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  :هلخص البحج

ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى اثر استراتيجية التاءات الثلبث في تنمية القراءة       
الناقدة عند طالبات الصؼ الثاني المتكسط كلتحقيؽ ىدؼ البحث اختارت الباحثة قصديان ثانكية 
المتفكقات لمبنات، كبطريقة السحب العشكائي اختارت شعبة )ا( لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي 

استراتيجية التاءات الثلبث، كشعبة )ب( تمثؿ المجمكعة الضابطة  عمى كفؽت مادة القراءة درس
( 42طالبة بكاقع )84التي درست القراءة )المطالعة( بالطريقة التقميدية ، بمغت عينة البحث 

 طالبة في كؿ مجمكعة . 
ت الآتية : )العمر أجرت الباحثة تكافؤان إحصائيا بيف طالبات المجمكعتيف في المتغيرا     

الزمني محسكبان بالشيكر ، كالتحصيؿ الدراسي لمكالديف، كدرجات مادة المغة العربية في اختبار 
نصؼ السنة لمعاـ الدراسي، كدرجات  القراءةفي اختبار نصؼ السنة لمعاـ الدراسي 

 ( .2023ػػػػ2022
(  لعينتيف T-Testائي)استعممت الباحثة الكسائؿ الإحصائية الآتية:) الاختبار الت     

مستقمتيف ، كمعامؿ ارتباط بيرسكف، كمربع كآم ، كمعادلة معامؿ   الصعكبة ، كمعادلة تميز 
 الفقرة ، كفاعمية البدائؿ غير الصحيحة (، كبعد تحميؿ النتائج تكصمت الباحثة إلى :

ية التاءات الثلبث تفكؽ طالبات  المجمكعة التجريبية اللبتي درسف مادة القراءة بطريقة استراتيج
 عمى طالبات المجمكعة الضابطة اللبتي درسف مادة المطالعة بالطريقة التقميدية 

Research Summary: 

mailto:souhadvamil@gmail.com
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The current research aims to identify the effect of the Three T’s 
strategy in developing critical reading among second-year intermediate 
school students. To achieve the research goal, the researcher 
intentionally chose the Outstanding Girls High School, and by a random 
drawing method, she chose Section (A) to represent the experimental 
group that studied the reading subject according to the Three T’s 
strategy. Section (B) represents the control group that studied reading 
in the traditional way. The research sample consisted of 84 female 
students, with (42) female students in each group. 
The researcher conducted statistical parity between the female students 
of the two groups in the following variables: (chronological age 
calculated in months, parents’ academic achievement, Arabic language 
grades in the mid-year test for the academic year, and reading grades 
in the mid-year test for the academic year 2022-2023). 
     The researcher used the following statistical methods: (T-Test for 
two independent samples, Pearson correlation coefficient, chi-square, 
difficulty coefficient equation, paragraph distinctiveness equation, and 
the effectiveness of incorrect alternatives). After analyzing the results, 
the researcher concluded: 
The female students of the experimental group who studied the reading 
subject using the three T’s strategic method outperformed the female 
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students of the control group who studied the reading subject using the 
traditional method. 

 أولًا : هشكلت البحج 
إفّ خطكة اختيار مشكمة البحث تعد مف أىـ خطكات البحث كأكثرىا صعكبة كغالبا ما يجد      

الباحث نفسو في حيرة مف أمره أماـ مشكلبت عدة ينبغي دراستيا أيّيما يترؾ كأيّيما يختار، 
كيرل كثير مف العمماء أف تحديد المشكمة مف أجؿ دراستيا أصعب بكثير مف ايجاد الحمكؿ ليا 

. 
ما مف باحث كلا متابع لكاقع تدريس المغة العربية في مدارسنا الا كيمحظ ضعؼ طلببنا      

في ىذه المادة ، فطلببنا لا يستطيعكف أف يقرؤكا قراءةن صحيحةن أك أف يكتبكا كتابة سميمة خالية 
مف الأخطاء ، أك أف يعبّركا تعبيران دقيقان فصيحان ، زيادة عمى قصكرىـ في تدبر معاني 

 النصكص الادبية ، كاستجلبء ما فييا مف أخيمة .     
تعد مشكمة الضعؼ في المغة العربية ظاىرة مألكفة كمنتشرة بشكؿ كاسع يشعر بيا أكلياء      

أمكر المتعمميف كالمعممكف كالمدرسكف كأساتذة الجامعات ، إذ ترتفع بيف الحيف كالآخر أصكات 
كل مف الضعؼ العاـ في المغة العربية كمتألمة مف مف كؿ الأقطار العربية شاكية مف الشك

 ، ۳۱۲۲،  ۳الكضع المؤسؼ الذم كصمت إليو ىذه المغة عمى أيدم أبنائيا ) الشكيرؼ . ) 
كلما كانت فركع المغة العربية يكمؿ بعضيا بعضان ، فاف أم ضعؼ في فرع منيا يككف      

مختص مظاىر الضعؼ في فركع مف دكف شؾ ضعفان في الفركع كميا ، كلا يخفى عمى كؿ 
( ليذا ليس غريبان أف يبقى ٢٤،  ٤٠٠٦المغة العربية كافة كما يقكؿ الدليمي ( . )الدليمي ، 

درس المطالعة بعيدان عف تحقيؽ الأغراض التي يراد منو تحقيقيا فيك ما زاؿ يعاني مف مظاىر 
رس المطالعة أف يسد كؿ الضعؼ التي يصرح بيا المعنيكف بتدريس ىذه المادة ، فمـ يستطع د

( .  ٤٧،  ٤٠٠٨ثغرات الضعؼ لدل الطمبة كلـ يسيـ في معالجة ىذا الضعؼ ) عطية ، 
كيكصؼ عبد الحميد ) ما يجرم في درس المطالعة باف المدرس يأمر طمبتو بإخراج الكتب 

قد لا كقراءة المكضكع قراءة متتابعة مممة حتى ينتيي الدرس كقد يذكر معاني عدد مف الألفاظ ك 
 يذكر. 
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يضاح       أما تحميؿ النصكص كبياف ما تحتكيو مف أفكار كمناقشتيا كنقدىا كالتعميؽ عمييا كا 

ما كراء العبارات مف معاف بعيدة كقيـ كتكجيات نافعة فلب يمقي ليا المدرس بالا .. )عبد الحميد 
 ،٧٥ - ٧٤،  ٤٠٠٨ ) 

ثة في التدريس تتناغـ ك الاتجاىات لذا أضحت الحاجة ماسة الى استعماؿ استراتيجيات حدي
الحديثة في التدريس كالتي مف شأنيا رفع مستكل تحصيؿ الطمبة لذلؾ ارتأت الباحثة إجراء 
بحث ييدؼ الى معرفة ) اثر استخداـ إستراتيجية التاءات الثلبث في تنمية القراءة الناقدة عند 

 طالبات الصؼ الثاني المتكسط (
 اهويت البحج :

دُ التربية عممية متجددة كمتطكرة ، تتفاعؿ مع التراث الانساني ماضيان كحاضران تُع        
كمستقبلبن ، فيي تعكس فمسفة المجتمع كافكاره كطمكحاتو كقيمو كاتجاىاتو ، كىي عممية مستمرة 
تيدؼ الى مساعدة المتعمـ عمى التكيؼ مع بيئتو ، كالتكصؿ الى تشكيؿ سمككو ، كتطكير 

متو في تقدـ مجتمعو ، كتمكنو مف المساىمة الفاعمة كالايجابية في رقي شخصيتو ، كمساى
الحياة الانسانية عمى المستكل الفردم كالاسرم كالاجتماعي كالانساني ، كذلؾ باكسابو الخبرة 

 (15: 2005المربية ، كتحقيؽ التكامؿ في شخصيتو .)الدليمي كسعاد،
لفكر الانساني ،  إلا أنيا في الكقت نفسو أداة مف كتعد المغة مع ككنيا نتاج مف نتاجات ا      

اىـ ادكاتو ، تمده بالرمكز التعبيرية كتحدد لو المعاني الذىنية ، كتمكنو مف أداء الاحكاـ  ، 
كمف تخريج الافكار ،  كتككيف المقدمات ، كاستنباط النتائج ، كىي الكسيمة الكحيدة التي 

( ، كما مف 22: 1969ؾ الكمي أك التفكير )سمؾ ، يستطيع بيا الانساف أف يصؿ الى الادرا
امة درجت في مضمار الحضارة كالتقدـ الا اعتنت بمغتيا ؛ لأنيا ظاىرة اجتماعية تتأثر بنكازع 
الحياة ، كىي لا تقؼ عند حدكد معينة مما يساعدىا عمى مكاكبة العصر مف دكف أف تقطع 

اكيب الجماؿ كالابداع كصياغة العبارات جذكرىا التاريخية ، خاصة تمؾ التي ليا صلبت بتر 
( ، فيي صفة مف 7: 1989صياغة سميمة تدؿ عمى اصالتيا كسلبمة منيجيا )صالح ، 
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صفات ىذا الانساف ككسيمة قكية مف كسائمو في الايصاؿ كاختزاف الخبرات ، كنقؿ ىذا 
قات جديدة المخزكف الى الاجياؿ ، كحفظ سمسمة التجارب كبياف مراحميا كالتمييد الى حم

 (11: 1984)الطاىر ،  كمراحؿ جديدة .
كقد لا نعدك الصكاب اذا قمنا اف المغة العربية لغة شاعرية ، مكسيقية ، متناغمة ، ليا      

جرس كرنيف كنغـ مكسيقي عذب ، كلاسيما إذا تكمـ ذك فصاحة كبياف ، فأنؾ تطرب لسماعيا ، 
كىي بيذا الجرس كالرنيف كالجماؿ منحت العربي  كتفيـ بلبغتيا ، كتتمذذ بجماليا كدلالاتيا ،

(، 47: 2009التفكؽ في الاداء المغكم ما يدؿ عمى عذكبة ذكقيا كرىافة حسيا ) مدككر 
كطريقتيا في تككيف الجمؿ عمى درجة عالية مف التطكر اعمى منيا في المغات الجزرية الاخرل 

، كىذه الطكاعية اكثر ما تتمثؿ في  ، كيتضح ذلؾ مف طكاعية الالفاظ  لمدلالة عمى المعاني
ظاىرتي الترادؼ كالاشتقاؽ بصفة خاصة ، كفي قدرتيا عمى استيعاب المكلد كالمعرب كالدخيؿ 
بصفة عامة ، كمف علبمات المغة الحية استمرارىا كنمكىا كتطكرىا ، كىذا ما ينطبؽ تماـ 

فاظ غير العربية .               الانطباؽ عمى المغة العربية ؛ فيي لغة اتسع صدرىا لتقبؿ الال
 ( .            2: 1961)عبد القادر ، 

كتعد القراءة الناقدة مف اكثر المستكيات العميا كالميمة لممعرفة ؛ لما فييا مف انتقاؿ الطمبة      
مف الجانب الكمي المتنكع لممعمكمة الى الجانب النكعي الدقيؽ المثمر كالنافع، كلجميع افراد 

المجتمع. كتيدؼ القراءة الناقدة إلى تنمية التفكير لدل القارئ كتزكيده بميارات تساعده فئات 
عمى التأمؿ كالتحميؿ مع معمكمات جديدة كاستخداميا بشكؿ مناسب لحؿ المشكلبت التي 
يكاجييا، كيؤكد المتخصصكف في مجاؿ العمكـ التربكية كالنفسية أف المعمكمات التي يدرسيا 

منسياف ، مالـ يكف التفاعؿ معيا تفاعلبن دقيقان، كمثمران ، كفاحصان ، كناقدان الطمبة عرضة ل
يجابيان  )الدليمي كسعاد   ( .۲۳ص ۳۱۱۲كا 

فالقراءة الناقدة ىي تحميؿ النص، كفحص اساسو المنطقي، كالكصكؿ إلى النتائج المكثكقة      
فكرية كالنفسية كالاعلبمية في كالدقيقة في تحصيف الطالب مف الدعايات كالمؤثرات كالضغكط ال

مختمؼ المياديف كالاتجاىات كالميكؿ كبناء كتشكيؿ شخصية الطمبة، فيي القكة الكامنة التي 
 ۳۱۲۳تشحذ افكاره، كتكجو فاعمياتو، كترىؼ مشاعره، كتمكنو مف الثقة بنفسو )السميتي

الحياة بمختمؼ تقمباتيا كترل الباحثة أف امتلبؾ كتدريس القراءة الناقدة يعد مجابية ( ، ۲۹۱ص
، كصعكباتيا كالتركيز عمييا في اثناء التدريس لو دكر ايجابي في تحسيف مستكل تحصيؿ 
الطمبة ، كيساعد عمى رفع مستكل تفكيرىـ ، كيمنحيـ إحساسان بالسيطرة الكاعية عمى مجريات 
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كيبني شخصية الأمكر التي تصادفيـ ، مما يؤدم إلى نجاحيـ في حياتيـ العممية كالعممية، 

يجابي، لو  صحيحة، كقكية متييئة لإبداء الآراء الرصينة كالناجحة ، كخمؽ فرد متفاعؿ، كا 
ف تنمية الافكار  الامكانيات في اتخاذ القرار بعيدان عف العصبية، كالانفعاؿ . كالتسرع ، كا 

ات المرحمة النقدية، كتفعيؿ ممكة الذكؽ الناقد، كالقدرة النقدية لدل الطلبب عامة كعند طالب
المتكسطة بشكؿ خاص أضحت ضركرية في ىذا العصر المتسارع الاحداث كالمتشعب 
المعمكمات كالكسائؿ ، كي يضحف قادرات عمى تمييز الصالح مف الطالح ، كىذا لف يتـ مالـ 

 تحفز لدل الطابات الدافع المعرفي لمتكاصؿ مع المعمكمة. 
يقكد السمكؾ البشرم باتجاه اىداؼ محددة ، كيزيد  فالدافع المعرفية ليا عدة فكائد منيا     

القدرات المبذكلة نحك تحقيؽ النتائج السميمة كالنافعة، كيؤدم أيضان لحصكؿ الانساف عمى نتائج 
متقدمة كجيدة، إذ يلبحظ أف الطلبب الذيف يمتمككف دافع معرفي ىـ الافضؿ في الحصكؿ عمى 

 ( 33، ص ٤٠٠٦كآخركف .  النتائج الجيدة، كالمتقدمة . ) الريماكم
 هذف البحج : 

ييػػدؼ البحػػث الحػػالي إلػػى تعػػرؼ ا أثػػر إسػػتراتيجية التػػاءات االػػثلبث  فػػي تحصػػيؿ طالبػػات      
 الصؼ الثاني المتكسط في مادة المطالعة ا 

 فرضيت البحج: 
مف أجػؿ تحقيػؽ ىػدؼ البحػث كضػعت الباحثػة الفرضػية الصػفرية الآتيػة: الا يكجػد فػرؽ ذك      

بػػػيف متكسػػػط درجػػػات تحصػػػيؿ الطالبػػػات اللبتػػػي يدرسػػػف ( 0,05دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل )
بإستراتيجية التاءات الثلبث كمتكسط درجات تحصػيؿ الطالبػات اللبتػي يدرسػف بالطريقػة التقميديػة 

 لعة . في مادة المطا
 حذود البحج : 

يقتصػػػر البحػػػث الحػػػالي عمػػػى عينػػػة مػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػط فػػػي إحػػػدل المػػػدارس 
 المتكسطة النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة بابؿ .
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 تحذيذ المصطلحاث
 الاثر: عرفه كل من : -1
ايجابية ، لكف اذا انتفت ( قدرة الباحث في دراسة  ما عمى تحقيؽ نتيجة 2009ابراىيـ)  -

النتائج كلـ يحققيا فأف الباحث قد يككف ىكمف الأسباب المباشرة لحدكث تداعيات سمبية 
 (30: 2009)ابراىيـ،

(: اما بقي بعد غياب الشيء، كقد يككف ظاىران أك خفيان يحتاج بحث 2008داكد) -
                                                                                                                      (                          30: 2008كفحص لمكقكؼ عميوا )داكد، 

كتعرفو الباحثة إجرائيا : ىك النتيجة التي تحصؿ عمييا طالبات المجمكعة التجريبية بعد 
بالدرجات التي يحصمف عمييا تعرضيـ لممتغير المستقؿ استراتيجية التاءات الثلبث، كيقاس 

 الطابات في الاختبار التحصيمي .
 الاستــــــراتيجيــــــــة :  -2

 اصػطػػػػػػػلبحان : عرفيا كؿ مف :   
) مجمكعو مف الاجراءات كالنشاطات كالممارسات التي يستعمميا المعمـ مف 2013عطية -

جميع الاساليب كالكسائؿ ،  اجؿ تحقيؽ مخرجات الاىداؼ التي كضعيا ، كعميو فيي  تشمؿ
:  2013إضافة الى اساليب التقكيـ التي تساعد في تحقيؽ الاىداؼ المنشكدة (  ) عطية ، 

262 . ) 
( : امجمكعة مف القكاعد كالمبادئ، كالأساليب كالطرائؽ كالقيـ التي 2006خضػػػػػػػػػر ) -

اجؿ بمكغ اىداؼ محددة سمفان يتبناىا المعمـ في سعيو لتنظيـ تعمّـ تلبميذه كمساعدتيـ مف 
 (172: 2006)خضر،

كتعرفيا الباحث إجػػػػػػرائيان : مجمكعة مف الإجراءات  كالفعاليات المتتابعة التي تحددىا الباحثة 
لغرض تنفيذ خطكات درسيا عمى كفؽ استراتيجية التاءات الثلبث بداءن مف الأىداؼ كالانتياء 

 المغة العربية لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط . بالتقكيـ لرفع مستكل التحصيؿ في مادة
 القراءة الناقدة اصطلاحاً عرفها كل من : 

  مكسى :ىي نشاط عقمي يشمؿ الاستجابات الداخمية لما ىك مكتكب ، كيتضمف عمميات
عقمية تتطمب تدخؿ شخصية الإنساف بكؿ جكانبيا ، مف أجؿ تفسير المعاني كالربط 



 

 

احر استراتيجيت التاءاث الخلاث في تنويت القراءة الناقذة عنذ طالباث الصف 
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ـ عمى ما يقرأ ، ثـ القراءة بمعناىا الدقيؽ ىي إحدل طرؽ كالاستنتاج كاصدار الحك

 ( ٤٨، ص٤٠٠٢النشاط الفكرم لحؿ المشكلبت. ) مكسی : 
 ( 2012لافي« ) عممية تقكيـ لممادة المقركءة كالحكـ عمييا في ضكء معايير مكضكعية

مما يستدعي مف القارئ فيـ المعاني المتضمنة في النص المقركء، كتفسير دلالاتو 
 ( 54، ص 1012يرا منطقيا مرتبطا بما يتضمنو مف معارؼ . )لافي، تفس

  بأنيا عممية عقمية تمثؿ الاستجابات الداخمية لما ىك مكتكب، (  ۳۱۱۱كيعرفيا )محمد
كما تشتمؿ عمى العمميات العقمية التي تستمزـ تدخؿ شخصية الإنساف بكؿ أبعادىا بغية 

،  2000كالنقد كالحكـ عمى المقركء. ) محمد : تفسير المعاني كالفيـ كالربط كالاستنتاج 
 ( 29ص

: تعرفيا الباحثة بانيا النشاط العقمي الذم يقكـ بو القارئ في أثناء مكاقؼ  القراءة الناقدة إجرائياً 
 الأداء القرائي مف كحكمو عميو في ضكء المعايير التي تظير صحتو، أك قيمتيا.

ب الحياة في المجتمع تشمؿ تمؾ الجكانب التنمية عممية تحسيف شاممة لجميع جكان-4
 32،ص2000الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالبيئية كالصحية عيسى،

التعريؼ الاجرائي  لمتنمية :ىي عممية تطكر شامؿ اك جزئي مستمرك تتخذ اشكالا مختمفة  
 تيدؼ الى الرتقاء بالمستكل المطمكب .

 
 الفصل الخاني

 السابقتالاطار النظري والذراساث 
 الإطار النظري 

 نظرية التاءات الثلاث : 
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فإف الاتصاؿ الاقناعي كالتأثير في سمكؾ الأفراد يتـ  Michel le nidحسب ) مثاؿ لكند      
عبر ثلبث مراحؿ كىي التكعية التشريع، كالتتبع أك المراقبة فكميا تبدأ بحرؼ التاء كمف ىنا جاء 

 اسميا .
 مراحؿ النظرية :

: ىي التكعية كتتضمف اليات الاقناع المساني كالتكضيح كتعزيز كؿ ذلؾ  الأولىالمرحمة 
بالبراىيف المقنعة التي تنساب الى عقكؿ المتمقيف، كيشترط ؼ كؿ معمكمات المرسؿ اف تككف 
دراكيا، كما يشترط فييا عدـ التناقض لتناؿ المصداقية كما يجب  بسيطة حتى يسيؿ فيميا كا 

لة كتحديد محاكرىا بصكرة كاضحة حتى تككف أكثر اقناعا اذ يجب أف تككف صياغة الرسا
 فيميا دكف الحاجة إلى بذؿ جيد زائد مف المتمقي.

: ىي التشريع، تظير أىمية ىذه المرحمة في الحملبت الاعلبمية العمكمية لكنيا المرحمة الثانية
مبي الغرض كحدىا غير مؤثرة في الاتصاؿ الاعلبمي، فيي تنص عمى ادراؾ اف التكعية لا ت

فيي تبيف مخاطر المكضكع كفكائده، لكف التشريع يمعب دكرا ايجابيا في ممارسة نكع مف 
 الضغط عمى المتمقي مف اجؿ مسايرة المرسؿ فيما يدعك اليو.

: ىي مرحمة التتبع اذا لابد لممرسؿ أف يعرؼ ايف كصؿ مف اىدافو فحسب ( المرحمة الثالثة
ة الاقناع كالتأثير مرتبط بالمتابعة كالمراقبة لمعممية ككؿ، لاف ميشاؿ لكني فإف نجاح عممي

الانساف بحاجة إلى التذكير كالتأكيد باستمرار حتى في أمكره اليكمية البسيطة ) مصباح . 
 (۴۱) ۳۱۱۹( ) العلبؽ )٩٩، ٤٠٠٨

 الاستراتيجية باختصار :
قناعية كليذا تقكـ فكرة الاستراتيجية لقد انبثقت فكرة الاستراتيجية مف النظرية التكاصمية الا     

باختصار عمى خطكات متسمسمة تقكـ بيا المعممة داخؿ الصؼ مف اجؿ الايضاح كتكصيؿ 
المحتكل الدراسي لمطالبات بنحك اسرح كامثؿ بعد ما تقدـ المدرسة الدرس بنحك تفصمي مع 

قبميف مع كجكد نشاط الامثمة تطمب منيف المعممة أف يقدمف التمميذات الأمثمة الجديدة مف 
صفي اف امكف كبعدىا تقكـ المدرسة بطرح أسئمة تقكيمية لكي تؤدم ميمة معينة تحقؽ أىدافان 

 في الحصة.
 الهدف من الاستراتيجية
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مشاركة الطالبات في الدرس بشكؿ مباشر، كالاستفادة مف بعض الطالبات اللبتي يمتمكف      

ميارات معينة أك مررف بخبرات معينة تفيد الدرس الذم يتـ تقديمو في الدرس ) التميمي، 
 (.٦٪، ٤٠٢٫الساعدم . 

 متى تنفذ الاستراتيجية :
يايتو، كىذا يعتمد عمى الاىداؼ التي قد تنفذ في بداية الدرس أك كسطو أك حتى في ن     

 ترغب المدرسة تحقيقيا مف طريؽ كجكد الطالبة في استراتيجية التاءات الثلبث.
 
 

 احتياجات التنفيذ :
تحتاج الى تييئة الأجكاء المناسبة في مكضكع المدركس ككقكؼ المعممة أماـ الصؼ،      

ات الآتية تعتمد اعتمادا مباشرة بالخطكة كشرح الدرس معتمدة عمى الاسياب بالأمثمة لأف الخطك 
 الأكلى.

 خطوات تنفيذ الاستراتيجية :
 تكضح المدرسة لمطالبات طريقة عمؿ الاستراتيجية اذا كانت تقدـ لأكؿ مرة.

اكلان: تاء ) التقديـ ( تحدد المدرسة اليدؼ الذم تريد تحقيقو مف تقديـ المادة الدراسية كشرحيا 
لية التكضيح مف تقديـ تساؤلات كمقترحات بعد قراءة النص التعميمي شرحا كافيا، مف أجؿ شمك 

 . 
ثانيا : تاء ) التعميـ ( تعتمد ىذه الخطكة كالتي تمييا تماما عمى الخطكة الأكلى اف تطمب 
المدرسة مف الطالبات تكضيح ما فيمف مف الدرس أك مف شرح الدرس بعد ما قامت المدرسة 

الطالبات بتكضيح بنحك متسمسؿ كتتابع المدرسة أجكبة  بانشطة تكضيحية ليف كلذا عمى
 الطالبات لكؿ طالبة .
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ثالثان : تاء ) التقكيـ ) تناقش المدرسة باقي الطالبات عف الميمة التي قامت زميمتيف بتأديتيا. 
كىي خلبؿ الخطكة الثانية كانت المدرسة ترصد اجابتيف مف الخطكة الثانية لحيف تقكيميا 

لقكة كالضعؼ كالاجابات لمطالبات عبر اختبارات تقكيمية كشفكية . ) التميمي كاظيار بياف ا
 ( ٦٪،  ٤٠٢٫الساعدم :

حظي مفيكـ القراءة الناقدة بعدد مف التعريفات التي تختمؼ  مفهوم القراءة الناقدة     
 باختلبؼ كجيات نظر الباحثيف حكؿ كظيفة ىذا النكع مف القراءة . 

 الناقدة :تعريف القراءة  -أولا 
إف القراءة الناقدة مف المطالب الرئيسية التي تحتاجيا المجتمعات المعاصرة، مما حظيت       

بعدد مف التعريفات عند الباحثيف، كمنيا تعريؼ حسف شحاتو ليا بػ : ىي قراءة يقيـ فييا القارئ 
 المادة التي يقرؤىا مف حيث صدقيا كجماليا كفائدتيا أك أم قيمة أخرل . 

أما غازم مفمح فيعرفيا : ىي نكع مف أنكاع القراءة يتطمب القارئ التمكف مف بعض      
ميارات الفيـ كالتمييز كالمقارنة كميارات التحميؿ كالاستنتاج كميارات التقكيـ كإبداء الرأم 

صدار الأحكاـ كفؽ معايير الكضكح كالصحة كالدقة كالارتباط، كالعمؽ كالإتساع كالمنطؽ .   كا 
كبالنظر إلى التعريفات السابقة لمقراءة الناقدة نجد أنيا تشير إلى أنيا عممية معقدة       

تتضمف عمميات عقمية كثيرة، حيث تتضمف التحميؿ كالاستنتاج كالدقة كالعمؽ، كىي عممية تقكـ 
عمى استحضار المعنى في الذىف كيبثو في النص، لذا فعمى القارئ أف ينشئ أك ينتج أك يكلد 

في النص اعتمادنا عمى المعرفة السابقة المخزنة لديو كتعرؼ القراءة الناقدة أيضا : بأنيا  المعنى
قراءة ما كراء السطكر قراءة تطبيقية تحميمية تركيبية تقكيمية مف أجؿ إتخاذ القرارات كاصدار 

شتملب الأحكاـ بشأف المقركء شكلب كمضمكنا كمؤلفا، كعميو يككف ىذا المفيكـ لمقراءة الناقدة م
 عمى ثلبثة أمكر، ىي :

 الفيـ الحرفي لمكممة .1
 حقيقتيا كىي قراءة ما كراء السطكر .2
 عمميات التفكير الرئيسية التي تتطمبيا كىي التطبيؽ كالتحميؿ كالتقكيـ .3
 طبيعة القراءة الناقدة : -ثانيا 
تتككف القراءة الناقدة مف ثلبث عمميات لمتفكير ىي الفيـ الحرفي لمكممة، كالتفسير أم      

الحصكؿ عمى المعنى الأعمؽ، كمف خلبؿ ىاتيف العممتيف يقكـ القارئ باستخداـ حكمو 
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الشخصي ثـ مدل دقة كقيمة كصدؽ ما يقرأ، كاستخداـ ىذه العمميات مجتمعة ىك ما يطمؽ 

 ءة الناقدة .عميو طبيعة القرا
كتعد القراءة الناقدة أعمى مستكيات فيـ المقركء، كىي في المستكل الثالث في التقسيـ الذم      

 يصنؼ الفيـ القرائي في أربع مستكيات ىي : 
فيـ المقركء بالمستكل الحرفي : كيُعنى بما في المقركء مف معمكمات صريحة فكر  .1

ضيا البعض، كالقدرة عمى تذكرىا رئيسية كفرعية، كتفصيلبت ...(، كربطيا بع
 كاسترجاعيا .

فيـ المقركء بالمستكل التفسيرم : كيشمؿ إدراؾ المعاني الضمنية في المقركء، كفيـ  .2
العلبقات بيف الأسباب كالنتائج، كالقدرة عمى الاستنتاج في المقركء، كالاستدلاؿ بو 

 كالتكصؿ إلى تعميمات
صدار فيـ المقركء بالمستكل الناقد : كيتضمف  .3 تخاذ قرارات بشأنو، كا  تقكيـ المقركء كا 

 أحكاـ فيو .
فيـ المقركء بالمستكل الإبداعي : يُعنى بالإفادة مف المقركء عمى نحك يمتاز بالأصالة  .4

 كالجدة، أم يكظؼ في الحياة العممية كفي حؿ المشكلبت .
 أهمية القراءة الناقدة : -ثالثا 
النقد مف أىـ الجكانب في عممية القراءة كالتي ينبغي يُشير تطكر مفيكـ القراءة إلى أف      

تنميتيا إلى المتعمميف بالمراحؿ الدراسية المختمفة كذلؾ لما ليا مف فائدة في تككيف الشخصية 
المتكاممة القادرة عمى تنمية مجتمعيا تنمية شاممة، كالمكاكبة لتطكرات المعرفة كالمتبعة لأساليب 

نب حياتيا كلما كنا نعيش في عصر يتسـ بتضاعؼ المعرفة التفكير العممي في جميع جكا
كتبايف الآراء كتستخدـ فيو الأفكار المؤيدة كالمعارضة لكثير مف القضايا كالمشكلبت المعاصرة 
مما يزعزع أفكار الشعكب كمعتقداتيا فإنو ينبغي تدريب متعممينا عمى فحص كجيات النظر 

ميا مف بينيا بما يتكافؽ مع مبادئ العقؿ كالمنطؽ فالقراءة المتباينة كالمكازنة بيف الأفكار كتقكي
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الناقدة تمكف المتعمميف مف بناء فكر كاضح يساعدىـ عمى نقد ما يقرؤكنو لكشؼ ما بو مف 
جكدة أك رداءة، كما تمكنيـ مف قراءة المعاني التي يدرسيا المغرضكف بيف السطكر كعدـ 

 السطكر .الاكتفاء بالمعاني كالأفكار التي تبرزىا 
كالتدريب عمى ميارة القراءة الناقدة يساعد عمى تخميص المتعمميف مف أنماط التفكير السائدة في 
مجتمعنا كالتي تُؤكد عمى النكاحي العاطفية الإنفعالية كالرؤية الشخصية للؤمكر كتنمي لدييـ 

 قدرات إبداء الرأم كحرية التفكير كالإبداع .
كتتجمى أىمية القراءة الناقدة في تحصيف القارئ، كتمكينو مف إصدار أحكاـ مكثكؽ فييا       

كعدـ مجاراة الأخطاء الشائعة بيف الناس فقد يكاجو الفرد بالعديد مف الكتابات التي تتضمف 
اقدة معمكمات دقيقة كأخرل غير دقيقة، كقيما مقبكلة كأخرل غير مقبكلة، كتبرز أىمية القراءة الن

لتلبميذ المرحمة الإعدادية مع تعدد قنكات المعمكمات كالسرعة المذىمة في انتشارىا كتعدد 
ذا كاف بعض ما يكتب ليس مرغكبنا، فإنو يجب تدريب  كسائميا التي تعرض مف خلبليا، كا 
ي المتعمميف عمى مناقشة ما يُقدمو المؤلفكف كالكتاب كالتنبؤ بما يريدكنو، كاستنتاج الأفكار الت

تؤثر كقت كتابتيـ لمكضكع معيف كتقكيـ حيثيات المكضكع، مع بياف أسباب الدعاية كالإعلبف 
 التي تركج لفكرة معينة أك لرأم معيف .

كنظرا للؤىمية التي تكتسبيا القراءة الناقدة فقد قاـ أحد مراكز التعمـ في الكلايات المتحدة       
دربيف في التفكير الناقد عامة، كالقراءة الناقدة الأمريكية بعقد كرشة في تطكير ميارات المت

أف ىناؾ ىدفيف أساسييف لمقراءة النقدية، يتمثؿ الأكؿ في التزكيد »خاصة، كأظيرت الكرشة : 
بدليؿ لدعـ أك تحدم كجية نظر ما فيما كاف اليدؼ الثاني يتمثؿ في تقييـ صحة كأىمية النص 

 المقركء .
القراءة الناقدة عممية عقمية تندرج ضمف أحد مستكيات الفيـ مف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف      

القرائي العميا، كالتي يككف فييا تفاعؿ عاطفي كعقمي بيف القارئ كالمؤلؼ، حيث يكظؼ القارئ 
ميارات التفكير الناقد الإصدار حكـ عمى المقركء كفؽ معايير مكضكعية كاستجابتو لو بالقبكؿ 

 كمو في حياتو اليكمية.أك الرفض، كالاستفادة مف ذلؾ 
 رابعا : أهداف القراءة الناقدة :

 تقديـ المساعدة لمقارئ في اتخاذ القرار . .1
 تنمية قدرات الطالب في التفاعؿ المعرفي. .2
 تخمؽ مف الطالب فردان منتج يسيـ في الحياة الاجتماعية كالثقافية . .3
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 .تسيـ في تككيف الافكار الناقدة لمطالب كتنمي ميكلو كاىتماماتو .4
 (٧٨-٧٧ص  ٤٠٢٢تبعد الطالب في الانجرار كراء كؿ ما يقرأ . ) حميد  .5

 الدراسات السابقة :
  2024دراسة مكسى -1

ىدؼ البحث التعرؼ عمى  ) اثر استراتيجية التاءات الثلبث في تحصيؿ مادة قكاعد المغة  .1
العينة لـ  بغداد ،حجـ–العربية لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي (  مكاف الدراسة العراؽ 

ا  (  ٣٠٠٢دراسة فهمي ) .2تذكر الباحثة حجـ العينو ،منيج البحث تصميـ  تجريبي 
فعالية إستراتيجية ما كراء المعرفة في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدل طالبات الصؼ 

 الأكؿ الثانكما

 لمعرفةا كراء ما إستراتيجية فعالية عمى التعرؼ إلى أجرت ىذه الدراسة في مصر كىدفت 
الثانكم،  الأكؿ الصؼ طالبات لدل الناقدة القراءة بعض ميارات تنمية في الذاتي( )التساؤؿ
 طالبة (٤٪) عينة الدراسة مف تككنت التي الدراسة مع عينة التجريبي شبو المنيج مستعممة
الضابطة،  في المجمكعة (٦٤في المجمكعة التجريبية، ك) طالبة (٦٠فصميف، ) عمى كزعف

عداد لعينة الناقدة المناسبة القراءة ميارات لتحديد قائمة في الدراسة أدكات كتمثمت  الدراسة، كا 
 التكصؿ تـ الناقدة ميارات لمقراءة يقيس ست متعدد مف نكع الاختيار مف مكضكعي اختبار

صدار الرئيسة الأفكار بيف )التمييز :إلييا ىي التعميؿ،  مع عمى المقركء حكمان  كالثانكية، كا 
 بيف الكاتب، كالعلبقة ىدؼ كالآراء، كاستنتاج الحقائؽ بيف كنقدىا، كالتمييز الأدلة كتقكيـ

عداد الأسباب  قراءة الكحدة عند الطالبات بيا لتستعيف التكجييية؛ للؤسئمة قائمة كالنتائج(، كا 
 يف، كبعدبأنفس أسئمة تكليد مف الثانكم؛ كليتمكف الأكؿ لمصؼ القراءة كتاب مف كالثالثة الثانية
لخطكات  كفقنا التجريبية تدريس المجمكعة قبمينا، تـ الناقدة القراءة ميارات اختبار تطبيؽ

الضابطة  المجمكعة درست حيف في ذاتية أسئمة صياغة عمى القائمة الذاتي التساؤؿ إستراتيجية
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 الدراسة نتائج بعدينا، أشارت الاختبار الدراسة، كتطبيؽ تجربة انتياء بالطريقة التقميدية، كبعد
تنميتيا  المستيدؼ الناقدة القراءة ميارات تنمية في الذاتي التساؤؿ إستراتيجية إلى فاعمية
 (.151، ٤٠٠٥)فيمي، 

 2114دراسة الياسري  -3
هدفت الى التعرف عمى  أثر التساؤل الذاتي في القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الخامس 

 العممي في مادة المطالعة 
الباحثة المنيج التجريبي اختارت الباحثة إعدادية النجكـ لمبنات بطريقة عشكائية لإجراء اعتمدت 

لإجراء  )*(اختارت الباحثة إعدادية النجكـ لمبنات بطريقة عشكائية عينة الطالبات بحثيا فيو.
 طالبة لكؿ شعبة 29بكاقع 58بحثيا فيو عينة البحث 

 الوسائل الإحصائية: .
معامل  -( 2. مربع كاي )كا2( ذو النهايتين لعينيتين مستقمتينT-Test) . الاختبار التائي1

 ارتباط بيرسون
 مقارنة الدراسة الحالية بالدراسة السابقة 

المنيجية استخدمت الباحثة المنيج التجريبي كمافي دراسة الياسرم كمكسى  اما دراسة -1
 فيمي كاف المنيج شبة تجريبي

الدراسة الحالية مع دراستي مكسى كالياسرم ككنيـ بالعراؽ اما  مكاف اجراء التجربة  تشابيت-2
 دراسة فيمي اجريت بمصر 

 الكسائؿ الاحصائية جميعيا متشابو -3
 العينات اختمفت في الاعمار منيا ابتدائي كمتكسط كاعدادم-4

 الفصل الخالج
 اولا : هنهج البحج 

احبعج اٌباعزت إٌّٙش اٌخضش٠بٟ ٌخغم١ك ٘ذف بغزٙا لأٔٗ ِٕٙش اوزش دلت ٚلإ ٠خأرش با٢ساء      

اٌشخص١ت ٠ّٚىٓ ِٓ خلاٌٗ ٠خغمك ِا حشَٚ اٌباعزت ٌٍٛصٛي إٌٝ اٌعلالاث اٌغبب١ت عٕذ حفغ١ش 

 ( 209:  2017إٌخائش  ) ٔٛفً ٚاخشْٚ ، 

 حانيا: التصوين التجريبي

                                                      
استعملت الباحثة طريقة السحب العشوائي البسيط, إذ كتب أسماء المدارس على أوراق صغيرة ووضعتها في كيس, وسحبت ورقة واحدة, فكانت . )*(

 ادية النجوم للبنات.الورقة التي تحمل اسم إعد



 

 

احر استراتيجيت التاءاث الخلاث في تنويت القراءة الناقذة عنذ طالباث الصف 
 الخاني المتىسط

 أ.م. د. سهاد كاهل جبار الفتلاوي
 

    
اٌخٟ ٠عذ٘ا اٌباعذ ٘ٛ اخخ١اس اٌخص١ُّ اٌخضش٠بٟ وٛٔٗ ِخططاً ٌخٕف١ز  اْ ِٓ اُ٘ اٌخطٛاث     

( ٌزا اعخّذث اٌباعزت حص١ّّا حضش٠ب١ا رٞ  487: 2007بشٔاِش بغزٗ ) عبذ اٌشعّٓ، ٚعذٔاْ ، 

اٌضبظ اٌضضئٟ رٚ اٌّضّٛعخ١ٓ اٌخضش٠ب١ت ٚاٌضابطت  ٚاخخباس حغص١ٍٟ بعذٞ وّا ِٛضظ 

 (1باٌشىً )

 (1شكل) 

 ريثي للثحجالتصميم التج

 أداج الثحج المتغير التاتع المتغير المستقل المجموعح

 استراتيجيح التاءاخ الخلاث التجريثيح

 ـــــــــــــــــــــــ الضاتطح اختثار التحصيل التحصيل

 
 
 
 

 حالخاً: مجتوع البحج وعينته
 مجتمع البحث -أ

كيقصد بو الجميع الافراد اك الاشياء اك الاشخاص الذيف يشكمكف مكضكع مشكمة البحث، أم 
ىك جميع العناصر ذات العلبقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلى أف يعمـ عمييا نتائج 

 (۳۲۲:  ۳۱۲۲الدراسة. )عباس كاخركف، 
 ب عينة البحث

اختيار عينة البحث مف ابرز خطكات البحث، كلما كاف ىناؾ الكثير مف البحكث لا يمكف      
اجراؤىا عمى المجتمع بكاممو كالأسباب كثيرة في مقدمتيا، سعة المجتمع ككبر حجمو، كصعكبة 
بحث المجتمع بشكؿ كامؿ، فضلبن عف الكقت المتاح، كالامكانات البشرية كالكمفة، كغيرىا مف 

لذا يمجا الباحثكف إلى استعماؿ العينات (. ۲۹۳:  ۳۱۱۱مؿ التي تعيؽ الباحث البياني، العكا
الممثمة لممجتمع، كاختيار ىذه العينات يتطمب كصفان دقيقان كشاملبن لممجتمع، كعناصره 
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كخصائصو، ككيفية تكزيعو بمعنى تحديد جميع متغيرات المجتمع التي يمكف أف يككف ليا اثر 
 ث، لأخذىا بعيف الاعتبار في اختيار نكع العينة لتككف بالإمكاف تعميـ نتائجيا .في نتائج البح

اذ طبقت الباحثة التجربة عمى عينة اختيرت قصديا مف طالبات الصؼ الثاني المتكسط في 
مدرسة ثانكية المتفكقات ، اما عينة الطابات فكانت عشكائية لذا كانت الشعبة ) أ ( تمثؿ 

( طالبة كالتي تدرس كفؽ استراتيجية التاءات الثلبث ،  42كالبالغ عددىا )  المجمكعة التجريبية
( ، طالبة التي 42كبالطريقة ذاتيا اختار شعبة )ب( تمثؿ المجمكعة الضابطة كالبالغ عددىا)

 تدرس بالطريقة الاعتيادية كلـ يتـ استبعاد أم طالبة لعد كجدكد طالبات راسبات .
 ( 2الشكل ) 

 عددلطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
 
 
 

مجوىعتي  خاهسا : تكافأ 
 البحج 
كيقصد بو جعؿ مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة متكافئات في جميع المتغيرات ما       

( ، كقد كافأت الباحثة بيف 197:  2006عدا المتغير الذم تركـ الباحث دراستو ) العساؼ ،
 مجمكعتي البحث بالمغيرات الآتية :

 العمر الزمني محسكب بالشيكر  .1
 التحصيؿ الدراسي للآباء  .2
 الدراسي لأميات  التحصيؿ .3
 درجات اختبار الذكاء  .4

 العمر الزمني : -1
( ك 173,7بمغ متكسط اعمار طالبات مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة )       

(، شيران عمى التكالي كعند استعماؿ الاختبار التائي تبيف انو لا تكجد فركؽ ذات 171,333)
( اذ كانت 82(،كدرجة حرية )0,05معينة )دلالة احصائية بيف اعمار التلبميذ عند مستكل 

 قثل الاستثعاد الشعثح المجموعح

 24 أ التجريثيح

 24 ب الضاتطح

 62 المجموع



 

 

احر استراتيجيت التاءاث الخلاث في تنويت القراءة الناقذة عنذ طالباث الصف 
 الخاني المتىسط

 أ.م. د. سهاد كاهل جبار الفتلاوي
 

    
(،مما يدؿ عمى تكافؤ  مجمكعتي 2(اقؿ مف الجدكلية البالغة )1,208القيمة التائية المحسكبة )

 ( يكضح ذلؾ .4البحث في متغير العمر الزمني ك الشكؿ )
 ( 4الشكل رقم ) 

 التحصيؿ الدراسي للبباء : -2
اظيرت نتائج التحميؿ الاحصائي لبيانات التحصيؿ الدراسي للئباء ك باستخداـ معادلة         

(كىي اقؿ 0.6722( المحسكبة )2مربع كام اف مجمكعتي البحث متكافئتاف ،اذ بمغت قيمة )كا
( كما يكضح  3( كدرجة حرية )0.05(عند مستكل معنكية )7.815مف الجدكلية البالغة )

 ( .5الشكؿ )

 

 التحصيل الدراسي للأمهات -3

 المجموعح 
العدد  

 العينح

المتوسط 

 الحساتي
 التثاين

درجح 

 الحريح

الدلالح  التائيح القيمح

 الجدوليح المحسوتح الاحصائيح 

 4.81 1681 24 التجريثيح
 غير دالح  4 8651. 64

 41 1581 24 الضاتطح

 العدد المجموعح
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 3 13 14 .1 24 التجريثيح
 غير دالح 58613 84544. 1

 7 7 11 11 .1 الضاتطح
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أظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي لبيانات التحصيؿ الدراسي للؤميات باستعماؿ معادلة      
(كىي اقؿ مف 0,1192مربع كام اف مجمكعتي البحث متكافئتاف اذ بمغت قيمة كأ المحسكبة )

(  كما مكضح في الشكؿ 3(كدرجة حرية )0,05(عند مستكل دلالة )7,815الجدكلية البالغة )
 (6.) 

 

 درجات اختبار الذكاء : -4
نتاجات لمعممية الذىنية           اف لمفركؽ الفردية لدل المتعمميف كما يقكمكف بو مف نشاطات كا 

( كىذا 33: 2009كالقدرات العقمية )الذكاء( ليا اثرىا  الكبير في نمك المفاىيـ لدييـ .)قطامي ،
اختبار ما دعا الباحث الى اجراء التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في متغير الذكاء كقد اختار 

رافف لممصفكفات المتتابعة ،لككنو اختبار غير لفظي كذات قيمو عالية  مف الصدؽ ك الثبات ك 
:  2003المكضكعية فضلب عف ملبئمتو لمفئة العمرية التي تنتمي الييا عينة البحث )المغازم،

33.) 
د العينة يكـ ( فقرة لكؿ منيا درجة كاحدة كبعد تطبيقو عمى افرا50يتككف الاختبار مف )       

تـ تصحيح الاجابات بإعطاء درجة كاحدة للئجابة الصحيحة   18/2/2024الاحد المصادؼ 
كصفر للئجابة المخاطة  اك التي لـ يجب الطالبات عنيا فبمغ متكسطا درجات المجمكعة 

(  عمى التكالي كباستعماؿ  الاختبار التائي 37.766( ك  )38التجريبية كالمجمكعة الضابطة )
ف انو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجات اختبار الذكاء عند مستكل معنكية تبي
( كىي اقؿ مف الجدكلية 0.121( اذ كانت القيمة التائية المحسكبة )58( كدرجة حرية )0.05)

 (.7( مما يدؿ عمى تكافؤ  مجمكعتي البحث في متغير الذكاء كما في الشكؿ )2البالغة  )
 ( 7شكل رقم ) 

 المجموعح
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 العينح

 مستوى تحصيل الا 

يح
حر

ال
ح 
ج
در

قيمح كا 
4

 

الدلالح 

 الاحصائيح

ا 
قر

ت

ة
كت
وي

ي 
ائ
تد
ات

 

ي
و
ان
ح

ا  
 م

  
و
تل
د

ق
و
 

 

تح
و
س
ح
لم
اا

 

يح
ول
جد

ال
 

 7 .1 11 14 24 التجريثيح
 غير دالح 58613 81174. 1

 6 11 .1 12 24 الضاتطح



 

 

احر استراتيجيت التاءاث الخلاث في تنويت القراءة الناقذة عنذ طالباث الصف 
 الخاني المتىسط

 أ.م. د. سهاد كاهل جبار الفتلاوي
 

    

 

 سادسا : هستلزهاث البحج 
 المادة العممية  .1
 صياغة الاىداؼ السمككية  .2
 اعداد الخطط التدريسية  .3

 تحديد المادة العممية  -1
حددت الباحثة المادة العممية المراد تدريسيا لطالبات مجمكعتي البحث )الضابطة      

كالتجريبية( خلبؿ التجربة كالتي شممت المكضكعات المتضمنة في الفصكؿ الثلبثة الاكلى مف 
 2024 -2023الكحدة الثانية مف المادة المقرر تدريسيا في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي) 

 كزارة التربية.( مف قبؿ 
 صياغة الاهداف السموكية : -2

( ىدفان سمككيان شممت المستكيات 100لقد صاغت الباحث أىدافان سمككية بمغ عددىا )     
الثلبث الاكلى مف تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي )المعرفة ، الفيـ ، التطبيؽ( بعدىا  تـ عرض 

طرائؽ التدريس لمعرفة مدل صلبحياتيا ىذه الاىداؼ عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف في 
كصحة صياغتيا كشمكؿ محتكل المادة الدراسية ليا فقد تـ المكافقة عمييا بعد اجراء بعض 

 التعديلبت الطفيفة عمى صياغتيا.
 اعداد الخطط التدريسية  -3

 مجموعحال
العدد 

 العينح

المتوسط 

 الحساتي
 التثاين

درجح 

 الحريح

الدلالح  القيمح التائيح

 الجدوليح المحسوتح الاحصائيح

 3787 16 24 التجريثيح
 غير دالح 4 8141. 64

 3181 158544 24 الضاتطح
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أعدت الباحثة خططان تدريسية لمجمكعتي البحث كحسب المكضكعات المقرر تدريسيا      
لممجمكعة التجريبية عمى كفؽ استراتيجية التاءات الثلبث عُػرضت نماذج الخطط ككذلؾ 

الدراسية عمى مجمكعة مف  المحكميف ك الخبراء في طرائؽ التدريس كالقياس كالتقكيـ لبياف 
 آرائيـ في مدل صلبحيتيا  فعدت مقبكلة بعد اجراء بعض التعديلبت عمييا 

 سادسا : اعداد أداة البحث: 
طمب البحث الحالي الى اعداد اداة لقياس المتغير التابع لمعرفة مدل اكتساب الطالبات يت     

( فقرة في 50لممحتكل الذم اعد البحث مف اجمو لذا اعدت الباحثة اختبارا تحصيميا يتككف مف )
ضكء جدكؿ المكاصفات  للبستعانة بو عمى بناء الاختبار ككنو يحدد التكازف انسبي بيف 

المفردات التي تقيس تحصيؿ الطالبات فضلب عف اىميتيا في التكازف النسبي المكضكعات ك 
 ( .58:  2012للؤىداؼ كبمستكياتيا المختمفة  )ابك فكدة ،

حددت الباحثة المستكيات الثلبث  الاكلى مف تصنيؼ تحديد مستويات الاختبار :  -1
نو ملبئـ لممستكل بمكـ ) المعرفة ، الفيـ ، التطبيؽ ( لاعداد الاختبار التحصيمي كك 

 التعميمي لعينة البحث. 
( : تعد الخارطة الاختبارية مف اىـ جدول المواصفات  )الخارطة الاختبارية -2

المتطمبات الاساسية في اعداد الاختبارات التحصيمية ، ككنو يقيس الاىداؼ 
السمككية اضافة الى انو يضع  تفسيرا  للؤسئمة التي يتككف منيا الاختبار)الساعدم 

 ( 75:  2014المكسكم، ك 
فقد اعدت الباحثة خارطة اختبارية لمحتكل المادة التعميمية كفؽ تصنيؼ بمكـ في المجاؿ      

 المعرفي كلممستكيات الثلبث الاكلى ) المعرفة ، الفيـ ، التطبيؽ(  ككفؽ الآتي :
 

 اٌٛاعذ          عذد الأ٘ذاف اٌغٍٛو١ت ٌٍّغخٜٛ                                            

 100× ––––––––––––––––––––ٔغبت أ١ّ٘ت ِغخ٠ٛاث الا٘ذاف اٌغٍٛو١ت = 

 عذد الأ٘ذاف اٌغٍٛو١ت اٌىٍٟ                                                     

 صِٓ حذس٠ظ اٌفصً اٌٛاط                                           

 100× ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــٔغبت ا١ّ٘ت ِغخٜٛ اٌفصٛي = ــــ

 صِٓ حذس٠ظ اٌفصٛي اٌزلارت                                              

 (79: 2004)اٌصّادٞ ِٚا٘ش ،                                                             

عذد × ٔغبت ا١ّ٘ت ِغخٜٛ اٌٙذف اٌغٍٛوٟ × ١ّت اٌّغخٜٛ عذد اٌفمشاث ٌىً خ١ٍت = ٔغبت ا٘

 (.52: 1991اٌفمشاث اٌىٍٟ  . )اٌشٚعاْ ، 

 اٌّضّٛعاٌخطب١ك اٌفُٙ   اٌّعشفتالأ١ّ٘ت عذد  اٌّٛضٛعاث
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 %20 %34 %46 إٌغب١ت الأ٘ذاف

 25 5 8 12 %50 10 اٌفصً الاٚي

 17 3 6 8 %35 7 اٌفصً اٌزأٟ

 8 2 3 3 %15 3 اٌفصً اٌزاٌذ

 50 10 17 23 %100 20 اٌّضّٛع اٌىٍٟ

 

ٌٍخغمك ِٓ فمشاث الاخخباس ٚٚضٛعٙا ، طبمج اٌباعزت الاخخباس التجرتح الاستطلاعيح  8  -1

 ( طاٌبت ِٓ طاٌباث ِضخّع اٌبغذ.55عٍٝ ع١ٕت اعخطلاع١ت عذد٘ا )

ِٛعذا لأصشاء الاخخباس ٚحُ ابلاغ اٌطاٌباث  2024/ 3/ 20ٌمذ عذد ٠َٛ  الاسبعاء اٌّٛافك     

 دل١مت(.  45ــ 39لبً اعبٛع ِٓ حٕف١ز الاخخباس، فمذ اعخغشلج اصاباث اٌطاٌباث )

 التحليل الاحصائي لفقراخ الاختثار  -2

مشاث الاخخباس ٚصذ أٙا حخشاٚط ِا بعذ عغاب اٌمٛة اٌخ١ّض٠ت ٌىً فمشة ِٓ فمعامل التمييز 8  - 1

( فّا فٛق 0.30( ٚ٘زا ٠بٓ اْ اٌمٛة اٌخ١ّض٠ت ص١ذٖ ارا وأج لٛة اٌخ١١ّض ف١ٙا  )0.67-0.37ب١ٓ )

 ٌزٌه حُ الابماء عٍٝ فمشاث الاخخباس دْٚ عزف اٚ حغ١١ش.

ٙا :بعذ عغاب ِعاًِ اٌصعٛبت ٌىً فمشة ِٓ فمشاث الاخخباس ٚصذ اْ ل١ّخ معامل الصعوتح - 4

( ٚع١ٍٗ ٠شٜ د٠خشن  لا باط اْ ٠ىْٛ ِعاًِ اٌصعٛبت ٌفمشاث 0.63-0.35حخشاٚط ب١ٓ )

 (.171: 2011(. )اٌضابشٞ ،0.90-0.30الاخخباس٠خشاٚط ب١ٓ )

اخخاسث اٌباعزت طش٠مت اٌخضضئت إٌصف١ت ٌزباث الاخخباس ٚبعذ عغاب ِعاًِ حثاخ الاختثار 8  - 1

اٌٝ لغ١ّٓ ِخغا١٠ٚٓ  ٚاعذة حغًّ الاسلاَ اٌضٚص١ت  اٌزباث عٓ طش٠ك حمغ١ُ فمشاث الاخخباس

ٚالاخشٜ حغًّ الاسلاَ اٌفشد٠ت ٚباعخعّاي ِعاًِ اسحباط ب١شعْٛ  حُ ا٠ضاد ِعاًِ الاسحباط ب١ٓ 

 (.0.85اٌّضّٛعخ١ٓ بعذ حصغ١غٗ  باعخعّاي ِعادٌت عب١شِاْ   بٍػ ) 

 2024/  2/ 18ٌّٛافك باششث اٌباعزت بخطب١ك حضشبخٗ ٠َٛ الاعذ اتطبيق التجربت :  -5

/ 4/ 3ٌّضّٛعخٟ اٌبغذ بٛالع رلاد عصص فٟ الاعبٛع  ، ٚأخٙج ٠ُ الاسبعاء اٌّٛافك 

2024  
   لاِج اٌباعزت بخذس٠ظ ِضّٛعخٟ اٌبغذ فٟ ضٛء ِا اعذحٙا ِغبما  ِٓ اٌخطظ اٌخذس٠غ١ت

 ٌٍّضّٛعت اٌخضش٠ب١ت ٚفك اعخشاح١ض١ت اٌخاءاث اٌزلاد ٚاٌّضّٛعت اٌضابطت باٌطش٠مت

 الاعخ١اد٠ت اٌخم١ٍذ٠ت 

  طبمج اٌباعزت الاخخباس اٌخغص١ٍٟ عٍٝ ِضّٛعخٟ اٌبغذ فٟ اٌغاعت اٌخاععت ِٓ  صباط

ٚبٙزا أٙج اٌباعزت حضشبخٙا بعذ اْ صغغج اصاباث  4/2024/ ٠3َٛ الاسبعاء اٌّٛافك 

 اٌطاٌباث ٚفك أّٛرس الاصاباث اٌخٟ اعذحٙا ِغبما .

 : Means of protectionالىسائل الإحصائيت    -6
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اعخعٍّج اٌباعزت اٌٛعائً الإعصائ١ت ا٢ح١ت فٟ إصشاءاث بغزٙا ٚحغ١ًٍ ٔخ١ضت اٌبغذ        

 ( .SPSSبالاعخعأت باٌغم١بت الاعصائ١ت ٌٍعٍَٛ الاصخّاع١ت)

 

 الفصل الرابع
 

 نتائج البحج
يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنتيجة التي تكصمت الييا )الباحثة( بعد أف أنيت بحثيا عمى      

كفؽ ىدؼ البحث مف طريؽ المكازنة بيف متكسط درجات تحصيؿ طالبات المجمكعة التجريبية 
كمتكسط درجات تحصيؿ المجمكعة الضابطة في الاختبار التحصيمي البعدم كتعرؼ الدلالة 

بينيما كلمتحقؽ مف فرضية البحث حاكلت )الباحثة( تفسير النتيجة عمى كفؽ  الاحصائية لمفرؽ
 ما يأتي:

 أولًا: عرض النتيجة
 تعرض الباحثة النتيجة في ضكء فرضية البحث، كعمى النحك الآتي:

بعد تطبيؽ الاختبار عمى طالبات مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة اذ قامت          
ئج التي حصمت عمييا مف خلبؿ الاختبار التحصيمي  احصائيا اذ بمغ الباحثة بتحميؿ النتا

( درجة ، كمتكسط درجات طالبات 30,87متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية )
( 4,918( درجة ، اما الانحراؼ المعيارم لممجمكعة التجريبية )26,85المجمكعة الضابطة )
( كالمجمكعة الضابطة 24,19التجريبية بمغ ) ( كتبايف المجمكعة4,664كالمجمكعة الضابطة )

( T -test( كباستعماؿ الاختبار التائي  لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف في العدد )21,75)
( اذ كانت القيمة 82( كبدرجة حرية )0,05اتضح اف الفرؽ داؿ احصائيا عند مستكل دلالة )

 ( كما في الشكؿ2,000لية البالغة )( اكبر مف القيمة التائية الجدك 2,360التائية المحسكبة )

 اٌعذد اٌّضّٛعت 
 اٌّخٛعظ 

 اٌغغابٟ

الأغشاف 

 اٌّع١اسٞ
 اٌخبا٠ٓ

دسصت 

 اٌغش٠ت

اٌذلاٌت  اٌم١ّت اٌخائ١ت

 اٌضذ١ٌٚت اٌّغغٛبت الاعصائ١ت 

 24,19 4,918 30,87 42 اٌخضش٠ب١ت

82 2,360 2 

داي عٕذ  

ِغخٜٛ 

 21,75 4,664 26,85 42 اٌضابطت  0.05
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ٚبزٌه حشفض اٌفشض١ت اٌصفش٠ت اٌخٟ حٕص عٍٝ : لا ٠ٛصذ فشق رٚ دلاٌت اعصائ١ت عٕذ       

( ب١ٓ ِخٛعظ دسصاث طاٌباث اٌّضّٛعت اٌخضش٠ب١ت الاحٟ دسعٓ ِادة اٌٍغت 0.05ِغخٜٛ دلاٌت )

اٌعشب١ت عٍٝ ٚفك اعخشاح١ض١ت اٌخاءاث اٌزلاد ِٚخٛعظ دسصاث طاٌباث اٌّضّٛعت اٌضابطت 

 ّادة راحٙا عٍٝ ٚفك اٌطش٠مت الاعخ١اد٠ت فٟ اخخباس اٌخغص١ً.الاحٟ دسعٓ اٌ

 ــ تفسير النتائج 8 

تفسر الباحثة ىذه النتيجة الى انو تعد استراتيجية التاءات الثلبث مف الاستراتيجيات        
الحديثة التي بالمكاف استعماليا في عممية التعميـ ككنيا اثبتت فاعميتيا كقدرتيا عمى اف تخدـ 

ميف كنشيطيف  العممية التربكية ،لقد تميزت استراتيجية التاءات الثلبث بانيا تجعؿ المتعمميف متفاع
طكاؿ  فترة عرض الدرس ، كتبعد الممؿ عنيـ  كتساعد عمى تكظيؼ جميع حكاسيـ ، فضلب 
عف تحسف استيعابيـ كتجعؿ عممية انتقاؿ المعمكمات ليـ بشكؿ سيؿ كميسر، كما تضيؼ ليـ 

نحك المتعة كالتسمية كالتشكؽ الى عممية التعميـ كالتعمـ اضافة الى ذلؾ تثير انتباىيـ كتجذبيـ 
مكضكع الدرس  كىذا ما يسمح ليـ بالتفكير كالتخيؿ مما يجعميـ يبحثكف عف حؿ لممشكمة 
الكاردة في الدرس كبذلؾ تنمي ميارات التفكير العميا لدييـ، كتكسب المتعمميف ميارات الحكار 

 كالنقد كالتحميؿ كالقراءة الناقدة . 
 

 الفصل الخاهس
 اولا : الاستنتاجاث 

 في ضكء نتائج البحث الحالي كحدكده استنتجت الباحثة ما يأتي :     
ملبئمة استراتيجية التاءات الثلبث لتدريس مادة المغة العربية لطالبات الصؼ الثاني  .1

 المتكسط .
 تسمح استراتيجية التاءات الثلبث لمطالبات بالتفكير كحؿ المشكلبت . .2
 ج الطالبات في التعمـ كحب الطلبع تزيد استراتيجية التاءات الثلبث مف اندما .3
تشجع استراتيجية التاءات الثلبث الطالبات عمى استعماؿ الكسائط المتعددة كانشاء  .4

 قصص مماثمة لما تعممف.
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 حانيا : التىصياث 
اعتماد استراتيجية التاءات الثلبث في تدريس مادة المغة العربية لمصؼ الثاني المتكسط  .1

 فيو .  لرفع مستكل التحصيؿ الدراسي
تضميف استراتيجية التاءات الثلبث في اعداد مدرسي مادة المغة العربية في كميات  -3

 التربية الاساسية ككميات التربية لمعمكـ الانسانية .
عقد كرش عمؿ كندكات حكؿ اىمية استعماؿ الاستراتيجيات الحديثة في تدريس مادة  -4

 يا.المغة العربية، كالتعرؼ عمى كيفية استعماليا كأىميت
إعداد دكرات تدريبية لممدرسيف كالمدرسات مف قبؿ القائميف عمى عممية التعميـ  -5

عداد كتنفيذ استراتيجية التاءات الثلبث في تدريس مادة المغة  ككيفية تصميـ كا 
 العربية.

 حالخا المقترحاث
أجراء دراسة مماثمة في فركع اخرل مف فركع المغة العربية لبياف اثر استراتيجية  -1

 ت في عممية التحصيؿ .  التاءا
أجراء دراسة تبحث أثر استراتيجية التاءات الثلبث في متغيرات ، غير التحصيؿ  -2

 كانتقاؿ أثر التعمـ ، كعمميات التفكير ، كالدافعية ، لبياف أثرىا في ىذه المتغيرات. 
 اجراء دراسة مماثمة لتعرؼ اثر استراتيجية التاءات الثلبث كفؽ متغير الجنس . -3

 المصادر 
ابراىيـ مجدم عزيز معجـ مصطمحات كمفاىيـ التعميـ كالتعمـ عالـ الكتب، القاىرة  .1

 ـ.۳۱۱۹مصر، 
. لساف العرب، تحقيؽ عبد الله الكبير  .2 ابف منظكر، ابك الفضؿ جماؿ الديف بف مكرـ

 ـ.۳۱۱۴ـ. لبناف ، ۲۹۹۱، دار الفكر، بيركت، لبناف، ۲كاخركف، ج 
خميس كىدل بنت عمي الحكسنية استراتيجيات التعمـ النشط أمبكسعيدم عبد الله بف  .3

 .٤٠٢٨عماف دار المسيرة 
الأميف، شاكر محمكد، كاخركف اصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية، دار الحكمة لمطباعة  .4

 ـ.۲۹۹۳كالنشر، بغداد، العراؽ، 
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ايماف اسماعيؿ عايز مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، مؤسسة مصر مرتضى  .5

 ـ.۳۱۲۲اب العراقي، بغداد، العراؽ، لمكت
البياتي، عبد الجبار تكفيؽ الاحصاء كتطبيقاتو في العمكـ التربكية كالنفسية، دار اثراء  .6

 ـ.۳۱۱۱لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 
الجبكرم، عمراف جاسـ، كحمزة ىاشـ السمطاني المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية،  .7

 ـ.۳۱۲۴ع، عماف، الأردف، دار الرضكاف لمنشر كالتكزي
 ـ.٦٪٢٫جميكرية العراؽ، كزارة التربية نظاـ المدارس الثانكية، بغداد،  .8
حمادم، حسف خمباص مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ دار  .9

 ـ.٤٠٢٦الفراىيدم لمنشر كالتكزيع، بغداد، العراؽ، 
 ـ.۳۱۱۱راء الشرؽ القاىرة، مصر ، حميدة اماـ مختار ميارات التدريس مكتبة زى .10
الخفاجي، عبد الحسيف احمد تعميـ القكاعد النحكية دراسة نظرية ميدانية، المطبعة  .11

 ـ.۳۱۲۳المركزية، جامعة ديالي، العراؽ، 
داكد عزيز حنا، كانكر حسيف مناىج البحث التربكم، دار الحكمة لمطباعة كالنشر،  .12

ـ.  ٤٠٤٦آذار  ٥٠( في 1( عدد )٦٢ـ. مجمة نسؽ مجمد )۲۹۹۱جامعة بغداد، 
 ىػ٢٦٦٧

الدليمي، طو عمي حسيف، كسعاد عبد الكريـ الكائمي المغة العربية كمناىجيا كطرائؽ  .13
 ـ.۳۱۱۲تدريسيا، دار الشركؽ لمطباعة كالنشر، عماف، الاردف، 

ديب، الياس مناىج كأساليب في التربية كالتعميـ، ط ، دار الكتاب المبناني، بيركت  .14
 ـ.۲۹۱۲

لراكم، احمد بحر ىكيدم الاتجاىات المطكرة في اصكؿ تدريس قكاعد المغة العربية ا .15
 ـ.۳۱۲۲اسباب الغش كعلبجيا بيف الكاقع كالطمكح، بغداد، العراؽ،  -كسائؿ تعمميا 
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زاير ، سعد عمي الاخطاء المفظية النحكية كاستعماؿ العامية فيما يتحدث بو مطبقك  .16
 ـ.۳۱۱۹، (۴۴العدد ) قسـ المغة العربية، مجمة ديالي،

زغمكؿ، عماد عبد الرحيـ، كشاكر عقمو المحاميد. سيككلكجية التدريس الصفي، دار  .17
 ۲۱ـ. ۳۱۱۲المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة عماف الاردف 

الزكبعي عبد الجميؿ ابراىيـ كاخركف الاختبارات كالمقاييس النفسية كزارة التعميـ العالي  .18
 ـ.۲۹۱۲لمطباعة كالنشر، جامعة المكصؿ، العراؽ،  كالبحث العممي، دار الكتب

زيداف، رنا عبد عمى اثر التعمـ التنافسي في تحصيؿ مادة قكاعد المغة العربية لدل  .19
تمميذات الصؼ الرابع العاـ، كمية التربية ابف رشد جامعة بغداد )رسالة ماجستير غير 

 ـ.۳۱۲۱منشكرة(، 
دار المسيرة، عماف، الأردف،  ۳ة، ط السامرائي، ابراىيـ عبكد المدارس النحكي .20

 ـ.۳۱۲۱
السرام، حسيف كريـ فكزاف اثر التحميؿ المكرفكلكجي في تحصيؿ قكاعد المغة العربية  .21

عند طلبب الصؼ الرابع كمية التربية ابف رشد جامعة بغداد )رسالة ماجستير غير 
 ـ.۳۱۲۱منشكرة(

لقساـ المغة العربية السمطاني، محمد عباس محمد الصعكبات التي تكاجو طمبة ا .22
لكميات الآداب في النحك مف كجية نظر التدريسييف كالطمبة كمية التربية الأساسية، 

 ـ.٤٠٠٧جامعة بابؿ، )رسالة ماجستير غير منشكرة، 
سكيداف، سعادة حمدم، كحيدر عبد الكريـ محسف الزىيرم اتجاىات حديثة في  .23

ـ. ق الشمرم، ماشي بف محمد ۳۱۲۱التدريس الابتكار لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 
 استراتيجية في التعمـ النشط دار الككيت لمطباعة كالنشر،( ۲۱۲)
، 3عباس، محمد خميؿ، كآخركف مدخؿ الى مناىج البحث في التربية كعمـ النفس، ط .24

 ـ.۳۱۲۲دار المسيرة، عماف، الأردف، 
عبد الحفيظ، اخلبص، كمصطفى حسيف باىي طريقة البحث العممي كالتحميؿ  .25

 الاحصائي
عزيز، صبحي خميؿ اصكؿ كتقنيات التدريس كالتدريب الجامعة التكنكلكجية، بغداد  .26

 ـ.٧٪٢٫اؽ، العر 
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عطية، محسف عمي اسس التربية الحديثة كنظـ التعميـ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع  .27

علبـ الاختبارات كالمقاييس التربكية كالنفسية، دار الفكر  ۲۱ـ. ۳۱۲۱عماف، الأردف، 
 لمطباعة كالنشر، عماف،

م لمنشر العلبؽ بشير : نظريات الاتصاؿ مدخؿ متكامؿ الطبعة العربية، دار اليازكر  .28
 ۳۱۱۹كالتكزيع الأردف، 

عمياف، ربحي مصطفى، كغنيـ عثماف محمد أساليب البحث العممي، دار صفاء  .29
 ـ.٤٠٠٦لمطباعة كالنشر، عماف، الأردف، 

ـ. ۲۹۹۲عكيس، خير الديف عكي دليؿ البحث العممي، دار الفكر العربي، مصر،  .30
، ط  ۲۳ ار المعرفية الجامعية د ۳قلبدة، فؤاد سميماف الاساسيات في تدريس العمكـ

 ـ.٤٠٠٦طنطا، مصر، 
فيمي، إحساف عبد الرحيـ، فعالية إستراتيجية ما كراء المعرفة في تنمية ميارات القراءة  .31

(، الجمعية 23، العدد)مجمة القراءة كالمعرفةالناقدة لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم، 
 ـ.2003التربية، المصرية لمقراءة كالمعرفة، القاىرة جامعة عيف شمس، كمية 

القيـ، كامؿ حسكف مناىج كاساليب كتابة البحث العممي في العمكـ التربكية كالانسانية،  .32
كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي، جامعة بابؿ أكاديمية الفنكف الجميمة، 

 ـ.۳۱۱۲العراؽ
 لساف العرب منشكرات محمد عمي بيضكف، دار الكتب العممية، بيركت .33
باني مرعب اثر استراتيجية سكـ في تحصيؿ قكاعد المغة العربية المالكي، فاضؿ  .34

كالاحتفاظ بو لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي، كمية التربية الاساسية الجامعة 
 ـ.۳۱۲۳المستنصرية رسالة ماجستير غير منشكرة(، 
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المالكي، فاضؿ باني مرعب اثر استراتيجية سكـ في تحصيؿ قكاعد المغة العربية  .35
بو لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي، كمية التربية الاساسية الجامعة  كالاحتفاظ

 .٢٨ـ. ۳۱۲۳المستنصرية رسالة ماجستير غير منشكرة(، 
المالكي، فاضؿ باني مرعب اثر استراتيجية سكـ في تحصيؿ قكاعد المغة العربية  .36

كالاحتفاظ بو لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي، كمية التربية الاساسية الجامعة 
 ـ.۳۱۲۳المستنصرية رسالة ماجستير غير منشكرة(، 

المحمداكم، اسماعيؿ عريبي ناقؿ فاعمية حؿ التمرينات قكاعد المغة العربية  .37
بأسمكب المجمكعات في تحصيؿ طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط، كمية التربية الأساسية، 

 الجامعة
غة العربية بأسمكب المحمداكم، اسماعيؿ عريبي ناقؿ فاعمية حؿ التمرينات قكاعد الم .38

المجمكعات في تحصيؿ طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط كمية التربية الأساسية، الجامعة 
 ـ.٤٠٠٨المستنصرية، رسالة ماجستير غير منشكرة، 

المحمداكم، اسماعيؿ عريبي ناقؿ فاعمية حؿ التمرينات قكاعد المغة العربية بأسمكب  .39
، كمية التربية الأساسية، الجامعة المجمكعات في تحصيؿ طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط

 ـ.٤٠٠٨المستنصرية، )رسالة ماجستير غير منشكرة، 
مصباح عامر :  ۲۲ـ. ٤٠٠٨المستنصرية، )رسالة ماجستير غير منشكرة،  .40

. مجمة ٤٠٠٨الإقناع الاجتماعي ديكاف المطبكعات الجامعية لمنشر كالتكزيع الجزائر، 
 ىػ٢٦٦٧ـ.  ٤٠٤٦آذار  ٥٠( في ٨( عدد )٦٢نسؽ مجمد )

مصباح عامر : الإقناع الاجتماعي ديكاف المطبكعات الجامعية لمنشر كالتكزيع  .41
 ص[ 08:31 01/06/2024، ]72675 51335

مصباح عامر : الإقناع الاجتماعي ديكاف المطبكعات الجامعية لمنشر كالتكزيع  .42
 ىػ٢٦٦٧ـ.  ٤٠٤٦آذار  ٥٠( في ٨( عدد )٦٢. مجمة نسؽ مجمد )٤٠٠٨الجزائر، 

لمنشداكم، عمى حطاب مشتت اثر استراتيجية تسمؽ اليضبة في تحصيؿ قكاعد ا .43
المغة العربية عند طلبب الصؼ الرابع العممي، كمية التربية ابف رشد، جامعة بغداد، 

 ـ.۳۱۲۲)رسالة ماجستير غير منشكرة(، 
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المنشداكم، عمى حطاب مشتت اثر استراتيجية تسمؽ اليضبة في تحصيؿ قكاعد المغة  .44

بية عند طلبب الصؼ الرابع العممي، كمية التربية ابف رشد، جامعة بغداد، )رسالة العر 
 ـ.۳۱۲۲ماجستير غير منشكرة(، 

، مناىج البحث في العمكـ التربكية  .45 المنيزؿ، عبد الله فلبح، كعدناف يكسؼ العتكـ
 ـ.۳۱۲۱كالنفسية، دار اثراء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 

، مناىج البحث في العمكـ التربكية  .46 المنيزؿ، عبد الله فلبح، كعدناف يكسؼ العتكـ
 ـ.۳۱۲۱كالنفسية، دار اثراء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 

النعيمي، محسف مكلكد سمماف اثر ثلبث استراتيجيات قبمية لمتدريس في تحصيؿ  .47
كمية التربية ابف رشد جامعة طلبب الصؼ الرابع العاـ في مادة قكاعد المغة العربية، 

 ـ.٤٠٠٨بغداد، اطركحة دكتكراه غير منشكرة(، 
النعيمي، محسف مكلكد سمماف اثر ثلبث استراتيجيات قبمية لمتدريس في تحصيؿ  .48

طلبب الصؼ الرابع العاـ في مادة قكاعد المغة العربية، كمية التربية ابف رشد جامعة 
 ـ.٤٠٠٨بغداد، اطركحة دكتكراه غير منشكرة(، 

، دار المعرفة، بيركت، ۳الياشمي احمد السيد القكاعد الاساسية لمغة العربية، ط  .49
 ـ.۳۱۱۹لبناف، 

، دار المعرفة، بيركت، ۳الياشمي احمد السيد القكاعد الاساسية لمغة العربية، ط  .50
 ـ.۳۱۱۹لبناف، 

ىندم، محمد التعمـ النشط اىتماـ تربكم قديـ حديث دار النيضة العربية لمنشر  .51
 ۳۱۲لتكزيع القاىرة، مصر، كا
ىندم، محمد التعمـ النشط اىتماـ تربكم قديـ حديث دار النيضة العربية لمنشر  .52

 ۳۱۲كالتكزيع القاىرة، مصر، 
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يؿ، فريدريؾ طرؽ تدريس الرياضيات، ترجمة محمد اميف المفتي كممدكح محمد  .53
 ـ.٨٪٢٫، الدار العربية لمنشر كالتكزيع، القاىرة، مصر، ۲سميماف، ج

 


