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Abstract  

The research aimed to analyze the exercises included in the 
Arabic language book for the first intermediate grade (Part One 
and Part Two) according to Bloom’s classification. To achieve the 
research objective, the researcher prepared the question 

And to know the extent to which the evaluation questions focus on 
developing cognitive thinking skills ((remembering, understanding, 
application, analysis, synthesis, evaluation)) for the exercises 
included in the Arabic language book, and the researcher chose 
the method of analyzing the exercises. The lower levels of thinking 
obtained high percentages ((remembering, understanding, 
application)) while the higher levels of thinking obtained low 
percentages (analysis, synthesis, evaluation). 

The researcher also reached a set of conclusions and 
recommendations. 
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 المُتوسط  تقويمُ تمريناتِ كتابِ اللّغةِ العربيّةِ للصَّفِّ الأوّلِ 
 إيمان جاسم محمد

 وزارة التّربية / قسم تطوير المناهج والاختباراتالمساعد في المدرس 
 11/11/2024 تاريخ المراجعة: 21/10/2024تاريخ استلام البحث: 

 30/3/2025تاريخ النشر:  17/3/2025تاريخ قبول البحث: 

 
 

 الملخص: 

استهدف البحث تحليل التمرينات المتضمنة في كتاب اللغة العربية للصف 
الأول المتوسط )الجزء الأول، والجزء الثاني( على وفق تصنيف بلوم. ولتحقيق 

 الباحثة السؤال الآتي: أعدت هدف البحث
اسئلة كتاب اللغة العربية بجزأيه للصف الأول المتوسط )ما مدى مراعاة 

 لمستويات بلوم للمجال المعرفي(.
ومعرفة مدى تركيز الاسئلة التقويمية على تنمية مهارات التفكير المعرفية 
))التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(( للتمرينات المتضمنة في 

  لباحثة منهج تحليل التمرينات.كتاب اللغة العربية، واختارت ا
وقد حصلت المستويات الدنيا من التفكير على نسب مرتفعة ))التذكر، 
الفهم، التطبيق(( بينما حصلت المستويات العليا من التفكير على نسب مئوية 

 منخفضة )التحليل، التركيب، التقويم(.
 .الاستنتاجات، والتوصيات كما توصلت الباحثة إلى مجموعة من

 الكلمات المفتاحية: التمرينات، اللغة العربية، الاول المتوسط.
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 الفصل الأول
 

 :المقدمة
 

وسيلة تقويمية لما  يفه ؛مكونات الدرس تعد أسئلة الكتاب المدرسي مكوناً اساسيا من
 .الطلبة من معارف ومعلومات وقيم حصل عليه
، في عملية التعليم الاسئلة والتدريبات والانشطة في أي كتاب مدرسي دوراً مهماً  ؤديت
 إذ تعد المناهج المختلفة؛ القيام بعمليات التفكير ارة تفكير الطلبة وحثهم علىثعلى استوتساعد 

افراد ذي  التي تسعى لإعداد ،الأهداف العامة للتربية الدراسية وسيلة يمكن من خلالها تحقيق
تعترضهم على الصعيد  يمكنهم معالجة المشكلات التيويؤمنون بالعلم  ،ر علمي وموضوعيتفكي

 .الفردي والاجتماعي
وصفية  لجنة اللغة العربية لاجراء دراسة تحليلية /شعبة تطوير المناهجبكل ذلك دفع  

وفق على يه الاول والثاني أالعربية الصف الأول متوسط بجز للأسئلة التقويمية لكتاب اللغة
 .يف بلوم المعرفينتص
 

  :مشكلة البحث
 

تمثل الأسئلة جوهر العملية التعليمية ومحورها الرئيسي من حيث تأثيرها في معظم 
من أجل ذلك اهتمت  المواقف التدريسية، إذ لا يكاد يخلو موقف تدريسي فعال من عدد الأسئلة؛

ير مستويات ثسئلة التي تلأفاالدراسات التربوية منذ مطلع القرن الماضي بصياغة الأسئلة، 
لأن مثل ؛ كثير فاعليةأالتحليل والتركيب والتقويم تجعل التعلم  سيما في مستوى التفكير العليا ولا

عطاء  الطالب إ الاسئلة تحتاج إلى ابداء الآراء والوصول إلى قرارات وحلول تستدعي هذه
يعني  التفكير الابداعي والناقد لا باعثة على لكن تضمين الدروس أسئلة ،فرصة للتفكير ذاتياً 

بين مستويات  جدلية لأن هناك علاقة ؛التي تتطلب استرجاع المعلومات والحقائق إهمال الاسئلة
 . التفكير الدنيا والعليا
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بين الطلبة، والموجه  عد السؤال التعليمي المفتاح الرئيس لإثارة العمليات العقليةي  لذا 
الاسئلة التقويمية التي ترد في نهاية كل درس أو من خلال لتفكير لتدريبهم على امتلاك مهارات ا

 .من دروس الكتاب المدرسي وفصوله فصل
نظراً لأهمية الاسئلة ودورها في تنمية المهارات العقلية الدنيا والعليا تولدت الرغبة في 

ق مستويات وفبجزأيه الأول والثاني على للصف الاول متوسط  ربيةعتحليل أسئلة كتاب اللغة ال
 :الآتيبالسؤال  ويمكن تحديد مشكلة البحث ،أسئلة الكتاب وتطويرها من أجل تقويمبلوم المعرفية 

 الاول يهأبجز للصف الأول متوسط العربية ما مستويات الاسئلة الواردة في تمرينات كتاب اللغة)
 .؟(بحسب تصنيف بلوم في المجال المعرفي والثاني

 
  :أهمية البحث

 :البحث أهميته من أنهيكسب 
مدى مراعاة الاسئلة والتدريبات  يزود واضعي المناهج ومؤلفى الكتب بالتغذية الراجعة عنـ 1

طبعات  فيالكتب  المعرفية بتقديم نتائج عملية مدروسة تساعد على تطوير هذه للعمليات العقلية
 .ةبلقم
لى مستوى الأسئلة إبالتعرف  متوسطاليفيد هذا البحث مدرسي اللغة العربية للصف الاول ـ  2

 من صياغة اسئلتهم اثناء التفاعل مع طلبتهم في المواقف الصفية في الكتب المدرسية بما يمكنهم
 .نمط الاسئلة الجيدة التي تنمى تفكير الطلبة اختباروفي 

 
 :هداف البحثأ

متوسط الللصف الاول  يهدف البحث إلى تحليل أسئلة وتدريبات كتاب اللغة العربية
 :من خلال الإجابة عن السؤال الآتي ،المعرفي في ضوء مستويات بلوم في المجالالأول والثاني 

 ه الأول والثانييأبجز متوسطالالاول  ما مدى مراعاة اسئلة كتاب اللغة العربية للصف)
 ؟(.لمستويات بلوم للمجال المعرفي

 :حدود البحث
 لصف الاوللكتاب اللغة العربية  الواردة فياقتصر البحث على الاسئلة والتدريبات 

الإملاءـ  القواعدـ -المطالعة)والذي يتضمن فروع اللغة العربية  الأول والثاني،يه أبجز متوسطال
 .(النص التقويمي

 :تحديد المصطلحات

 تحدد اللجنة مجموعة من المصطلحات الرئيسة ذات العلاقة المباشرة بالبحث:

 : التقويم - 1
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(؛ بأنه عملية منظمة تحدد الاسلوب الذي تستعمل فيه البيانات 2009عرفه عطية )
المتوفرة بواسطة القياس اساسا لاصدار احكام بشأن الاشخاص أو الاشياء المفحوصة أو 

 المقيسة.

  كتاب اللغة العربية:  -2
 هو كتاب تعليمي يتضمن مجموعة من الوحدات المعرفية تشمل فروع اللغة العربية

 تم ترتيبها على وفق المنهج التكاملي. (النص التقويمي مطالعة، قواعد، الاملاء،)
 : التعريف الاجرائي للتقويم -٣

هو اصدار حكم على مستوى الاسئلة الواردة في مقرر اللغة العربية للصف الاول 
لبة المتوسط بجزأيه الأول والثاني في ضوء مستوى بلوم المعرفي، من أجل تقويم اداء الط

 .واتخاذ قرارات فاعلة بشأن هذه الاختبارات في ضوء تصور مقترح لها
هو يمثل أهم التصنيفات التي تناولت الأهداف المعرفية التربوية التي لها  :ـ تصنيف بلوم 4

علاقة بالمعرفة والقدرات العقلية، صنفها بلوم إلى مستويات ستة هي )تذكر، فهم، تطبيق، 
 .(تحليل، تركيب، تقويم
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 الفصل الثاني
 

 :الإطار النظري
 

التربوي الذي  بالتطوير يعد تقويم تعلم الطلبة من أهم المراحل التعليمية واكثرها ارتباطاً 
بالحكم على فاعلية النتاجات المطلوبة  وذلك ،سعى الانظمة التربوية بفلسفاتها المختلفة لتحقيقهت

الطلبة للمهارات المطلوبة ونموهم وقدراتهم واكتساب  ومدى ارتباطها بعملية التعليم والتعلم
 .ومهاراتهم المتعددة

اتخاذ القرار التربوي على  هو عملية :بأن التقويم التربوي (2001)وقد عرفه وهبي 
عملية  وبأن التقويم ه( 2001)ويرى ابو علام  ،التطوير اساس من القياس والملاحظات بهدف

 وفي ضوء الاهداف المحددة، ،درجة القياس الشيء أو التشخيص في ضوء إصدار حكم على
 .مختلفة وفي ضوء المعلومات الأخرى التي يتم الحصول عليها من مصادر

في تحقيق الأهداف  نجاح أو الفشلالوتقويم التعلم هو العملية التي ترمي إلى معرفة مدى 
المنشودة بأحسن حتى يمكن تحقيق الأهداف  وكذلك نقاط القوة والضعف به ،العامة للمنهج

 يقارن التقويم معلومات التقييم بمحكمات معتمدة على النواتج بهدف صورة ممكنة، حيث
ولاتخاذ قرارات موجهة  وهيئة التدريس، والمستفيدين عن تقدم الطلبة ،التواصل مع الطلبة

 (.2010كوافحه ) ،بالمعلومات عن عملية التعليم والتعلم
 

 :أهمية التقويم
 

من  جزءاً أساسياً من كل منهج، أو برنامج تربوياً  التقويم إلى أنه قد اصبحترجع أهمية 
نه سواء أبش أو جدوى هذا المنهج، أو ذلك البرنامج للمساعدة في اتخاذ قرار ،قيمة أجل معرفة

مثل حلقة هامة يفإن التقويم التربوي  ،كان ذلك القرار يفضي بالغائه أو الاستمرار فيه وتطويره
فضلاً عن كونه يؤدي بوساطته تغيير المسار، وتصحيح  ،التطوير تمد عليها فيوأساسية يع

بوضوح  لمساعدته القائمين على أمر التعليم على رؤية الميدان الذي يعملون فيه الـعيوب
المنهج أو الخطة أو حتى  سواء كان هذا الميدان هو الصف الدراسي أو الكتاب أو ،وموضوعية

 .وغيرها من المؤسسات لمؤسسات التربويةالعلاقات القائمة بين ا
 

 :أهداف التقويم
 
في تحسين العملية  على التعلم وزيادة فاعلية دور المعلمين لطلبةم في مساعدة ااسهالإ -1

 .التعليمية
 .فعالية البرامج عن طريق عملية التقويم يتم وضع البرامج التعليمية للتأكد من -2
 .تحقيق أهداف المؤسسةـ إصدار حكم للتأكد من مدى  ٣
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 .التأكد من مدى مناسبة المادة التعليمية لخصائص وطبيعة الفرد -4
 .التعليمية ـ يتم عن طريقها تحديد نقاط القوة والضعف الموجودة في العملية 5
 
 :نواع التقويمأ
 

توقيثت  فثي والاخثتلاف، عد التقويم نوعاً واحداً من حيثث المفهثوم علثى اخثتلاف أشثكالهي  
تتكامثثل فيمثثا بينهثثا لتحقثثق اهثثداف التقثثويم  لا انهثثاإ ،ممارسثثة عمليثثة التقثثويم اختلفثثت المسثثميات

 .(2008دعمس، )
 ،حسب دوره في تحسين العملية التعليمية اتفق مجموعة من الباحثين على تصنيف التقويم  

ومنه  التقويم، ومنه ما يبنى على نموذج حسب البرنامج المقوم،بما يكون حسب الغرض أو  منه
على طبيعة  بالتوقيت الزمني أو قد يكون مرتبطاً بالطرف المقوم، ومنه ما يعتمد ما يتعلق

 .(1999أبو جلالة، )المعلومات التي يتم جمعها 
وأجمع عليها المهتمون  ومن أبرز التصنيفات ذات الفائدة المباشرة على العملية التعليمية     

وهي تتمثل  ،الزمنية للتقويم في العملية التعليمية ةمدحسب البالتقويم  ،بالشأن التربوي والتعليمي
 :في
 ويكون قبل البدء في العملية التعليمية، يهدف الوصول إلى المعلومات التقويم القبلي:( 1

في مجال من المجالات  ثر، للحكم على صلاحهاوالبيانات الهامة والمرتبطة بالتجربة والأ
بانه ))اجراء يقوم به المعلم في بداية كل درس أو ( 2008 س،)دعم ويعرفه (200 5 عودة،)

المعرفية القبلية  الدروس أو في بداية العام الدراسي، لتكوين فكرة عن المكتسبات مجموعة من
الجديدة ويهدف من تحديد مستوى الطالب  لدى طلابه وعن مدى استعدادهم لتعلم المعارف

 .((تجانساً  ووضعه في مجموعات أكثر
تزويد الطالب والمعلم بتغذية  تم أثناء العملية التعليمية ويهدف إلىفيوأما التقويم التكويني ( 2

 راجعة عن مستوى تعلم الطالب.
 ،أثناء التدريس في تحدت مية منهجية منظمةيعملية تقي: بأنه (2008)دة بأبو ل وقد عرفه  

طالب عليم والتعلم ومعرفة مدى تقدم الراجعة لتحسين الت يةذوغرضها تزويد المعلم والمتعلم بتغ
 (.2002 )ملحم،

الحكم على المعلم والمتعلم في  فيقصد به ذلك التقويم الذي يساعد في: أما التقويم البعدي( ـ ٣
 ،يريد تجاوزها (دراسية، فصل دراسي أو مرحلة دراسية دورة أو وحدة) ختام البرنامج التعليمي

 :التقويم من حيثيخطط لمثل هذا النوع من  ويجب أن
 .إعداد الاختبارات الصادقة والثابتة وتحديد مواعيد الاختيارات أ ـ

 .البشرية اللازمةملاكات تجهيز المواد وال ب ـ
أهمية التصحيح الموضوعي وتحديد معايير النجاح والرسوب ومن أمثلة هذا النوع من  ج ـ

علوان )متحانات الشهادة الجامعية وا التقويم امتحانات نهاية الفصل، نهاية السنة الدراسية
 (.2011وآخرون، 
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 :خصائص التقويم التربوي ومبادئه
سة ومعلومات واضحة ومدر إن عملية التقويم عملية محدودة ودقيقة وقائمة على عمليات

بد من أن تقوم عملية التقويم على مجموعة من  لذا فلا ولا ينبغي أن تترك للصدفة أو العشوائية
التي يجب مراعاتها عند تخطيط وتنفيذ عمليات  ،المعايير دعالمبادئ الإجرائية التي ت  الأسس أو 

 .التقويم
 :واهم هذه المبادئ أو الخصائص

 :ـ التقديم عملية موضوعية1
فالتقويم عملية لا تتأثر بالعوامل الذاتية للقائمين على تقويم محاور العملية التعليمية من 

فلا  ،ودقيقة وشاملة وفق مقاييس محددة على بل يتم التقويم ،وبيئة تعلممعلم وطالب ومادة علمية 
ختلف شخص افمهما  ،تتأثر مثلاً درجة الطلاب عند تصحيح الاختبار بمن يقوم بالتصحيح

 .التي يحصل عليها الطالب ثابتة يجب أن تبقى الدرجة مصححال
 :ـ التقويم عملية مستمرة2

فقط بل يبدأ قبل تنفيذ العملية ، في نهاية العملية التعليميةلا يقتصر تطبيق ادوات التقويم 
نهايتها  وبعد (التقويم البنائي أو التكويني)أثناء تنفيذها في و ،(المبدئي التقويم القبلي او)التعليمية 

تحديد جوانب الضعف والقوة  وهذه الاستمرارية تساعد على ،(التقويم الختامي أو النهائي)
 .الطلاب في مختلف الجوانب التعليم وتتبع نموساب معلومات اكتو
 :ـ التقويم عملية شاملة3

المراد تحقيقها ونهاية  فالتقويم عملية تختص بكل عناصر العملية التربوية بداية بالأهداف
 .كل جوانب شخصية الطالب الجسمانية والعقلية والوجدانية تشتمل وهي بالبيئة التعليمية،

 :ـ التقويم عملية مقننة4
فيقصد به أن تقيس اداة  اي إن التقويم مبني على أسس علمية تتوافر في ادواته الصدق

 فعندما نقصد تقويم الاهداف التربوية مثلاً يجب أن ينصب التقويم التقويم ما وضعت لقياسه فعلاً 
 و يقصد به استقرار نتائج والثبات ،عنها اآخر بعيدً  اعلى هذه الأهداف بعينها ولا يأخذ مسارً 

 م في زمنينويسواء أعيد التق ،التعليمية أو المنهج الدراسي التقويم بالنسبة للطلاب أو المواد
 .أو تم من قبل شخصين بوسيلة التقويم نفسها ،مختلفين

 :سقة مع الأهداف التعليميةنـ التقويم عملية م5
التعليم التي ونواتج طالب ال ويعني ذلك أن التقويم يختص بأنواع السلوك المراد تنميته في

 الطالب ويدور التقويم حول جوانب اخرى غير متضمنةهتم فلا يصح أن ي تشير إليها الاهداف،
تقيسها فعند تقويم المهارات مثلاً  واساليب التقويم تختلف باختلاف الأهداف التي ،في الاهداف

 .التحصيليةأما عند تقويم التحصيل فنستخدم الاختبارات ، نستخدم بطاقة الملاحظة
 :التقويم عملية تعاونيةـ  6

 .يشترك معه الطلاب والخبراء والآباء وسوق العمل فلا يقتصر على المعلم فقط بل
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 :التقويم عملية متعددة الادوات ـ 7
الاختبارات لقياس الجانب  وذلك لتنوع وتعدد جوانب التقويم فمثلاً يستخدم اسلوب

الاتجاهات والمقابلات الشخصية في حالة قياس  مقاييسوتستخدم  ،المعرفي عند الطلاب
 .وبطاقة الملاحظة لقياس الجانب المهاري وهكذا لديهم، الاتجاهات

 :ـ التقويم وسيلة وليس غاية في حد ذاته 8
ومخرجات العملية التعليمية  فالتقويم وسيلة تربوية لتحديد مدى جودة مدخلات وعمليات

 .والتربوية
 :المعرفية وفق تصنيف بلومالمستويات 

العملية التعليمية التعلمية  ويشمل الاهداف التي تعبر عن الجوانب المعرفية التي تتضمنها
والمعلومات وتنمية القدرات والمهارات في  ،العلمية والتي تتعلق باكتساب المتعلم المعرفة

 .المعرفة استخدام هذه
مستويات متعاقبة قاعدتها المعرفة ة المجال المعرفي إلى ست (BLOOM) بلوم صنف

مستوى يعتمد على  والقدرة على الحكم وكل وصولاً إلى القمة وهو التقويم، وعملياتها تتصاعد
 :المستويات هي وهذه .سابقه ويكون اساساً للاحقه

  :(التذكر)المعرفة  (1
كما لية آوتذكرها واسترجاعها عند الطلبة بصورة  ملية حفظ المفاهيمعتضمن المعرفة ت

 .المعلم أول مرة استلمها من
  :(الاستيعاب)الفهم ( 2

أو بمعنى اخر  فيه بتفسير المعرفة بلغته الخاصة، هو أدنى مراحل الفهم ويقوم الطالب
 .(للمعلومة تقديم معنى)
  :التطبيق (٣

الاستعمالات  جميعوللمعارف والنظريات في  يتمثل في القدرة على التوظيف للمعلومات
 .الجديدة التعليمية أو المواقف

  :التحليل( 4
تتكون منها والتعرف على العلاقات  هي القدرة على التجزئة أو التحليل للمعلومات التي

 للمادة( التحليل والتجزئة)إلى القدرة عند الطالب على التفكيك  فضلاً عن الاشارة ،بين الاجزاء
مما  ،لها والإدراك للعلاقات ةالرئيس الواحدة إلى المكونات والاجزاءتقسيم الفكرة  أو ،التعليمية

 .يساعد في فهم بنيتها
  :التركيب (5

أو تكوين أنماط وتراكيب غير  لتكون متكاملة جزاءناصر أو الأعهو القدرة على جمع ال
اصلاً، ويظهر ذلك من خلال قدرة الطلبة على التأليف بين الوحدات والعناصر الجديدة  موجودة

للطلبة  إذ يتيح ،لإنتاج أشياء جديدة من خلال العلم السابق ،جديدة حيث يتم تشكيل بنية كليةب
 .التفكير وتنمية العمل الإبداعي
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  :التقويم (6
وفق المعايير  الأفكار علىأو  قيمة الأعمال يعني القدرة على إصدار أحكام حول 

 .المتعارف عليها
 ()المستويات المعرفية وفق تصنيف بلوم 

 (1جدول رقم )
 

 الكلمات الأساسية التعريف المهارة ت

 يصف، يسمي، ينتج، يتبع ،يعرف استرجاع المعرفة المعرفة 1

 أمثلة يغ، يضربصيلخص، يحول، يدافع، ي ما فهم المعنى وصياغة مفهوم الادراك أو الفهم 2

 يبني، يصنع، يشيد، يتنبأ في موقف جديد استخدام المعلومات أو المفهوم التطبيق 3

 يفصل ،ديحد، زيقارن، يباين، يقسم، يمي إلى اجزاء لفهمها فاهيمتقسيم المعلومات أو الم التحليل 4

 بناء يعيد ، يصمم،يصنف جديد ءلتكوين شي تجميع الافكار سويا   التركيب 5

 يؤيد يجادل،، ريبر ،يقدر ينقد، يحكم قيمة اصدار احكام بخصوص التقويم 6
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 لفصل الثالثا

 اجراءات البحث

 منهج البحث:ـ  1

 
 تحليل وتقويمفي مع طبيعة البحث الحالي  تلاؤمهمنهج البحث الوصفي ل لجنةاتبعت ال

تصنيف  في ضوء (الثانيو )الأوليه أجزبالمتوسط  تمرينات كتاب اللغة العربية للصف الأول
المستعملة في العلوم العلمي  المنهج الوصفي أحد مناهج البحث لكون ؛بلوم للأهداف المعرفية

كشف ظاهرة من الظواهر بقصر تشخيصها و وهو استقصاء ينصب على ،والنفسية التربوية
  .(2001العزاوي، ) بين ظواهر أخرى جوانبها وتحديد العلاقات بين عناصرها أو

 وهو من انواع الدراسات المسحية للمحتويات ،المحتوى على تحليل هذا المنهج يقوم
 المتضمنة يمكن عن طريقه مسح التمريناتذي منظم، ال التعليمية، فهو اسلوب وصف موضوعي

 .كتاب اللغة العربية للصف الأول المتوسط في

 مجتمع البحث وعينته:ـ  2

كتاب اللغة العربية للصف الأول  المتضمنة في يتكون مجتمع البحث من التمرينات
 المطالعة،)شملت فروع اللغة العربية  أما عينة البحث فقد ،الثاني( الأول،) يهأبجز المتوسط
المحللة  التمرينات إذ بلغ عدد ،البحث مجتمعتشكل  النص التقويمي( التي ،ء، الاملاالقواعد

الجزء  تمرين في (129)تمرين، و (128) الأولوفي الجزء  تمريناً،( 257يه )أللكتاب بجز
 .الثاني

 وحدة التحليل:ـ  3

المتضمنة في كتاب اللغة العربية للصف  الفكرة لتحليل التمرينات في الدراسةاستعملت 
كل سؤال فكرة واحدة أو أكثر متضمنة  على أن يحتمل ،(الثانيو يه )الأولأجزبالمتوسط  الأول

هذه الأهداف لبمبدأ التكرار ة وم المعرفية، مع الاستعانبل فتصنيمن مستويات  معين مستوى
 مستوى من مستويات المعرفية. عطاء نسب مئوية لكلالتكرارات لإ واحتساب

 خطوات التحليل:ـ  4

 التمرينات الخطوات الآتية: في تحليل لجنةاتبعت ال :تحليل التمرينات

الأول )يه أجزبللصف الأول المتوسط  وحدة من وحدات كتاب اللغة العربية كلقراءة ـ  1
 (.2،  ٣كما هو موضح في جدول ) تمريناتها وفهمها جيداً، مع ،الثاني(و
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لوم ب مستوى التفكير بحسب مستويات ديدوتح قراءة التمرين وفهم المحتوى الذي يثيره،ـ  2

 ((.4،  4( و )3،  4( و )2،  4( و)1،  4، كما موضح في جدول ))المعرفية

 .من الأهداف إلى الاسئلة التي تتضمن مجموعة نتتباهالاـ  3

 .البحث فدتحقق من هللاعتماد مبدأ التكرار في التحليل ـ  4
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها

كتاب اللغة  يتضمن هذا الفصل عرضا للنتائج المتعلقة بتقويم تمرينات

العربية للصف الأول المتوسط بجزئية )الأول والثاني(، في ضوء تصنيف بلوم 

للأهداف المعرفية، أن هذه الدراسة تهدف إلى معرفة مدى تركيز الأسئلة 

التقويمية على تنمية مهارات التفكير والفهم ومراعاة  مدی شمول هذه الأسئلة 

ول المتوسط، كما سنلاحظ في الجداول المعرفية في كتاب اللغة العربية للصف الأ

 (.4،  4( و)٣،  4( و)2،  4( و)1،  4)
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يبين المستويات المعرفية على وفق تصنيف بلوم بحسب ( 1ـ  4)جدول رقم 

 (الجزء الأول والثاني)الوحدات لدروس  المطالعة 
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 الجزء الأول)في اعلاه في دروس المطالعة ( 1ـ  4)رقم  يتبين من خلال جدولو

 والجزء الثاني(: 
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في الجزأين بنسبة بلغت الفهم على أعلى نسبة مئوية  مستویحصل 

يليها مستوى  ثم (،% 41،  95) بلغت ةسبنبمستوى التذكر ، يليها %( 51،71)

التطبيق والتحليل بنسبة مماثلة  مستوى وجاء  (،% ٣، 4٣) التقويم بنسبة بلغت

 أما التركيب فكانت نسبته )صفر(. (،% 1، 47بلغت )

واضح في هذه  ن مستوى الفهم والاستيعاب مفعل بشكلأ وهذا يفسر

وهذا  ؛الفكرة من النصوص اكتساب المعلومات وتوظيفها واستنتاج ياً مراع المادة،

تركيز على الوعي القرائي في مراعاة النمو المعرفي للطلبة وال ل علىيدمؤشر ال

 هذه المرحلة.
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يبين المستويات المعرفية على وفق تصنيف بلوم بحسب ( 2ـ  4)جدول رقم 

 الجزء الأول والثاني()الوحدات لدروس القواعد 
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الجزء الأول )في اعلاه في دروس القواعد  (2ـ  4)جدول يتبين من خلال ال

 والثاني(

 

على مستوى الفهم ز كتاب اللغة العربية في دروس القواعد يرك  

 فقد كانت نسبة العربية، والاستيعاب ومستوى التطبيق في مادة قواعد اللغة

ثم  ،(% ٣5،  7) ةمستوى التطبيق بنسب يليها، (% 40، 9) مستوى الفهم

 ،%( ٣،٣6)، ثم يليها مستوى التركيب بنسبة %(19،47)مستوى التذكر بنسبة 

ولم يحصل مستوى التقويم على اي  ،(% 0،  56)نسبة بالتحليل أما مستوى 

 .في الجزأيننسب 

المستويات الدنيا ركز على تبين من خلال النسب المئوية أن المنهج 

مقارنة مع المستويات العليا للتفكير )التحليل  (للتفكير )تذكر والفهم والتطبيق

على التفكير والاستنتاج والبرهان، لتحقيق التي تساعد الطلبة  (والتركيب والتقويم

 .المعطيات العلمية
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يبين المستويات المعرفية على وفق تصنيف بلوم بحسب الوحدات لدروس  النص ( 3 ـ 4)جدول رقم 

 الجزء الأول والثاني() التقويمي 
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الجزء الأول )في اعلاه في دروس النص التقويمي ( 3ـ  4)يظهر الجدول 
 :والثاني(

وحصل مستوى التذكر  %(،٣8،  1) بلغت نسبةبمستوى التطبيق جاء 
 29،  2٣)على نسبة حصل ومستوى الفهم يليها  ( % ٣1،  05) على نسبة

مستوى التحليل على  ثم يليها ،(% 0،  67)وجاء مستوى التقويم بنسبة  ،%(
مما يدل  حصل مستوى التركيب على اي نسب،لم يفي حين  ،(% 0،  22)نسبة 

ت تنوع مستويات التفكير بنسب مختلفة مع ان الاسئلة في النص التقويمي راع
 .التركيز على المستويات الدنيا كذلك
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يبين المستويات المعرفية على وفق تصنيف بلوم بحسب الوحدات ( 4 ـ 4)جدول رقم 

 الجزء الأول والثاني()لدروس الاملاء 
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 :الجزء الأول والثاني() في اعلاه في دروس الاملاء( 4ـ  4)يظهر من خلال جدول 

 

، في حين حصل مستوى (% 56،  94)ان مستوى التطبيق جاء بنسبة 

،  6٣)وجاء مستوى التذكر بنسبة  ،(% ٣1،  ٣8)نسبة  الفهم والاستيعاب على

قد هذا يدل على ان الاملاء ولم تسجل المستويات العليا اي نسبة. و ،(% 11

وتنمية مهارات الكتابة وتمكين  وظيفة اللغة في الفهم والافهام،راعت تحقق 

 .المتعلمين من الظواهر الاملائية، لكن لم تصل الى المستويات العليا للتفكير
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المستويات المعرفية للأهداف في كتاب اللغة العربية للصف ( 5)جدول رقم 
 الجزء الأول والثاني()الأول المتوسط 
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 :اعلاهفي ( 5)رقم يتبين من خلال الجدول 
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التفكير  مستوياتمرتفعة على  نسبتركيز أسئلة كتاب اللغة العربية ب
على أعلى والاستيعاب  حصل مستوى الفهم ؛ فقدالتطبيق( الفهم، ،الدنيا )التذكر

ة الثانية بتكرارات بنسبة درجفي ال وجاء مستوى التطبيق%(،  ٣8،  40) نسبة
 .(% 25 ، 97)حين حصل مستوى التذكر على نسبة أقل  في (،% ٣2،  71)

 فقد حصلنسب أقل  بينما حصلت المستويات العليا من التفكير على
 مستوى التقويم على نسبةوحصل  ،%( 1،  67مستوى التركيب على نسبة )

 %(. 0،  56)مستوى التحليل بنسبة  . وجاء(% 0،  69)
الدنيا من التفكير في المستويات ركز على أن نوع الأسئلة قد هذا يعني 

بشكل كبير، بينما المحتوى المعرفي للموضوعات وتنوع أفكاره المرحلة  هذه
أسئلة تنمي المهارات وغزارة معلوماته يتسع الى مستويات أعلى، واختيار 

والقدرات العقلية الاخرى، ولا سيما في دروس النص التقويمي التي يمكن ان 
 تستوعب خيارات متنوعة من المستويات المعرفية العليا.

 :من خلال ما سبق نتوصل إلى النتائج الآتية
  المطالعة: دروس - 1

مستويي ( تمريناً على 50ركزت أسئلة دروس المطالعة البالغ عددها )
الفهم والتذكر في الجزء الأول بشكل كبير، في حين نجد انخفاض نسبة تضمين 
الأسئلة المتعلقة بالمستويات الأخرى، أما في الجزء الثاني فقد راعت المستويات 

وقد يعود ذلك لخصوصية المادة الدراسية وطبيعة  (العليا )التحليل والتقويم
المحتوى. وكان بالإمكان الاهتمام بتضمين أكثر لأسئلة تنمي الجوانب الابداعية 
والتفكير الناقد وحل المشكلات؛ لأن مادة المطالعة تعطي مساحة واسعة لوضع 

  .أسئلة متنوعة المستوى المعرفي
  مادة القواعد: - 1

( تمريناً على مستويي 87واعد والبالغ عددها )ركزت أسئلة دروس الق
الفهم والتطبيق في الجزء الأول وذلك لاهتمام الدروس بتعليم قواعد اللغة ومعرفة 
توظيفها وفهم مضمونها من خلال التدريب؛ لاحتوائها على كثير من المهارات 

لثاني اللغوية، وبالإمكان أن تتسع المادة لمستويات تفكير أعلى كما في الجزء ا
الذي نلاحظ أنه تضمن تطويراً للمهارات اللغوية لتصل إلى مستويات التفكير 

من خلال توظيف القواعد النحوية  (العليا )مستوى التحليل ومستوى التركيب
 والصيغ السليمة.

 :ميويمادة النص التق - 3
( تمريناً على 42ركزت أسئلة دروس النص التقويمي البالغ عددها )

مستويي التذكر والتطبيق؛ إذ راعت الجوانب المعرفية الدنيا، أما في الجزء الثاني 
فقد تدرجت نسب المستويات العليا من التفكير، في حين لم يحظ مستوى التركيب 

غذية راجعة لمجمل بأية نسبة، وأن أسئلة النص التقويمي هي عبارة عن ت
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المحتوى المعرفي في داخل الوحدة، وعليه ينبغي أن تكون المستويات المعرفية 
 مراعية لأنماط التفكير العليا.

 ملاء:مادة الإ - 2
على مستويي  ( تمريناً 14ركزت أسئلة دروس الاملاء البالغ عددها )

لاهتمام  التطبيق والفهم، إذ لم تحصل المستويات العليا على أي نسبة؛ وذلك
الدروس بتعليم القواعد الاملائية ومعرفة توظيفها من خلال التدريب والتطبيق، 
لاحتوائها على كثير من المهارات الاملائية التي تساعد على اكتساب مهارة 
الكتابة بصورة صحيحة على وفق قواعد اللغة العربية. وبالإمكان أن تتسع المادة 

ما يساعد على تنمية الابداع والتفكير الناقد الإملائية لمستويات تفكير أعلى ب
  .وتطوير المهارات الكتابية بشكل أكثر اتساعاً 

 :التوصيات
ـ ايلاء الأهمية للأسئلة وتنوعها بما يراعي المستويات المعرفية كافة وبما يلائم  1

 .المرحلة الدراسية والمستوى العمري
والقدرات على التفكير الناقد ـ التركيز على الاسئلة التي تنمي المهارات  2

 .والاستنتاج
ـ دعم الكتاب بأسئلة تحفز الجوانب الابداعية لدى الطلبة وتساعد على اكتساب  ٣

 .المهارات اللغوية وتطبيقها والعمل على حل المشكلات
ـ مراعاة الأسئلة للمستويات المعرفية العليا التي تنمي الكتابة الصحيحة  ٣

 والمهارات الاملائية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصادر
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