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 التفكير المزدوج وعلاقتو بالفضوؿ المعرفي لدى طمبة جامعة الموصؿ
 فـ. د. فلاح حسف رمضا ـ. د. ياسر احمد ميكائيؿ

 كمية التربية الأساسية/ جامعة المكصؿ

 المستخمص:
استيدؼ البحث التعرؼ عمى مستكل التفكير المزدكج لدل طمبة جامعة المكصؿ 
كالتعرؼ عمى مستكل الفضكؿ المعرفي لدل طمبة جامعة المكصؿ كالتعرؼ عمى العلبقة بيف 

عينة البحث الاساسية  التفكير المزدكج كالفضكؿ المعرفي لدل طمبة جامعة المكصؿ، تككنت
( طالبان كطالبة اختيركا بطريقة عشكائية متساكية مف أربع كميات مف كميات جامعة 480مف )

المكصؿ كميتيف عمميتيف ىما )العمكـ كعمكـ الحاسكب كالرياضيات( ككميتيف انسانيتيف ىما 
عشكائية كسحب مف  )التربية لمعمكـ الانسانية كالآداب( كاختيار قسـ مف كؿ كمية أيضان بطريقة

( طالبان كطالبة بصكرة متساكية استخدـ الباحثاف مقياس 30كؿ مرحمة مف المراحؿ الأربع )
( كمقياس الفضكؿ المعرفي المعد مف 2012التفكير المزدكج المعد مف قبؿ )ياس كالتميمي، 

، )نكزم ( بعد ترجمتو كتطكيره عمى البيئة العراقية مف قبؿslater ،2009قبؿ )سلبتر 
2015.) 
كبعد استخراج الصدؽ الظاىرم بعرضيـ عمى الخبراء كالمحكميف كثباتيـ بطريقة  

الاختبار كاعادة الاختبار طبؽ المقياسيف عمى عينة البحث الاساسية كتصحيح اجابات الطمبة 
عكلجت البيانات احصائيان باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف كالاختبار التائي لعينة كاحدة 

 التائي الخاص بدلالة معنكية معامؿ الارتباط تكصؿ الباحثاف الى النتائج التالية: كالاختبار
 اف الطمبة لدييـ درجة عالية مف التفكير المزدكج. -1
 اف الطمبة لدييـ درجة عالية مف الفضكؿ المعرفي. -2
 كجكد علبقة ايجابية بيف التفكير المزدكج كالفضكؿ المعرفي. -3

 مجمكعة مف الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات.كفي ضكء النتائج حدد الباحثاف 
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Abstract 

The research aimed to identify the level of doublethink and also the level 

of cognitive curiosity among Mosul University students and to identify the 

relationship between doublethink and cognitive curiosity among Mosul 

University students of the colleges of the University of Mosul, two scientific 

colleges are (Sciences, Computer Science & Mathematics) and two human 

colleges (Education for human sciences and Arts), and a department from each 

college is also selected in a random way and from each of the four stages (30) 

male and female students on an equal basis. The researchers used the prepared 

doublethink scale by (Yas and Al-Tamimi, 2012) and the cognitive curiosity 

scale prepared by (Slater, 2009) after its translation and development in the Iraqi 

environment by (Nozi, 2015). 

After extracting the face validity by presenting them to experts and 

arbitrators and their stability through the method of testing and re-testing, the 

two scales were applied to the basic research sample and the students’ answers 

were correct. The data were treated statistically using Pearson correlation 

coefficient, T-test for one sample, and T-test for the significance of the 

correlation coefficient, the researchers reached the following results: 

1- Students have a good level of doublethink. 

2- Students have a high level of knowledge curiosity. 

3- There is a positive relationship between doublethink and cognitive curiosity. 

In light of the results, the researchers identified a set of conclusions, 

recommendations, and suggestions, including. 
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 مشكمة البحث:
لقد أفرزت التطكرات السريعة التي يشيدىا العالـ بكافة مستكياتو العممية كالسياسية 
كالاجتماعية الكثير مف المشكلبت بسبب تغير ىذ العالـ، مما جعؿ الفرد يعيش تحت 

رار لحالات مف التفاعؿ كالتغير التي تتطمب منو اف يفكر مؤثرات عدة كىك معرض باستم
بطريقة يتحمؿ كيتقبؿ فييا المتناقضات، كالتعامؿ معيا بعقمية منفتحة تسعى الى التجديد 
كالتطكير بأفؽ كاسع، بيد اف ضعؼ التفكير المزدكج في المجتمعات المتنكعة قكميان كمذىبيان 

مة مف أبعاد، كيتجمى ذلؾ في احتراب كتباغض بيف قد يتحكؿ الى كارثة بكؿ ما تحممو الكم
مككنات المجتمع كعامؿ ىدـ كتفرؽ بفعؿ السياسة أك الديف، كليذا فاف ضعؼ التفكير 
المزدكج في العراؽ ىك المسؤكؿ عما حؿ بيذا البمد مف مآسي، كما انو يقؼ عائقان أماـ 

 ادية.قياـ الدكلة التي تحفظ كحدتو المجتمعية كالسياسية كالاقتص
كلما كانت العلبقة بيف التفكير المزدكج كرفض الآخر الذم يخالؼ الفرد عكسية، أم 
انو كمما تزايد التفكير المزدكج كمما قمت احتمالية رفض الآخريف، فأف الافراد ضعفاءالتفكير 
المزدكج يتصفكف بأفكارجامدة كيميمكف الى التعصب كالتسمطيةكعدـ التسامح كالعدكاف، 

اف اصدار الاحكاـ يككف عمى كفؽ الافكار النمطية الذم لو آثار سمبية كاضحة فضلبن عف 
المعالـ في الديمقراطية كما اف ضعؼ التفكير المزدكج يخفض مف أىمية الآخريف لدل 

 الفرد، كمف ثـ يصبح أقؿ التزامان بالمسؤكلية الشخصية اتجاىيـ.
ؿ الآخريف كالتفاعؿ معيـ كالانفتاح كاف الفرد ذكم التفكير المزدكج لو القابمية عمى تقب

عمى الذات كتحقيؽ النمك الشخصي كحب الاستكشاؼ كالفضكؿ المعرفي لأف التطكرات 
السريعة التي حدثت في كافة المياديف تحتاج مف كافة الأفراد حب الاستكشاؼ كالبحث عف 

ؿ ظيكر كؿ ما ىك جديد كمثير كالى فضكليـ في معرفة المزيد كمعرفة ما يكمف كراء ك
مفاجئ كىذا الفضكؿ يدفعيـ الى الاكتشاؼ كالارتقاء كالابداع لأف ىذا الفضكؿ ىك احد 
ميارات القرف الحادم كالعشريف كمف اجؿ الارتقاء بالمستكل العممي لمطمبة الى أعمى 
المستكيات لابد مف بذؿ الجيكد الحثيثة بجميع الكسائؿ الممكنة لتحقيؽ التطكير المستمر 
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دراسية بحيث تكاكب ركح العصر كتعتمد عمى التفكير المزدكج في محتكاىا كتثير لممناىج ال
الشؾ في نفكس الطمبة كبالتالي تثير لدييـ حب الاستطلبع كالفضكؿ المعرفي لمحصكؿ 
عمى المعمكمات الجديدة كالمتطكرة، كفي ضكء ما تقدـ فإف مشكمة البحث الحالي تتجمى 

ما طبيعة العلبقة بيف   -للئجابة عف السؤاؿ الآتي: عمى الصعيد الاكاديمي في محاكلة
 مستكل التفكير المزدكج كالفضكؿ المعرفي لدل طمبة الجامعة؟

 
 أىمية البحث:

اف الاىتماـ بتنمية تفكير طمبة الجامعة كامكانياتيـ يساعدىـ في مكاكبة تغيرات 
ىـ جزء لا يتجزأ مف الحياة لأف ىؤلاء الطمبة يمثمكف الاستثمار الأكؿ في جميع الدكؿ ك 

افراد المجتمع يتأثركف بالتغيرات التي تحدث فيو كبذلؾ يبقى لمجامعة الدكر الأكبر في حياة 
شبابيا الذم يعيشكف فييا مرحمة ميمة مف حياتيـ مميئة بالتفتح كالفكر التعددم كاختلبط 

التفكير الايدلكجيات المتنافرة فأف لـ يكف لدييـ خط فكرم ناضج ككاسع كمتفتح مثؿ 
: 2015المزدكج يحصف ىؤلاء الطمبة مف الشكائب الفكرية التي تستيدفيـ )الحكاؾ، 

167.) 
كاف التفكير المزدكج يتجمى مف خلبؿ قابمية الافراد عمى العمؿ بعقلبنية كىدكء في 
المكاقؼ التي تككف فييا المثيرات متناقضة كغير كاضحة كاف ىؤلاء ذكم التفكير المزدكج 

دفاعاتيـ تحت فحص مباشر كمستمر كيميمكف الى التدقيؽ في الامكر كيسعكف يقاكمكف ان
 (.Nauta, 2004: 33الى تصحيح اخطائيـ كاخطاء الآخريف )

كانو كسيمة لفيـ الآخريف كحماية النفس مف مشاعر القمؽ الأساس، فإمكانية الفرد 
كالصراع معيـ،  عمى تحمؿ التناقض بينو كبيف الآخريف سكؼ يجنب الفرد الأذل كالألـ

مما يؤدم الى زيادة قدرة الفرد لمتعامؿ مع الأزمات بطرائؽ مرنة ىك الذم يجعؿ الفرد أكثر 
 سيطرة كتحكـ في البيئة أك أم عناصر أخرل محيطة بو.
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اف الناس يجيدكف أنفسيـ في التفكير المزدكج مف أجؿ زيادة الإثابات كتجنب 
تفكير المزدكج عندما يكفر القدر الكافي مف العقكبات، مما يعني اف الشخص مف ذكم ال

الحركة كالعكاطؼ كالعلبقات الأسرية كالعلبقات مع الآخريف يصبح قادران عمى التأثير في 
 الآخريف
 (.95: 1995)حبيب، 

اف الفرد مف ذكم التفكير المزدكج كاف كانت لو القابمية عمى التقبؿ غير المشركط، 
مكاناتيا فإنو يتصؼ بالقابمية عمى التفاع ؿ كالانفتاح عمى الذات كالآخريف كالكعي بالذات كا 

كحدكدىا، كالميؿ لمتعبير كالاتقاف كالسعي لتحقيؽ النمك الشخصي كاليدؼ فيما يريد اف 
يككف في حياتو، كليذا فإنو كمما كاف الفرد أكثر قابمية عمى استعماؿ التفكير المزدكج كاف 

خفاض القمؽ كالتكتر كزيادة التقبؿ غير المشركط دليلبن عمى صحتو النفسية كبالتالي ان
 (127: 2009)الحجيلبف، 

فالفرد ذكم التفكير المزدكج ىك الكحيد الذم يستطيع اف يتجاكز الحد الفاصؿ بيف 
فيتحكؿ مف  negative thinkingكالتفكير السمبي  positive thinkingالتفكير الايجابي 

ى السمبي بسيكلة لأنو يتحمؿ الفكرة كنقيضيا السمبي الى الايجابي كمف الايجابي ال
 (.166: 2015كيتحدل المنطؽ كتقكل لديو ركح التقبؿ كالتسامح )الحكاؾ، 

إشارات مؤسسات الصحة النفسية في ألمانيا بعد سمسمة مف الدراسات العممية إلى اف 
تفكير سبب النسبة العظمى مف حالات سكء التكافؽ النفسي كالاجتماعي يعكد الى ضعؼ ال

 المزدكج لدل الافراد في التعامؿ مع المشكلبت التي تكاجييـ في حياتيـ 
(wimde, 2002: 66( كأظيرت نتائج دراسة ،)nauta, 2004 كجكد علبقة عكسية )

بيف حؿ المشكلبت كالتفكير المزدكج، فكمما كاف الفرد أكثر ضعفان في حؿ المشكلبت يظير 
 أقؿ استعمالان التفكير المزدكج.

ف الشخص ضعيؼ التفكير المزدكج ىك إنساف منغمؽ عمى نفسو، نتيجة تعاممو مع كا
فكرة كاحدة لأنو يرل في ىذه الفكرة قيمة قصكل كقد يككف ىذا نتيجة لعدـ اطلبعو كضعؼ 
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ثقافتو. كما يشعر انو ليس بمقدكره اف يتعايش مع أفكار الآخريف، كلا يجد بيف افكاره 
لا تكجد لديو مساحة مرنة مف ك كجو التكاصؿ كالالتقاء، كافكار الآخريف أم كجو مف أ

 (.Nauta, 2004: 114التفكير تتيح لو اف يتقبؿ أك يختار مف ىذه الأفكار )
( أف أغمب الناس يفكركف بطرؽ اعتيادية كبسيطة Debono, 2003كقد أشار )

عجرفة فيقعكف في أخطاء التفكير كمنيا التحيز في الحكـ، كالتمركز حكؿ الذات، كال
 كالغركر كالتطرؼ.

كعدـ القدرة عمى البحث كالاستكشاؼ كالحب كالاستطلبع كضعؼ في الكصكؿ الى 
 (.Debono, 2003: 39المعرفة الجديدة المتمثمة بالفضكؿ المعرفي )

كيعتبر الفضكؿ دافع ميـ يؤثر عمى سمكؾ الانساف ايجابيان أك سمبيان في كافة مراحؿ 
ة الدافعة أك المحركة في نمك الطفؿ كىك احد الحكافز الميمة الحياة كيعرؼ عمى انو القك 

في التحصيؿ التربكم كشجعت ادبيات العمكـ التربكية المعمميف كالطمبة عمى تحفيز الفضكؿ 
 المعرفي كقد استشيد بالفضكؿ المعرفي ككنو الدافع الاساسي كراء الاكتشاؼ العممي

(Slater, 2009: 15.) 
كف مساعد كقد يككف خطر فيك يمعب دكران ميمان في التعميـ كالفضكؿ المعرفي قد يك

الدافعي كالاكتشاؼ خصكصان مف قبؿ المحترفيف كالمبدعيف كيزيد مف مخزكف العالـ 
بالمعرفة كالمعمكمات الجديدة كالجانب الخطر مف الفضكؿ ىك ارتباطو بالسمكؾ 

 (.41: 2007الاستكشافي ذك العكاقب الضارة )البطانية كآخركف، 
كاف نجاح أم مجتمع ينسب عادة الى الفضكؿ المعرفي لأفراده كابداعاتيـ كقدراتيـ 

 ة التي ترتقي كتتطكر بسرعة كبيرةعمى التكيؼ مع كاقع التكنكلكجيا الحديثة كميادينيا العممي
(Slater, 2009: 8.) 

كما اف الفضكؿ المعرفي ىك اساس كؿ الحضارات الانسانية التي تعاقبت منذ بدء 
خميقة كاف شغؼ الانساف بالمعرفة ىك ما دفعو لمبحث عف المعنى العميؽ كالحقيقي ال
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لمفضكؿ كمف بيف الكممات التي نتعمميا منذ النشأة الأكلى كممة )لماذا( في رغبة منا اف 
 (.9: 2017نتعرؼ عمى عالمنا الغامض المميء كالمكثؼ بالألغاز )مانغكبؿ، 

بمساعدة الطمبة عمى تزكيدىـ بالمعرفة كيعد  كيؤدم الفضكؿ المعرفي دكران ميمان 
محركان لمعقؿ البشرم مف خلبؿ الاستفسار كالتساؤؿ في غرفة الصؼ كخارجيا مما 
يساعدىـ ذلؾ عمى التكافؽ كرفع دافعيتيـ لمتعمـ كانو جانبان ميمان للببتكارات كالتحصيؿ 

اث الدماغ كالعمكـ الدراسي المرتفع كىذا ما دعا العمماء البريطانييف في مركز ابح
الاجتماعية الى طرح التساؤؿ عف امكانية دراسة الفضكؿ المعرفي لمكاجية مشكلبت 

 (.36: 2013المستقبؿ كالتغمب عمييا )احمد، 
كانطمؽ الباحثاف في أىمية بحثيما مف مقكلتيف لألبرت اينشتايف كىما: "ليست لدم 

زة أف ينجك الفضكؿ مف التعميـ مكىبة خاصة إنما أنا شديد الفضكؿ فقط" ك "إنيا معج
 الرسمي".

كيساىـ الفضكؿ باعتباره دافع سيككلكجي يدفع الافراد لمتفحص الدقيؽ لكؿ ما حكليـ 
مف مكضكعات كيجعميـ يبحثكف عف خبرات معرفية كاجتماعية جديدة فيظير لدييـ الرغبة 

لمعرفية لدييـ، كيعد كالحاجة الممحة لمعرفة بيئتيـ كالتعرؼ عمى مثيراتيا لتكسيع الاطر ا
الفضكؿ اسمكبان مف اساليب الاستمتاع بالتعمـ، الذم يقكـ عمى الاستجابات بطريقة ايجابية 
 لمعناصر الغامضة كالغريبة كخمؽ الطرؽ الجديدة لمحصكؿ كالبحث عمى المعرفة الجديدة

 (، كاف مستكل التحفيز الذم يكجد في المثير )المحفز( لو16: 2009)قطامي كفدكل، 
اىمية بالغة في تحفيز أك تثبيط الفضكؿ لدل الافراد، فالبيئة التي يتكاجدكف بيا تؤثر عمى 
تجاربيـ الكجدانية كالحسية، فالتعقيد كالجدة كالعناصر الجمالية التي تكجد في المثيرات 

 تعمؿ عمى تحفيز استجاباتيـ العاطفية كمف ثـ حثيـ لمتحرؾ الييا لتفحصيا.
متعمميف لبذؿ المزيد مف النشاطات كيزيد مف اكتسابيـ لمفيـ كاف الفضكؿ يدفع ال

كالمعرفة لكثير مف الاحداث كالاشياء كالظكاىر مف حكليـ في البيئة كيساعدىـ في حؿ 
 (.42: 2010المشكلبت كالأحداث المتناقضة )الحمداني، 
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ف إثارة الفضكؿ المعرفي لدل الطمبة يتطمب مف المدرس صياغة مكاقؼ تعميمية  كا 
بصكرة تتحدل قدرات الطمبة المعرفية عمى اف لا تصؿ بيـ لدرجة الاحباط الذم يؤدم الى 
فقدانيـ الميؿ لمتعمـ، كليذا يجب عمى المدرس اف يدخؿ تمميحات بشكؿ غير مباشر 

 (.74: 1996لتكجيو نشاطيـ بالشكؿ الصحيح كالمرغكب بو )العجيمي كناجي، 
ذ تمكف المدرس مف إثارة فضكؿ طمبتو كاستطاع تكفير الجك المناسب لنمكه ثـ  كا 

اشباعو سيككف قد أنجز الجزء الكبير مف مينتو لأف الطمبة سينمك لدييـ البحث كالسؤاؿ 
كالاستكشاؼ كمف ثـ الاعتماد عمى النفس كالاستقلبلية كبدكف شؾ اف اثارة فضكليـ 

جة عقكؿ الطمبة بدكف المعرفي سيمكنيـ مف تنمية تفكيرىـ المزدكج كالتعمـ بالسؤاؿ بدؿ برم
 فيـ كالاعتماد عمى التمقيف.

 
 أىداؼ البحث: 

 -ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى:
 مستكل التفكير المزدكج لدل طمبة جامعة المكصؿ. -1
 مستكل الفضكؿ المعرفي لدل طمبة جامعة المكصؿ. -2
 العلبمة بيف التفكير المزدكج كالفضكؿ المعرفي لدل طمبة جامعة المكصؿ. -3
 

 لبحث:حدود ا
 2022-2021يقتصػػػر البحػػػث الحػػػالي عمػػػى طمبػػػة جامعػػػة المكصػػػؿ لمعػػػاـ الدراسػػػي 
 لمدراسة الصباحية كلممراحؿ الدراسية الأربع كلمتخصصات العممية كالانسانية.
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 تحديد المصطمحات:
 :Douple Thinkingأولًا: التفكير المزدوج 

متناقضػتيف فػي عقمػو بأنو قدرة الفػرد عمػى حمػؿ فكػرتيف  -:wimde (2002)يمدم ك  -1
 كتقبميمػػػػػػػػػا بمركنػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي مكاقػػػػػػػػػؼ مختمفػػػػػػػػػة بغيػػػػػػػػػة تحقيػػػػػػػػػؽ أفضػػػػػػػػػؿ النتػػػػػػػػػائج فييػػػػػػػػػا

(wimde, 2002: 117.) 
قابمية الفرد عمى تبادؿ الافكار المتناقضة مع الآخريف كالتغمب -:Ellis (2003)إليس -2

عمػػػى الصػػػعكبات كمكاجيتيػػػا كلديػػػو المركنػػػة المعرفيػػػة كامكانيةضػػػبط سػػػمككو كتغييػػػر 
 (.Ellis, 2003: 225طكيرىا نحك الأفضؿ )حياتو كت

بأنػػو نمػػط مػػف التفكيػػر يمكػػف الفػػرد مػػف معالجػػة فكػػرتيف متضػػادتيف  -:(2015محمػػد ) -3
 (.8: 2015بعقمو في آف كاحد كالكصكؿ الى الحمكؿ ليما )محمد، 
( لمتفكيػر المػزدكج تعريفػػان 2012سػكؼ يعتمػد الباحثػاف عمػػى تعريػؼ )يػاس كالتميمػػي، 

نػػػػكا مقياسػػػػيـ بأنػػػػو امكانيػػػػة الفػػػػرد عمػػػػى حمػػػػؿ الفكػػػػرة كنقيضػػػػيا كاعتبارىمػػػػا نظريػػػػان لككنػػػػو تب
 صحيحتيف في الكقت نفسو.

كيعػػػػرؼ الباحثػػػػاف التفكيػػػػر المػػػػزدكج اجرائيػػػػان: بأنػػػػو امكانيػػػػة الفػػػػرد عمػػػػى حمػػػػؿ الفكػػػػرة 
كنقيضػػػيا المتمثمػػػة بالدرجػػػة الكميػػػة التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا المسػػػتجيب مػػػف خػػػلبؿ اجابتػػػو عمػػػى 

 زدكج.مقياس التفكير الم
 :Cognitive Curiosityثانياً: الفضوؿ المعرفي 

(: بأنػػػػو اسػػػػتجابة الفػػػػرد اللباراديػػػػة نحػػػػك المثيػػػػرات الغامضػػػػة 2012) Jempaمػػػػا جيب -1
كالمعقػػػدة أك المتناقضػػػة كالتػػػي عػػػادة مػػػا تكػػػكف مرتبطػػػة بزيػػػادة مسػػػتكيات الاثػػػارة التػػػي 

 (.Jepma, 2012: 33تحمميا ىذه المثيرات )
لحاجة الى الفيـ كالمعرفة كالرغبة في الاكتشاؼ كمعرفة حقائؽ : بأنو ا(2019المبي ) -2

 (.5: 2019الامكر كىك حالة ذىنية كدافع داخمي غريزم )المبي، 
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: بأنو رغبة الفرد بالبحث عف المعرفة في البيئة التي تحيطو (2021عجاج كالدليمي ) -3
ؿ العقمي مف مف اجؿ الكصكؿ الى التكامؿ كانتاج معرفة جديدة كتحسيف كتحفيز العم

 (.331: 2021خلبؿ استشارة رمزية كميمتو تزكيد الفرد بالمعرفة )عجاج كالدليمي، 
( لمفضػػػػكؿ المعرفػػػػي slater ،2009سػػػػكؼ يعتمػػػػد الباحثػػػػاف عمػػػػى تعريػػػػؼ )سػػػػلبتر 

تعريفػػان نظريػػان لكػػكنيـ تبنػػكا مقياسػػو بأنػػو الرغبػػة فػػي البحػػث عػػف المعرفػػة كتكامميػػا حػػكؿ بيئػػة 
 أك تحفيز العمؿ الذىني.الفرد مف أجؿ تحسيف 

كيعػػػرؼ الباحثػػػاف الفضػػػػكؿ المعرفػػػي اجرائيػػػان: بأنػػػػو الرغبػػػة فػػػي البحػػػػث عػػػف المعرفػػػػة 
كتكامميػػػا المتمثمػػػة بالدرجػػػة الكميػػػة التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا المسػػػتجيب مػػػف خػػػلبؿ اجابتػػػو عمػػػى 

 مقياس الفضكؿ المعرفي.
 أولًا: الإطار النظري

 التفكير المزدوج -1
 مفيوـ التفكير المزدوج:

مف أبرز مظاىر التناقض في الحياة الانسػانية التفكيػر كىػك العمميػة العقميػة  اف
التي يتعػرؼ بيػا الانسػاف عمػى ذاتػو كعمػى العػالـ المحػيط بػو قػد يصػبح قيػدان يكبػؿ بػو 

 كمعكقان لتقدمو بؿ كيجعمو مضطربان.
الى تكضيح العلبقة بيف أفكار الفرد كسمككو. كانتيى  1962كسعى أليس عاـ 

الى مػا يمكػف اف يسػميو بنسػؽ الافكػار اك نظػاـ الافكػار حيػث يشػير الػى مػا مف ذلؾ 
تبناه مف كجيات نظر كأفكار كمعتقدات عف نفسو كعف الغير مػف الافكػار المحيطػيف 
بػػو. كعمػػا يحػػدث فػػي العػػالـ مػػف حكلػػو. فالانسػػاف إمػػا اف يكػػكف عقلبنيػػان كمنطقيػػان فػػي 

ره كىػػػػذا النظػػػػاـ مػػػػف الافكػػػػار أم التفكيػػػػر تفكيػػػػره، أك لا عقلبنيػػػػان كلا منطقيػػػػان فػػػػي تفكيػػػػ
المػػػزدكج يكلػػػد العديػػػد مػػػف المشػػػكلبت بالنسػػػبة لتكافػػػؽ الفػػػرد مثػػػؿ العدكانيػػػة كالغضػػػب 
ػػػعيفي  كالاكتئػػػاب كلػػػكـ الػػػذات كعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى تحمػػػؿ الاحباطػػػات، فػػػإف الافػػػراد ضى
التفكيػػػػر المػػػػزدكج يتصػػػػفكف بأفكػػػػار جامػػػػدة كيميمػػػػكف الػػػػى التعصػػػػب كالتسػػػػمطية كعػػػػدـ 
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سػػػامح كالعػػػدكاف، اف الشػػػخص ضػػػعيؼ التفكيػػػر المػػػزدكج ىػػػك انسػػػاف منغمػػػؽ عمػػػى الت
نفسو، نتيجة تعاممو مع فكرة كاحدة لأنو يرل في ىذه الفكرة قيمة قصكل قد يككف ىذا 
نتيجة لعدـ اطلبعو كضعؼ ثقافتو، كما يشعر انو ليس بمقدكره اف يتعايش مع افكار 

ريف أم كجػػو مػػف أكجػػو التكاصػػؿ كالالتقػػاء، الآخػػريف، كلا يجػػد بػػيف افكػػاره كافكػػار الاخػػ
كمػػػا لا تكجػػػد لديػػػو مسػػػاحة مرنػػػة مػػػف التفكيػػػر تتػػػيح لػػػو اف يتقبػػػؿ اك يختػػػار مػػػف ىػػػذه 
الافكار كبما اف ضعؼ التفكير المزدكج يشير الى طريقة منغمقة عمػى التفكيػر، كعػدـ 

زيػػز، تحمػػؿ الاشػػخاص الػػذيف يختمفػػكف اك يعارضػػكف الافكػػار الخاصػػة بأصػػحابيا )عبػػد الع
2009 :50.) 

( اف الكظيفة الاساسية لمتىفكير الميػزدكج ىػك تمكػيف الفػرد مػف Spencerكبيف )
التكافػػػػؽ السػػػػميـ مػػػػع بيئتػػػػو المعقػػػػدة كالدائمػػػػة التغيػػػػر، كليػػػػذا يجػػػػب اف يسػػػػاير التفكيػػػػر 
المزدكج في مركنتو كتعقيده البيئة المحيطة بو، فػالتنظيـ اليػكمي لمحيػاة العقميػة يسػاير 

زدكج الػػػذم يتماشػػػى مػػػع امتػػػدادات الحيػػػاة كتشػػػعباتيا المختمفػػػة، كالتفكيٌػػػر التفكيػػػر المػػػ
المػػزدىكج يصػػاحبو فػػي الغالػػب حػػالات كجدانيػػة ملبئمػػة لممكقػػؼ كتػػؤدم الػػى مزيػػد مػػف 
النضػػج الانفعػػالي كالخبػػرة كالعمػػؿ البنػػاء، أمػػا ضػػعؼ التفكيػػر المػػزدكج فيصػػاحبو سػػكء 

نمػػا تتفػػؽ مػػع الاىػػداؼ العامػػة لمفػػرد التكافػػؽ كاضػػطرابات، كتكػػكف الافكػػار عقلبنيػػة حي
كحيف تحقػؽ لػو السػعادة كالنجػاح فػي حياتػو الاجتماعيػة، كتكػكف لا عقلبنيػة حينمػا لا 
تتفؽ مػع الكاقػع كتحكػـ عمػى صػاحبيا بالانسػحاب كاليزيمػة كبالتػالي الشػعكر بػالنقص 

 (.Wimde, 2002: 92كالمعاناة مف بعض الصعكبات التكافقية )
يدة الى اف التفكيػر المػزدكج العػالي يػؤدم الػى حػؿ فاعػؿ إذ أشارت دراسات عد

كناجح لجميع المشاكؿ التي تكاجو الفرد، كأكدت ىذه الدراسػات أيضػان الػى اف التفكيػر 
المػزدكج الضػعيؼ يػؤدم الػػى التعامػؿ مػع ىػذه المشػػكلبت بأسػاليب سػطحية كخاطئػػة، 

ا كبالتػػالي عػػدـ سػػكاء كػػاف ذلػػؾ بتضػػخيـ ىػػذه المشػػكلبت كالمبالغػػة فػػي التعامػػؿ معيػػ
الكصكؿ الى حؿ مقنع ليا، أك بتبسيطيا كاختزاليا كاستياليا كاتباع اساليب سمبية في 
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التعامؿ معيا، كبالتالي عدـ الكصكؿ الى حؿ مناسب ليا، كعمى كجػو الاجمػاؿ، فػإف 
التفكير المزدكج الضعيؼ ارتػبط بتػدىكر المسػتكل الصػحي كازديػاد الحػالات المرضػية 

راب النفسي، كأشارت ايضان الى اف الاضطراب النفسػي كالعقمػي لػيس كالكآبة كالاضط
ناشئان مف المكاقؼ الصعبة التي تحيط بالفرد بقدر ما ىك ناجـ عف حالػة اليػأس الػذم 
تنتابو اتجػاه تمػؾ المكاقػؼ، كالػذم يػكحى اليػو بػالعجز كالفشػؿ اتجاىيػا، كىػذا مػا يعبػر 

رد ينظػر الػى حياتػو كالػى حيػاة مػف حكلػو عنو بالتفكير السمبي لمحياة كالػذم يجعػؿ الفػ
: 2009بمنظار مظمـ قاتـ كيجعمو اكثر تعاسة كتشاؤمان في نيج تفكيره )عبد العزيز، 

43.) 
 خصائص التفكير المزدوج:

يتمتع بالتفكير المرف كايجابي فانو يذعف لمحؽ، كلديو الرغبة فػي التعػرؼ عمػى كػؿ  -1
 الفان لرأيو.جديد مف المعمكمات سكاء كاف مكافقان أك مخ

لغتػػػػو كمفرداتػػػػو التػػػػي تتمتػػػػع بالمركنػػػػة قابمػػػػة للؤخػػػػذ كالعطػػػػاء، قػػػػادر عمػػػػى الحػػػػكار  -2
 كالمناقشة العممية.

تمتػػاز مدخلبتػػو كطركحاتػػو بػػالرقي حيػػث مفاىيمػػو كمقكلاتػػو منطقيػػة كقابمػػة لمتعػػديؿ  -3
 كالتغيير.

بيـ، يتصؼ بقدراتو الفائقة عمى اختيار كلبمو بحيث لا يجرح الآخريف كلا يستيزئ  -4
 كيعد نقده للؤخريف بشكؿ بناء كمفيد.

يتصػػؼ بفكػػر مسػػتنير كقػػادر عمػػى إبػػداء الػػرأم مػػع احتػػراـ آراء الآخػػريف، كيسػػتخدـ  -5
 (10: 2006)بركات،  مفاىيـ كمصطمحات مناسب لممكاقؼ أك مكضكع النقاش

 ممُيزات الت فكير المُزدوج:
ع بعضيـ البعض تعزيز الاتصاؿ الشخصي كالتفاىـ مف خلبؿ مناقشات الطلبب م -1

 كما تكفر ليـ فرصة تعمـ طرؽ كاساليب مختمفة لحؿ نفس المشكمة.



                                        النفسية مركز البحوث

  423 

 33 المجلد
2022 

 3 ددــالع

 

ييتيح الفرصة لمطلبب أف يككنكا نشيطيف فاعميف في عممية تعمميـ مما يساعد عمى بقاء أثر  -2
 التعمـ.

التعبيػػػر عػػػف نفػػػس المفػػػاىيـ أك الافكػػػار بطػػػرؽ مختمفػػػة كيتعرفػػػكف عمػػػى الافكػػػار أك  -3
 اجابات زملبئيـ بمغة المتعمـ كليس بمغة المعمـ.المفاىيـ المتضمنة في 

اكتسػػػابيـ الحيكيػػػة داخػػػؿ حجػػػرة الدراسػػػة مػػػف خػػػلبؿ المشػػػاركة فػػػي الافكػػػار كالعمػػػؿ  -4
المػػػػزدكج كالتعميقػػػػات التػػػػي تمبػػػػي احتياجػػػػات الطػػػػلبب لمتكاصػػػػؿ الاجتمػػػػاعي كحريػػػػة 

 (25: 2003)نصر،  التعبير عف آرائيـ.
 أسباب ضعؼ التفكير المزدوج:

طي: كيعني كصكؿ الفرد الى بناء استنتاجات خاطئة في المكقػؼ الاعتبا الاستنتاج -1
 لعدـ كجكد بيانات كافية.

: حيث يركز الافراد عمى العناصر السمبية في المكقؼ مػع تجاىػؿ التجريد الانتقائي -2
 العناصر الايجابية.

: حيث يعمـ الافراد احكاميـ مف خػلبؿ مكقػؼ كاحػد عمػى جميػع التعميـ المبالغ فيو -3
 لمكاقؼ كالاحداث الاخرل.ا
: كتعنػػي المبالغػػة فػػي أىميػػة كتقػػدير الجكانػػب كالاحػػداث السػػمبية التضػػخيـ كالتيكيػػؿ -4

 كالتيكيف كالتحقير مف شأف الاحداث الايجابية.
: بمعنػػى التطػػرؼ فػػي الاحكػػاـ عمػػى الاشػػياء، فالاشػػياء إمػػا التفكيػػر الأحػػادم الرؤيػػة -5

 بيضاء أك سكداء.
 سػػػر الفػػػرد الأمػػػكر البسػػػيطة عمػػػى أنيػػػا كارثػػػة كمصػػػيبة.: حيػػػث يفالتفكيػػػر الكػػػكارثي -6

 (61: 2006)الفقي، 
 الأعراض التشخيصية لمتفكير المزدوج الضعيؼ:

أظيػػػػػرت الدراسػػػػػات بعػػػػػض الجكانػػػػػب كالمظػػػػػاىر التشخيصػػػػػية لمتفكيػػػػػر المػػػػػزدكج 
 الضعيؼ كىي:
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: حيػػػث يكػػػكف الانتقػػػاؿ مػػػف فكػػػرة الػػػى اخػػػرل دكف اف يسػػػتكمؿ الفكػػػرة سػػػياؽ التفكيػػػر -1
ى، أك الػدكراف حػكؿ نفػػس الفكػرة مػرات كمػرات، أك الكػػؼ عػف حػديث عػف فكػػرة الاكلػ

قبػؿ الانتيػاء منيػا، أك الػدخكؿ فػي ذكػر تفاصػيؿ كثيػرة حػكؿ الفكػرة لا لػزكـ ليػا فػػي 
 سياؽ الحديث.

: يكػكف عمػى شػكؿ أفكػار غيػر مترابطػة منطقيػان أك عمػى شػكؿ أكىػاـ محتكل التفكيػر -2
ىنػا حػكؿ احػػداث تشػبو الاحػلبـ، كيظيػر التفكيػػر كأفكػار غيػر ثابتػو، كيػػدكر التفكيػر 

المػػزدكج الضػػػعيؼ عمػػى شػػػكؿ عػػدـ قػػػدرة الفػػػرد عمػػى التفكيػػػر فػػي المفػػػاىيـ المجػػػردة 
 التصكرية، أك المجكء الى التفكير المبيـ البعيد عف الافكار الحقيقية للؤشياء.

: أم ظيػػكر حالػػة مػػف الفتػػكر كالخمػػكؿ فػػي التفكيػػر أك مػػا تسػػمى اظطػػراب الشػػعكر -3
( كمػا قػد يظيػر ذلػؾ عمػى شػكؿ )ىػذياف فكػرم( Camaحالة السبات في التفكيػر )ب
(Delerium يكػػكف ذىػػف الفػػرد فػػي ىػػذه الحالػػة مػػا بػػيف اليقضػػة كالنعػػاس كيصػػؿ ،)

 احيانان الى حالة الإغماء.
: كيظير ذلؾ عمى شكؿ زيادة القدرة عمى تذكر تفاصيؿ دقيقة جدان اضطراب الذاكرة -4

بيا الفرد كالتػي تػؤدم تػذكره الػى حالػة مػف الضػيؽ كالتػكتر لبعض الخبرات التي مر 
كالقمػؽ كخصكصػان فػي حالػة الخبػرات غيػر السػارة، أك يظيػر عمػى شػكؿ فقػداف الفػرد 

 (Whyte, 2004: 40) لجزء مف ذكرياتو أك لذكرياتو كاممة.
 النظريات التي فسرت التفكير المزدوج:

 نظرية التحميؿ النفسي:  -1
لاتجػاه كمؤسػس التحميػؿ النفسػي الػذم كػاف لػو تػأثير فػي يعد فركيد رائػد ىػذا ا

الدراسػات التػػي جػػاءت بعػػده كاىػػتـ فركيػػد باعمػػاؽ الشخصػػية كمككناتيػػا كيػػرل فركيػػد 
اف الشخصػػػػية تتكػػػػكف مػػػػف بنػػػػاء ثلبثػػػػي التكػػػػكيف ىػػػػي الجكانػػػػب التػػػػي تؤلػػػػؼ كحػػػػدة 

 متماسكة ىي الشخصية.
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 كىػػك الأقػػدـ فػػي( كيمثػػؿ طفػػؿ الشخصػػية المػػدلؿ IDىػػذه الجكانػػب ىػػي اليػػك )
 الشخصية كىك يعمؿ عمى مبدأ المذة كلا يكترث بالقيـ كالقكانيف ىمػو الحصػكؿ عمػى

 (.159: 1990)السيد،  المتعة
( يرل فركيد انيا الجانب المفكر المتعقؿ في شخصية الفرد EGOأما الأنا ) 

قػػع كالانػػا تكػػكف مسػػؤكلة عػػف محاكلػػة التكفيػػؽ بػػيف دكافػػع الانسػػاف الفطريػػة كبػػيف الكا
الخػػارجي مػػف جيػػة اخػػرل بمعنػػى ربػػط العلبقػػات بػػيف الفػػرد كالعػػالـ الخػػارجي كضػػبط 

 السمكؾ عمى اساس اشباع الحاجات في حدكد مقبكلة.
يرل فركيد اف الانساف يكلد مزكد بطاقة نفسية تدعى المبيػدك، كتكمػف مػكاطف 

عػارض ( كاف اليك تحتػكم عمػى نزعػات بدائيػة لا شػعكرية تتidىذه الطاقة في اليك )
 مع مطالب الحياة الاجتماعية لذلؾ يقكـ الفرد بكبت ىذه النزعات.

اف الانا تتعرض لمضػغكط الاجتماعيػة مػف جيػة كلضػغكط النزعػات الابدائيػة 
مػػف جيػػة اخػػرل كىنػػا يتػػدخؿ جػػزء ثالػػث )الرقيػػب( يكػػكف لا شػػعكرم لأنػػو يتكػػكف فػػي 

 (.super egoالمرحمة الاكلى مف حياة الانساف كيسمى بالانا الاعمى )
كاف الانػػػا الاعمػػػى يحاسػػػب الانػػػا عمػػػى افعالػػػو كايضػػػان يقػػػكـ بمراقبػػػة النزعػػػات 

 البدائية في اليك لغرض منعيا.
كاف الشػػػػخص بػػػػالتفكير المػػػػزدكج يمتمػػػػؾ الانػػػػا السػػػػميـ فيسػػػػتطيع التكفيػػػػؽ بػػػػيف 
مطالػػب اليػػك المتناقضػػة مػػع مطالػػب الانػػا الاعمػػى مػػف دكف اف يتعػػرض لاضػػطراب 

: 2003كف شخصػية ذات تفكيػر سػكم كمتػكازف )الشػعراكم، في بعض كظائفػو فتتكػ
159.) 

 النظرية السموكية -2
اىػػتـ انصػػار ىػػذه النظريػػة بتفسػػير ظػػاىرة التفكيػػر عمػػى كفػػؽ المسػػممات حيػػث 
 اف السمكؾ الانساني في جكىره يتمثؿ بتككيف ارتباطات بيف المثيرات كالاستجابات.
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الػػى التفكيػػر مػػف خػػلبؿ  كمػػف اىػػـ منظػػرم ىػػذا المنظػػكر كاطسػػف الػػذم أشػػار
الطريقػػة التػػي يتخػػذىا الفػػرد فػػي تقديمػػو للبسػػتجابات مفترضػػان اف ىػػذه الطريقػػة تػػؤدم 

 الى تعطيؿ اك تسييؿ الاستجابات كتقديميا في المكاقؼ الملبئمة.
كاعتبػػر السػػمكؾ نػػكع مػػف السػػمكؾ المضػػمر غيػػر الظػػاىر، امػػا سػػكنر يػػرل اف 

ثرات تسػػبؽ السػػمكؾ كالمػػؤثرات التػػػي التفكيػػر حمقػػة كصػػؿ بػػيف مجمػػكعتيف مػػػف المػػؤ 
تتبعػػػو، يػػػػرل سػػػػكنر اف التفكيػػػػر يمكػػػػف تعديمػػػػو اك تغييػػػػره مػػػػف خػػػػلبؿ التغييػػػػرات فػػػػي 
المػػػؤثرات السػػػابقة كيػػػرل سػػػػكنر اف التفكيػػػر يكػػػكف كفػػػػؽ خطػػػكات متتاليػػػة متسمسػػػػمة 

 صغيرة، كاف كؿ خطكة يجب اف تتبع بتعزيز.
الخبػرات التػي حػدثت  كيرل اف التىفكير ىك سمكؾ متعمـ يتضمف مجمكعة مف

لمفرد، كاف اىـ الافتراضات التي تقكـ عمييا نظرية سكنر ىي تقكية الارتباطات بيف 
 المثيرات كالاستجابات.

يرل سكنر اف التفكير المزدكج يجعؿ الفرد اكثػر تحكػـ فػي البيئػة فػالفرد الػذم 
 هيككف قػادر عمػى تحمػؿ التنػاقض فػي الاسػتجابات يحصػؿ عمػى التعزيػز الػذم يريػد

 (.78: 1982)عاقؿ، 
كبعػػػد عػػػرض النظريػػػات فقػػػد تبنػػػى الباحثػػػاف نظريػػػة التحميػػػؿ النفسػػػي لككنيػػػا 

( عنػػػد بنػػػاءىـ 2012النظريػػػة التػػػي تػػػـ الاعتمػػػاد عمييػػػا مػػػف قبػػػؿ )يػػػاس كالتميمػػػي، 
المقيػػػاس الػػػذم تػػػـ تبنيػػػو مػػػف قبػػػؿ الباحثػػػاف كتعتبػػػر اكثػػػر النظريػػػات تفسػػػيران لمتفكيػػػر 

 المزدكج.
 الفضوؿ المعرفي -2

 مة عف الفضوؿ المعرفي:مقد
اف احد اسباب التنكع الكبير بيف نتائج البحكث التجريبية في الفضكؿ ىك 
الافتقار الى تعريؼ منفرد كمقبكؿ بشكؿ عاـ، عمى الرغـ مف ككف مصطمح الفضكؿ 
يستخدـ بشكؿ شائع في معظـ فركع عمـ النفس، لكف الفضكؿ يعني اشياء مختمفة 
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كاف لمفضكؿ معنى ضمني سمبي الى حد ما،  1950لأناس مختمفيف قبؿ عاـ 
فعندما نلبحظ الناس عمى انيـ محبيف للبستطلبع فانيـ يعتبركف متطفميف 
كفضكلييف، اذا اخذنا بالاعتبار التقدمات العممية كالاجتماعية الكثيرة التي تعزل الى 

اكثر التحرم المحب للبستطلبع، فاف القميؿ مف الناس يبرىنكف اف الفضكؿ حاليان ك 
 (.Slater, 2009: 10مف أم كقت اخر ىك خاصية شخصية ايجابية )

تعرؼ القكاميس بشكؿ عاـ الفضكؿ عمى انو نزعة نحك التحرم كالاستقصاء 
كالبحث كراء المعرفة، كىك الرغبة في اشباع العقؿ بالمعمكمات الجديدة أك الاشياء 

 الميمة
(Kashdan, 2004: 291 كقد ذكر لتماف ،)Litman (2005 اف الفضكؿ )

يعكس الرغبة بمعرفة جديدة كالتي تستشار بكاسطة المثيرات الجديدة كالمعقدة اك 
(، كيعرؼ Litman, 2005: 1123الغامضة كتحفز السمكؾ الاستكشافي )

Litman  الفضكؿ عمى انو شعكر كمعرفة معقديف تترافؽ بالرغبة في تعمـ ما ىك
 (.Litman, 2005: 1123غير معركؼ)
( فيعرؼ الفضكؿ عمى انو متغير ىاـ في مجالات 2010) Mawك أما ما

كمراحؿ الحياة المختمفة، عمى سبيؿ المثاؿ دكره في تسييؿ النمك المعرفي، كالتعميـ 
المدرسي كالاكاديمي، كتطكير التقارب بيف الاشخاص، كالنمك الشخصي، كالاداء في 

تجيب ايجابيان لممككنات العمؿ يشير الى اف الطفؿ يظير الفضكؿ الى درجة اف يس
الجديدة كالغريبة كالغامضة في بيئتو كذلؾ بالتحرؾ نحكىا كمعالجتيا لغرض 
استكشافيا كمسح محيطو بحثان عف الخبرات الجديدة كالاصرار عمى استكشافيا مف 

 (.Maw, 2010: 91اجؿ معرفة الكثير عنو )
نظاـ التنشيط  ليذا يتداخؿ الفضكؿ مع التراكيب السايككلكجية الاخرل مثؿ

السمككي، كالكجداف الايجابي، كالبحث عف الاثارة كلتمييز الفضكؿ عف الابنية 
( الفضكؿ عمى انو نظاـ 2004) Kashdanالاخرل ذات الصمة يعرؼ كاشداف 
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انفعالي ايجابي يرتبط بالمعرفة كالتعقب اك الاقتفاء كالتنظيـ الذاتي لمفرص  -دافعي
 (.Kashdan, 2004: 291الجديدة كالمتحدية )

 مفاىيـ الفضوؿ المعرفي
 مفيوـ الفضوؿ المعرفي بوصفو دافع: -1

يعد الفضكؿ المعرفي بأنو: احد مظاىر الدافعيػة المعرفيػة التػي تشػير الػى 
رغبة الفرد الممحة لممعرفة كالفيػـ عػف طريػؽ طػرح عديػد مػف الأسػئمة التػي تشػبع 

 بيئتو.رغبتو في الحصكؿ عمى مزيد مف المعمكمات عف نفسو كعف 
ىػػػك نسػػػؽ كجػػػداني دافعػػػي ايجػػػابي مكجػػػو نحػػػك التعػػػرؼ عمػػػى المعمكمػػػات 
كالخبػػرات التػػي تتسػػـ بالجػػدة كالتحػػدم كالبحػػث عنيػػا كالتنظػػيـ الػػذاتي ليػػا، كىػػذا 
يعني اف الفضكؿ المعرفي دافػع معرفػي ايجػابي يػدفع الفػرد الػى طػرح العديػد مػف 

غيػػػر المفظيػػػة عنػػػدما الاسػػػئمة لمحصػػػكؿ عمػػػى المزيػػػد مػػػف المعمكمػػػات المفظيػػػة اك 
يكاجػػو الفػػرد مثيػػرات رمزيػػة اك غيػػر رمزيػػة كالتػػي تتسػػـ بالجػػدة كالغمػػكض، كيقػػكـ 
 الفػػػرد بػػػالتنظيـ الػػػذاتي لممعممػػػات كالخبػػػرات حػػػكؿ تمػػػؾ المثيػػػرات لأشػػػباع رغبتػػػو

 (.  Kashdan, 2004: 793) المعرفية
 مفيوـ الفضوؿ المعرفي بوصفو رغبة: -2

لمحصػػػكؿ عمػػػى المعمكمػػػات كالمعرفػػػة يعتبػػػر الفضػػػكؿ المعرفػػػي ىػػػك الرغبػػػة 
الجديػػػػدة كاكتسػػػػاب المزيػػػػد مػػػػف الخبػػػػرات الحسػػػػية الجديػػػػدة التػػػػي تسػػػػتثير السػػػػمكؾ 
الاستكشافي لمفرد. كرغبة الفػرد فػي المعرفػة كالاستكشػاؼ كفحػص المثيػرات البيئيػة 

 (.6: 2012التي تتسـ بالجدة اك التعقيد اك الغمكض اك التناقض )كامؿ، 
الفضكؿ المعرفػي بأنػو رغبػة الفػرد لمبحػث كالاستكشػاؼ  بينما عد )العزكني(

كالاسػػتجابة لممثيػػرات المتنكعػػة الجديػػدة اك المعقػػدة اك المتعارضػػة أك الغريبػػة نظػػران 
لاتسػػاع مصػػادر المعرفػػة المحيطػػة بػػو كالناتجػػة عػػف التطػػكر العممػػي كالتكنكلػػكجي 

 المستمر.
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حػػػػث عػػػػف كذلػػػػؾ يكصػػػػؼ الفضػػػػكؿ المعرفػػػػي عمػػػػى انػػػػو رغبػػػػة الفػػػػرد فػػػػي الب
المعمكمػػػػػات خػػػػػلبؿ مصػػػػػادر المعرفػػػػػة المحيطػػػػػة بػػػػػو، كاسػػػػػتخداـ التطػػػػػكر العممػػػػػي 
كالتكنكلػػػػكجي مػػػػف اجػػػػؿ الكصػػػػكؿ الػػػػى المعرفػػػػة كاستكشػػػػاؼ المثيػػػػرات الجديػػػػدة أك 

: 2013المعقػػػدة أك المتعارضػػػة أك الغامضػػػة التػػػي تثيػػػر سػػػمكؾ الفػػػرد )العزكنػػػي، 
138.) 

 مفيوـ الفضوؿ المعرفي بوصفو سموؾ: -3
ىيـ( اعػػد الفضػػكؿ المعرفػػي بأنػػو اسػػتجابات التلبميػػذ الايجابيػػة بينمػػا )ابػػرا

لأساليب كطرائؽ التعميـ المتبعة في العممية التعميمية بيدؼ التعػرؼ عمػى المزيػد 
مف الخبرات عف البيئػة كالػنفس بقصػد الكصػكؿ الػى المسػتكيات الأرقػى، كبيػدؼ 

درسػػكنيا ممػػا يػػؤدم زيػػادة قػػدرة التلبميػػذ عمػػى فيػػـ قػػكانيف كنظريػػات العمػػكـ التػػي ي
.  الى ارتفاع مستكل تحصيميـ في ىذه العمكـ

كبالتػػالي يكصػػؼ الفضػػكؿ المعرفػػي بسػػمكؾ ايجػػابي يقػػكـ بػػو الفػػرد لمتعػػرؼ 
عمى المزيد مف المعمكمات كالخبػرات حػكؿ المكضػكعات العمميػة التػي تحفػز ىػذا 

يػات السمكؾ بيدؼ الكصكؿ الى مستكيات أرقى في المعرفة، فيـ القػكانيف كالنظر 
التػػػػي يتعمميػػػػا، كسػػػػد الثغػػػػرة المعرفيػػػػة نتيجػػػػة حالػػػػة الصػػػػراع المعرفػػػػي )ابػػػػراىيـ، 

2004 :942.) 
 مفيوـ الفضوؿ المعرفي بوصفو حالة: -4

يعتبر الفضكؿ المعرفي بأنو حالة دافعية تحفز السمكؾ الاستكشافي الأمر 
نيػػة الػػذم يػػؤدم الػػى زيػػادة الػػتعمـ كزيػػادة المعرفػػة لػػدل الفػػرد. كيعػػد )عيػػد( بأنػػو ب

متعػػػددة الابعػػػاد يكصػػػؼ بأنػػػو حالػػػة اك سػػػمة تػػػدفع الفػػػرد لمبحػػػث عػػػف معمكمػػػات 
الجديػػدة كالميػػؿ لإدراؾ المثيػػرات المتنكعػػة التػػي تتميػػز بالجػػدة كالتعقيػػد كالتعػػارض 
كالغمػػكض، كتزيػػد مػػف رغبتػػو لممشػػاركة فػػي انشػػطة متنكعػػة بمػػا يػػؤثر ايجابيػػان فػػي 

 كالنفسي. جكانب نمك الفرد كيحقؽ لو التكيؼ الاجتماعي
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كمف ثـ يكصؼ الفضػكؿ المعرفػي بحالػة تػدفع الفػرد الػى البحػث كالفحػص 
عػػػػػف المعمكمػػػػػات العمميػػػػػة الجديػػػػػدة كالمعقػػػػػدة كالغامضػػػػػة نتيجػػػػػة تحفػػػػػز السػػػػػمكؾ 

: 2009الاستكشػافي، كالميػػؿ لإدراؾ المثيػػرات المتنكعػػة كالحاجػػة لممعرفػػة )عيػػد، 
20 .) 

 مفيوـ الفضوؿ المعرفي بوصفو حاجة: -5
ؿ المعرفي بأنو حاجػة لممعرفػة كىػك الػذم يثػار نتيجػة ادراؾ كصؼ الفضك 

 الفرد الفجكات كالثغرات المتزايدة في البيئة المعرفية.
كيذكر اف الفضكؿ المعرفي ىك حاجة ثقافية كرغبة في المعرفػة كذلػؾ فػي 
سػػياؽ عمميػػة البحػػث عػػف المعمكمػػات كالفضػػكؿ المعرفػػي يػػدفعنا نحػػك الاستفسػػار 

 كالاكتشاؼ.
مثػؿ الفضػكؿ المعرفػي حاجػة الػى المعرفػة التػي تثػار نتيجػة كجػػكد كبػذلؾ ي

فجكة في المعمكمات العممية اك الثقافية عند الفرد، كبالتالي تككف لديو الرغبة في 
 ,Bowlerالبحػػث عػػف المعمكمػػات كالاستفسػػارات التػػي تشػػبع حاجتػػو المعرفيػػة )

2010: 1332.) 
نػاكؿ الفضػكؿ المعرفػي كمف خلبؿ عرض مفاىيـ الفضكؿ المعرفي انيا تت

بكصػػفو دافػػع يكجػػو الفػػرد الػػى الرغبػػة فػػي البحػػث عػػف معمكمػػات جديػػدة مػػف أجػػؿ 
الكصػػكؿ الػػى السػػمكؾ الاسػػتطلبعي الاستكشػػافي الػػذم يمثػػؿ حالػػة دافعيػػة تحفػػز 

 السمكؾ نتيجة الحاجة الى المعرفة كاستكشاؼ المثيرات الجديدة.
 :Facets of curiosityمظاىر الفضوؿ 
بػػيف الفضػػكؿ الادراكػػي كالفضػػكؿ الخػػاص بالمعرفػػة  Berlyneرلف لقػػد ميػػز بيػػ

( الفضػػػكؿ الادراكػػػي عمػػػى انػػػو الفضػػػكؿ الػػػذم يسػػػبب 1949) Berlynعػػػرؼ بيػػػرلف 
ادراؾ متزايد لممثيػرات فػاف الفضػكؿ الادراكػي يستشػار بكاسػطة تقػديـ منػاظر كاصػكات 

 (.Berlyne, 1999: 180جديدة كغير اعتيادية تحفز السمكؾ الاستكشافي )
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الفضػػػكؿ الخػػػاص بالمعرفػػػة، مػػػف ناحيػػػة اخػػػرل يستشػػػار بكاسػػػطة عػػػدـ التأكػػػػد 
الفكرم كتحفزه سمككيات مثؿ طرح الاسئمة مف اجؿ اكتسػاب المعرفػة كقػد قػدـ كػاركف 

Caron  تعريفػػان اضػػافيان لمصػػطمح )خػػاص بالمعرفػػة( عمػػى انػػو السػػمككيات التػػي تزيػػد
اك تغيػػر ذخيػػرة الاعمػػاؿ الرمزيػػة  المعرفػػة أك بشػػكؿ اكثػػر دقػػة السػػمككيات التػػي تعػػزز

لمفرد كيمكػف اسػتثارتو بكاسػطة الاسػئمة الجديػدة، كالاطػاريح الاكاديميػة، كالاسػئمة غيػر 
 المحمكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة للبلغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاز كالعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات الغامضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

(Caron, 1963: 535.) 
( مكضكعيف فرعييف Kashdanأما المظير الثاني لمفضكؿ فقد حدد كاشداف )

اف  Kashdanكاؿ كالفضػػكؿ المحػػدد، يشػػير كاشػػداف لمفضػػكؿ: الفضػػكؿ متعػػدد الاشػػ
الفضكؿ متعدد الاشػكاؿ يتسػبب بكاسػطة المسػتكيات المنخفضػة للبستشػارة كيمكػف اف 
يتحدد عف طريؽ الفرد كيعرفو عمػى انػو البحػث بفاعميػة عػف مصػادر متنكعػة لمحداثػة 

تعػدد كالتحدم، عندما يشػعر الفػرد انػو بحاجػة الػى الػتخمص مػف الممػؿ فػاف الفضػكؿ م
 الاشكاؿ سكؼ يزداد عند ىذا الفرد.

أمػػا الفضػػكؿ المحػػدد فيشػػير كاشػػداف الػػى انػػو يتضػػمف البحػػث بعمػػؽ فػػي معرفػػة 
الفػػػرد كخبرتػػػو مػػػع مثيػػػر معػػػيف أك نشػػػاط محػػػدد اذا كػػػاف لػػػدينا اىتمػػػاـ فػػػي الاعمػػػػاؿ 
الداخميػػػة لػػػلآلات، ماضػػػي الفػػػػرد كتاريخػػػو، كالتفػػػاعلبت الاجتماعيػػػػة فانػػػو يشػػػير الػػػػى 

 لمرتفع لمفضكؿ المحدد.المستكل ا
مػػف الميػػـ اف نلبحػػظ اف كػػلبن مػػف الفضػػكؿ متعػػدد الاشػػكاؿ كالفضػػكؿ المحػػدد 
يمكف تمثيمو كفضكؿ خاص بالمعرفة كفضكؿ ادراكػي، عمػى سػبيؿ المثػاؿ الفػرد الػذم 
يشعر بالضجر قد يظير درجػة مرتفعػة مػف الفضػكؿ الادراكػي متعػدد الاشػكاؿ كيػزكر 

تو قد يككف لو فضكؿ خاص بالمعرفة، متعدد الاشػكاؿ المتحؼ، عمى العكس الفرد ذا
 (.Kashdan, 2004: 291ربما يشاىد برنامجان عف انشاء جسر )
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 النظريات التي فسرت الفضوؿ المعرفي
 النظرية المعرفية: -1

افترض عمماء النفس المعرفي اف الفضػكؿ المعرفػي عمميػة ذىنيػة كظػاىرة 
مػف اىػـ الاسػتراتيجيات كابرزىػا فػي  نمائية تنمك كتتطكر مػع مػركر العمػر، كتعػد

العمميػػػة التعميميػػػة مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتثارة الطمبػػػة نحػػػك الػػػتعمـ، كتكصػػػؿ عػػػالـ الػػػنفس 
بياجيػػو مػػف خػػلبؿ دراسػػتو كابحاثػػو فػػي النمػػك المعرفػػي الانسػػاني الػػى اف الفضػػكؿ 
يػػرتبط بحاجػػة الاطفػػاؿ لتكػػكيف انطباعػػات عػػف البيئػػة كاف الفضػػكؿ يػػؤدم بجػػزء 

كالتنظػػػيـ، كىػػػك القػػػكة الدافعػػػة لتنظػػػيـ الكاقػػػع، كمػػػف ثػػػـ فػػػاف  كبيػػػر عػػػف الانسػػػجاـ
الفضػػػػكؿ كنػػػػاتج لحالػػػػة عػػػػدـ الاتػػػػزاف المعرفػػػػي يسػػػػتثار بمحاكلػػػػة الطفػػػػؿ تمثيػػػػؿ 

 :Loewenstein, 1994المعمكمة الجديدة في بناءه المعرفػي المكجػكد سػابقان )
ج (، كيحدث اذا تكقع الانساف شيء ما ككجد شيء مختمؼ عنو، فيككف النات82

عػػػػادة حالػػػػة مػػػػف عػػػػدـ الاتػػػػزاف المعرفػػػػي لديػػػػو فيدفعػػػػو لمبحػػػػث كالفضػػػػكؿ كحػػػػب 
الاستطلبع، كليذا السبب يمثؿ بياجيو )الحيرة( التي تنجـ عف ذلؾ بمثابة حػدث 
غير متكقع )صراع معرفي( يؤدم الى عدـ التكازف المعرفي، فتستثار لديػو رغبػة 

 (.Elliot, 2000: 17انفعالية قكية تشكؿ دافع لحؿ ىذا الصراع الناتج )
 النظرية الدافعية: -2

ميز مكرينكلدز بيف نكعاف مف سمكؾ الفضػكؿ للبستكشػاؼ الاكؿ السػمكؾ 
التػػي يتصػػؼ بالبحػػث عػػف الجديػػد الػػذم يكجػػو ليػػدؼ، كذلػػؾ عنػػدما يكػػكف الفػػرد 
مدفكعان لمبحث مف خلبؿ الاىداؼ المتكقعة عف الخبرة الجديدة لاستكشاؼ البيئة 

ي سػػمكؾ البحػػث عػػف الجػػدة، كالػػذم يعػػد دافعػػان فطريػػان عنػػد المحيطػػة، بينمػػا الثػػان
الانسػػاف لمبحػػث الخبػػرة الجديػػدة كاستكشػػافيا كالسػػمكؾ التكيفػػي مػػع الجديػػد، كالػػذم 
 يشػػػػػػػػػػير الػػػػػػػػػػى تكافػػػػػػػػػػؽ الانسػػػػػػػػػػاف كتكيفػػػػػػػػػػو لممثيػػػػػػػػػػرات الجديػػػػػػػػػػدة التػػػػػػػػػػي تكاجيػػػػػػػػػػو

(Voss & Keller, 1983: 43 كاكضػح مكرينكلػدز الػى امكانيػة اسػتثارة ،)
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الانسػػاف عػػف طريػػؽ تقػػديـ لػػو خبػػرات عميقػػة كميمػػة، لأنيػػا تعمػػؿ  الفضػػكؿ عنػػد
عمػػى اسػػتثارتو، كتقػػديـ الخبػػرات الجديػػدة، فيحػػاكؿ الانسػػاف استكشػػافيا كفحصػػيا، 
كالتفاعػؿ مػػع البيئػػة، حيػػث يتفاعػؿ الانسػػاف مػػع الاحػػداث البيئيػة التػػي تطػػكر مػػف 
 بنيتػػػػػػػػػػػػػػػػػػو المعرفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبؿ علبقػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الانسػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف مػػػػػػػػػػػػػػػػػػع بيئتػػػػػػػػػػػػػػػػػػو

 (.33 :1990)شبيب، 
 ":Maw & Mawنظرية ماو، ماو " -3

تعد ىذه النظرية مف النظريػات الميمػة فػي الفضػكؿ كالسػمكؾ الاستكشػافي 
كاكثػػر النظريػػات كضػػكحان، إذ ينظػػر صػػاحبا النظريػػة الػػى اف الفضػػكؿ ميػػؿ يبديػػو 
الانساف نحك الاشياء الغريبة كالجديدة كالمتناقضة بالبيئة فيستجيب ليذه الاشػياء 

(، كيػػػرل المنظػػػراف اف 8: 2013افيا كالتعػػػرؼ عمييػػػا )ابػػػراىيـ، برغبػػػة لاستكشػػػ
الفضػػكؿ يحػػدث عنػػدما يكاجػػو الانسػػاف مثيػػران مػػا كيسػػتجيب ليػػذا المثيػػر بطريقػػة 
 ايجابيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبؿ التكجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو نحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكه كاكتشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافو كمعالجتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو

(Arnone, 2003: 3.) 
كبعػػد عػػرض النظريػػات فقػػد تبنػػى الباحثػػاف نظريػػة الدافعيػػة لككنيػػا النظريػػة 

( عنػػد بنػػاءه المقيػػاس Slater ،2009التػػي تػػـ الاعتمػػاد عمييػػا مػػف قبػػؿ )سػػلبتر 
 الذم تـ تبنيو مف قبؿ الباحثاف كتعتبر اكثر النظريات تفسيران لمفضكؿ المعرفي.

 ثانياً: دراسات سابقة
 دراسات التفكير المزدوج: -1

دفت اسػػتي: "(: "التفكيػػر المػػزدكج لػػدل طمبػػة الجامعػػة2012دراسػػة يػػاس كالتميمػػي ) - أ
الدراسة قياس التفكير المزدكج لػدل طمبػة الجامعػة، تككنػت عينػة الدراسػة الاساسػية 

( طالبان كطالبة تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية البسيطة قػاـ الباحثػاف ببنػاء 480مف )
اداة لمتفكير المزدكج كبعدىا تـ اسػتخراج الصػدؽ بطػريقتيف المحتػكل كالبنػاء كثباتػو 

الاختبار كالفاكركنباخ تػـ تطبيػؽ الاداة عمػى عينػة الدراسػة بطريقة الاختبار كاعادة 
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الاساسػػػية كتصػػػحيحيا عكلجػػػت البيانػػػات احصػػػائيان باسػػػتخداـ الحقيبػػػة الاحصػػػائية 
(SPSS ( تكصػػػػمت النتػػػػائج اف طمبػػػػة الجامعػػػػة لػػػػدييـ تفكيػػػػر مػػػػزدكج جيػػػػد )يػػػػاس

 (.1: 2012كالتميمي، 
اسػػػػتيدفت : "ة التربيػػػػة(: "التفكيػػػػر المػػػػزدكج لػػػػدل طمبػػػػة كميػػػػ2018دراسػػػػة ظػػػػاىر ) - ب

الدراسة التعرؼ عمى التفكير المزدكج لػدل طمبػة كميػة التربيػة تككنػت عينػة الدراسػة 
( طالػػػب كطالبػػػة اسػػػتخدمت الباحثػػػة مقيػػػاس التفكيػػػر المػػػزدكج 100الاساسػػػية مػػػف )

( بعػػػد اسػػػتخراج صػػػدقو الظػػػاىرم كثباتػػػو بطريقػػػة 2012المعػػػد مػػػف قبػػػؿ )سػػػمكمي، 
تػػػػـ تطبيػػػػؽ المقيػػػػاس عمػػػػى عينػػػػة الدراسػػػػة الاساسػػػػية  الاختبػػػػار كالاعػػػػادة الاختبػػػػار

كتصػحيحو عكلجػت البيانػػات احصػائيان باسػػتخداـ معامػؿ ارتبػػاط بيرسػكف كالاختبػػار 
التػػائي لعينػػة كاحػػدة تكصػػمت النتػػائج الػػى اف طمبػػة كميػػة التربيػػة يتمتعػػكف بػػالتفكير 

 (.14-1: 2018المزدكج بشكؿ جيد )ظاىر، 
 دراسات الفضوؿ المعرفي: -2

اسػتيدفت الدراسػة : "لفضػكؿ المعرفػي لػدل طمبػة الجامعػة(: "ا2015نكرم )دراسة  - أ
قيػػاس الفضػػكؿ المعرفػػي لػػدل طمبػػة الجامعػػة تككنػػت عينػػة الدراسػػة الاساسػػية مػػف 

( بعػػػد Slater ،2009( طالبػػػان كطالبػػػة اسػػػتخدمت الباحثػػػة مقيػػػاس )سػػػلبتر 200)
كالبنػػػاء كثباتػػػو  ترجمتتػػػو كتطػػػكيره عمػػػى البيئػػػة العراقيػػػة كاسػػػتخراج صػػػدقو الظػػػاىرم

بطريقػػػػة الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي كالخػػػػارجي كتػػػػـ تطبيػػػػؽ المقيػػػػاس عمػػػػى عينػػػػة الدراسػػػػة 
الاساسػية كتصػحيحو عكلجػػت البيانػات احصػائيان باسػػتخداـ معامػؿ ارتبػاط بيرسػػكف 
كالاختبار التائي لعينة كاحدة تكصمت النتػائج الػى اف طمبػة الجامعػة لػدييـ فضػكؿ 

 .(479: 2015معرفي مرتفع )نكرم، 
(: "قيػػػػػػػاس الفضػػػػػػػكؿ المعرفػػػػػػػي لػػػػػػػدل طالبػػػػػػػات المرحمػػػػػػػة 2020دراسػػػػػػػة عيسػػػػػػػى ) - ب

استيدؼ الدراسة التعرؼ عمى مسػتكل الفضػكؿ المعرفػي لػدل طالبػات : "الاعدادية
( طالبػػة اسػػتخدمت 300المرحمػػة الاعداديػػة تككنػػت عينػػة الدراسػػة الاساسػػية مػػف )
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( بعػػد 2019ي، الباحثػػة بمقيػػاس الفضػػكؿ المعرفػػي المعػػد مػػف قبػػؿ )عجػػاج كالػػدليم
استخراج صػدقو الظػاىرم كالبنػاء كثباتػو بطريقػة الاتسػاؽ الخػارجي كالػداخمي كبعػد 
اكمػػاؿ المقيػػاس تػػـ تطبيقػػو عمػػى العينػػة الاساسػػية كاسػػتخراج البيانػػات تػػـ معالجتيػػا 
بكاسطة معامؿ ارتباط بيرسكف كالاختبػار التػائي لعينػة كاحػدة تكصػمت النتػائج الػى 

: 2020داديػػػػة لػػػػدييـ فضػػػػكؿ معرفػػػػي مرتفػػػػع )عيسػػػػى، اف طالبػػػػات المرحمػػػػة الاع
123-132.) 

 مؤشرات ودلالات مف الدراسات السابقة:
 الأىداؼ:

 ىدفت الدراسات السابقة قياس التفكير المزدكج لدل طمبة الجامعة كما في دراسة
( كالتعرؼ عمى التفكير المزدكج لدل طمبة كمية التربية كما في 2012)ياس كالتميمي، 

( كقياس الفضكؿ المعرفي لدل طمبة الجامعة كما في دراسة 2018لظاىر، دراسة )ا
( كالتعرؼ عمى مستكل الفضكؿ المعرفي لدل طالبات المرحمة الاعدادية 2015)نكرم، 

( كالبحث الحالي ييدؼ ايضان التعرؼ عمى مستكل التفكير 2020)عيسى،  كما في دراسة
 مكصؿ.المعرفي لدل طمبة جامعة ال المزدكج كالفضكؿ

 العينة:
تككنت العينات الاساسية لمدراسات السابقة مف شريحة الطمبة كتتراكح حجميا ما بيف 

( طالبان كطالبة كقد استفاد الباحثاف مف ذلؾ في تحديد حجـ عينة البحث 100-480)
 الحالي كطريقة اختيارىا عمى الرغـ اف حجـ عينة البحث مرتبط بحجـ المجتمع.

 الادوات:
( مقياس 2012دراسات السابقة لمتفكير المزدكج كدراسة )ياس كالتميمي، استخدمت ال

 ( فقد استخدـ مقياس2018تـ بناءه مف قبؿ الباحثيف انفسيـ أما دراسة )الظاىر، 
( أما البحث الحالي فقد استخدـ الباحثاف مقياس )ياس كالتميمي، 2012)سمكمي، 

2012.) 
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( فقد استخدمت مقياس 2015راسة )نكرم، أما الدراسات السابقة لمفضكؿ المعرفي كد
 ( بعػػػػػػد ترجمتػػػػػػو كتطػػػػػػكيره عمػػػػػػى البيئػػػػػػة العراقيػػػػػػة امػػػػػػا دراسػػػػػػةSLATER ،2009)سػػػػػػلبتر 
( أماؿ البحث الحالي فقػد 2019( فقد استخدمت مقياس )عجاج كالدليمي، 2020)عيسى، 

( بعػػػػد ترجمتػػػػو كتطػػػػكيره مػػػػف قبػػػػؿ )نػػػػكرم، SLATERاسػػػػتخدـ الباحثػػػػاف مقيػػػػاس )سػػػػلبتر، 
2015.) 

 الوسائؿ الاحصائية:
اسػػػتخدمت الدراسػػػات السػػػابقة بعػػػض الكسػػػائؿ الاحصػػػائية فػػػي اسػػػتخراج النتػػػائج بمػػػا 
يتناسػػػب مػػػع اىػػػدافيا كمعامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػكف كالاختبػػػار التػػػائي لعينػػػة كاحػػػدة كقػػػد اسػػػتفاد 

 الباحثاف مف ذلؾ في تحديد الكسائؿ الاحصائية المناسبة لاستخراج نتائج البحث.
  النتائج:
ظيرت الدراسػات السػابقة مجمكعػة مػف النتػائج التػي سػكؼ يسػتفاد منيػا الباحثػاف فػي ا

 نتائج بحثيـ الحالي.
 أولًا: مجتمع البحث:

تـ تحديد مجتمع البحث المتمثؿ بطمبة جامعة المكصػؿ بجميػع كمياتيػا لمعػاـ الدراسػي 
جـ ميجتمع ( لمدراسة الصباحية كتصنيفو حسب المراحؿ الدراسية كقد بمغ ح2021-2022)

( طالبػػان كطالبػػة 13693( كميػػة مػػنيـ )24( طالبػػان كطالبػػة مػػكزعيف عمػػى )48203البحػػث )
( طالبػػػػان 11892( طالبػػػػان كطالبػػػػة فػػػػي المرحمػػػػة الثانيػػػػة ك)11448فػػػػي المرحمػػػػة الاكلػػػػى ك )

( طالبػػان 513( طالبػػان كطالبػػة فػػي المرحمػػة الرابعػػة ك)10421كطالبػػة فػػي المرحمػػة الثالثػػة ك)
( 1( طالبػػػان كطالبػػػة فػػػي المرحمػػػة السادسػػػة كجػػػدكؿ )236لمرحمػػػة الخامسػػػة ك)كطالبػػػة فػػػي ا
 -يكضح ذلؾ:
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 (1جدوؿ )
 توزيع طمبة جامعة الموصؿ عمى المراحؿ الدراسية الذيف يمثموف مجتمع البحث

 الكميات ت
المرحمة 
 الاولى

المرحمة 
 الثانية

المرحمة 
 الثالثة

المرحمة 
 الرابعة

المرحمة 
 الخامسة

المرحمة 
 لسادسةا

 المجموع

 2107 236 160 354 285 442 630 الطب 1
 2450 ػػ ػػ 464 511 510 965 اليندسة 2
 2115 ػػ ػػ 437 430 445 803 العمكـ 3
 657 ػػ ػػ 322 83 163 89 الزراعة كالغابات 4
 2470 ػػ ػػ 681 641 692 456 الآداب 5
 4182 ػػ ػػ 1022 1115 861 1184 الادارة كالاقتصاد 6

7 
التربية لمعمكـ 

 الصرفة
 5748 ػػ ػػ 1191 1486 1402 1669

 491 ػػ 47 58 117 89 180 الطب البيطرم 8

9 
التربية البدنية 
 كعمكـ الرياضة

 1034 ػػ ػػ 196 283 207 348

 1259 ػػ 156 237 230 287 349 طب الاسناف 10
 2167 ػػ ػػ 549 627 490 501 الحقكؽ 11
 1498 ػػ 150 294 275 382 397 الصيدلة 12
 6959 ػػ ػػ 1205 2107 2101 1546 التربية الاساسية 13
 877 ػػ ػػ 233 168 218 258 التمريض 14
 447 ػػ ػػ 104 109 71 163 الفنكف الجميمة 15

16 
عمكـ الحاسكب 
 كالرياضيات

 1903 ػػ ػػ 303 454 464 682

 1034 ػػ ػػ 284 260 292 198 العمكـ الاسلبمية 17
 354 ػػ ػػ 96 55 69 134 العمكـ السياسية 18
 1078 ػػ ػػ 191 355 62 470عمكـ البيئة  19
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 الكميات ت
المرحمة 
 الاولى

المرحمة 
 الثانية

المرحمة 
 الثالثة

المرحمة 
 الرابعة

المرحمة 
 الخامسة

المرحمة 
 لسادسةا

 المجموع

 كتقاناتيا
 3439 ػػ ػػ 570 827 1105 937 التربية لمبنات 20
 296 ػػ ػػ 198 47 35 16 الآثار 21
 536 ػػ ػػ 104 87 134 211 ىندسة النفط كالتعديف 22

23 
التربية لمعمكـ 

 نيةالانسا
 4985 ػػ ػػ 1328 1310 878 1469

 117 ػػ ػػ ػػ 30 49 38 العمكـ السياحية 24
 48203 236 513 10421 11892 11448 13693 المجمكع

 )*( حصؿ الباحثاف عمى ىذه الاعداد مف شعبة التخطيط في رئاسة جامعة المكصؿ.
 

 ثانياً: عينة البحث الاساسية:
ة طبقيػػة عشػػكائية مػػف كميػػات جامعػػة المكصػػؿ بعػػد تحديػػد مجتمػػع البحػػث سػػحبت عينػػ

بمغػػػت اربعػػػة كميػػػات كبكاقػػػع كميتػػػيف عمميتػػػيف ىمػػػا )العمػػػكـ كعمػػػكـ الحاسػػػكب كالرياضػػػيات( 
ككميتػػػيف انسػػػانيتيف ىمػػػا )التربيػػػة لمعمػػػكـ الانسػػػانية كالآداب( ثػػػـ سػػػحبت مػػػف كػػػؿ كميػػػة قسػػػـ 

( طالبان كطالبة 30بصكرة عشكائية كسحب مف كؿ مرحمة مف المراحؿ الاربعة عينة بمغت )
 ( يكضح ذلؾ.2( طالبان كطالبة كجدكؿ )480كبالتالي اصبحت عينة البحث الاساسية )

 (2جدوؿ )
 توزيع عينة البحث الاساسية حسب الكميات والاقساـ والمراحؿ

 الرابعة الثالثة الثانية الاولى المجموع المراحؿ القسـ الكميات
 120 30 30 30 30 عمكـ الحياة العمكـ

 120 30 30 30 30 الرياضيات عمكـ الحاسكب كالرياضيات
 120 30 30 30 30 المغة العربية التربية لمعمكـ الانسانية

 120 30 30 30 30 الاجتماع الآداب
 480 120 120 120 120 المجمكع
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 ثالثاً: ادوات البحث
 مقياس التفكير المزدوج: -1

الحاجػػػػة الػػػػى اسػػػػتخداـ اداة  لغػػػػرض تحقيػػػػؽ اليػػػػدؼ الاكؿ تطمبػػػػت :كصػػػػؼ الأداة - أ
لمتعرؼ عمى مستكل التفكير المزدكج لدل طمبة جامعة المكصؿ فقد تبنى الباحثاف 

( كالمكػػػكف مػػػف 2012مقيػػػاس التفكيػػػر المػػػزدكج المعػػػد مػػػف قبػػػؿ )يػػػاس كالتميمػػػي، 
( فقػػرة كامػػاـ كػػؿ فقػػرة خمسػػة بػػدائؿ ىػػي تنطبػػؽ عمػػي )دائمػػان، غالبػػان، احيانػػان، 40)

ابػػدان( تكزعػػت عمػػى اربعػػة مجػػالات ىي:)تبػػادؿ الافكػػار، المركنػػة نػػادران، لا تنطبػػؽ 
 الفكرية، المركنة النفسية، ضبط السمكؾ(.

يمثػؿ الصػدؽ الظػاىرم المظيػر العػػاـ لممقيػاس كذلػؾ مػف حيػث نػػكع  :صػدؽ الأداة - ب
المفردات مدل كضكحيا ككذلؾ يتناكؿ الصدؽ الظاىرم تعميمػات المقيػاس كدرجػة 

اف افضؿ  Ebel( كيؤكد 13: 1990لعجيمي كآخركف، مفيكميتيا كمكضكعيتيا )ا
كسػػيمة لمتحقػػؽ مػػف ىػػذا الصػػدؽ ىػػك اف يقػػكـ عػػدد مػػف الخبػػراء كالمختصػػيف بتقػػدير 

 ,Ebelمػدل اكتسػاب مضػمكف فقػرات المقيػاس لمكظيفػة اك السػمة المػراد قياسػيا )
( عرضػػػت فقػػػرات الأداة عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف الخبػػػراء كالمحكمػػػيف 155 :1972

عمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػية لمتأكػػػد مػػػف صػػػلبحية الفقػػػرات كتمثيميػػػا المتخصصػػػيف فػػػي 
لممجػػاؿ المتخصػػص ليػػا كبعػػد الأخػػذ بملبحظػػتيـ كآرائيػػـ قبمػػت جميػػع الفقػػرات فقػػد 

 %( فاكثر بعد اجراء بعض التعديلبت الطفيفة. 80حصمت عمى نسبة اتفاؽ )
تكػرار تطبيقػو  يعني الثبات اف الاختبار يعطي تقديرات ثابتة في حالة :ثبات الأداة - ت

ثانيػػة إذ يمكننػػا التكصػػؿ الػػى نتػػائج متسػػقة أم اف درجػػة الفػػرد اك المفحػػكص فييػػا 
( تػػػـ ايجػػػاد ثبػػػات الاداة بطريقػػػة 114: 2000)الانصػػػارم،  شػػػيء مػػػف الاسػػػتقرار

( فقد طبقت الاداة عمى عينة عشكائية Test- Retest) الاختبار كاعادة الاختبار
طمبة كمية التربية الاساسية كالتمريض، ثػـ اعيػد  ( طالبان كطالبة مف48مؤلفة مف )

( يكمػػػان عمػػػى التطبيػػػؽ الاكؿ كتػػػـ ايجػػػاد معامػػػؿ 20التطبيػػػؽ الثػػػاني بعػػػد مضػػػي )
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الثبػػػػات مػػػػف خػػػػلبؿ حسػػػػاب معامػػػػؿ ارتبػػػػاط بيرسػػػػكف بػػػػيف درجػػػػات التطبيػػػػؽ الاكؿ 
( كبعد التحقؽ مػف صػدؽ كثبػات الأداة أمكػف 0,81كدرجات التطبيؽ الثاني كبمغ )

 ا جاىزة لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.اعتبارى
مف أجؿ الحصكؿ عمى الدرجة الكمية لممقياس التي يحصؿ عمييػا  :تصحيح الاداة - ث

المسػػتجيب حػػددت امػػاـ كػػؿ فقػػرة خمسػػػة بػػدائؿ كىػػي تنطبػػؽ عمػػي )دائمػػان، غالبػػػان، 
 ( إذ تػػـ حسػػاب1، 2، 3، 4، 5احيانػػان، نػػادران، لا تنطبػػؽ ابػػدان( كيقابميػػا الػػدرجات )

الدرجة الكمية لممستجيب مف خلبؿ جمع الػدرجات بجميػع فقػرات المقيػاس عممػان اف 
 (.120( كالكسط الفرضي ىك )40( كأقؿ درجة )200اعمى درجة لممقياس )

 مقياس الفضوؿ المعرفي: -2
لغػػػػرض تحقيػػػػؽ اليػػػػدؼ الثػػػػاني تطمبػػػػت الحاجػػػػة الػػػػى اسػػػػتخداـ اداة  :كصػػػػؼ الأداة - أ

لػػػػدل طمبػػػػة جامعػػػػة المكصػػػػؿ فقػػػػد تبنػػػػى لمتعػػػػرؼ عمػػػػى مسػػػػتكل الفضػػػػكؿ المعرفػػػػي 
( Slater ،2009الباحثػػػػػاف مقيػػػػػاس الفضػػػػػكؿ المعرفػػػػػي المعػػػػػد مػػػػػف قبػػػػػؿ )سػػػػػلبتر 

( فقرة كاماـ كؿ فقرة اربعة بدائؿ كىي )لا اكافػؽ بشػدة، لا اكافػؽ، 39كالمككف مف )
اكافػػؽ، اكافػػؽ بشػػدة( تكزعػػت عمػػى أربعػػة مجػػالات ىػػي )الفضػػكؿ الخػػاص بالمعرفػػة 

لخػػػاص بالمعرفػػػة متعػػػدد الاشػػػكاؿ، الفضػػػكؿ الادراكػػػي الحسػػػي المحػػػدد، الفضػػػكؿ ا
 المحدد، الفضكؿ الادراكي الحسي متعدد الاشكاؿ(.

يعد الصدؽ الظاىرم لمفقرات ضػركريان لأنػو يؤشػر مػدل تمثيػؿ الفقػرة  :صدؽ الأداة - ب
ظاىريان لمسمة التي اعدت لقياسيا فالفقرة الجيدة فػي صػياغتيا كالتػي تػرتبط بالسػمة 

: 2001راسة تسيـ في رفع قكتيا التمييزية كمعامػؿ صػدقيا )الكبيسػي، مكضكع الد
( عرضت فقرات الاداة عمى مجمكعة مف الخبػراء كالمحكمػيف المختصػيف فػي 171

العمػػػػكـ التربكيػػػػة كالنفسػػػػية لمتأكػػػػد مػػػػف صػػػػلبحية الفقػػػػرات كبعػػػػد الأخػػػػذ بملبحظػػػػاتيـ 
الفقػػرات بنسػػبة كآرائيػػـ قبمػػت جمػػع فقػػرات بعػػد اجػػراء بعػػض التعػػديلبت عمػػى بعػػض 

 %(. 80اتفاؽ )
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كيعػػػد الثبػػػات مػػػف الخصػػػػائص القياسػػػية الميمػػػة للبختبػػػارات النفسػػػػية  :ثبػػػات الأداة - ت
كالثبات يعني انو لك اعيد تطبيؽ الاختبػار عمػى الافػراد انفسػيـ فانػو يعطػي النتػائج 

( تػػػـ ايجػػػاد ثبػػػات الاداة بطريقػػػة 14: 1989)سػػػمارة كآخػػػركف،  نفسػػػيا اك متقاربػػػة
( فقػػػد طبقػػػت الاداة عمػػػى عينػػػة Test- Retest) الاعػػػادة الاختبػػػارالاختبػػػار ك 

( طالبػان كطالبػة مػف طمبػة كميػة التربيػة الاساسػية كالتمػريض ثػـ 48عشػكائية بمغػت )
( يكمػان مػف التطبيػؽ الأكؿ كتػـ ايجػاد 20اعيد التطبيؽ الثاني لممقياس بعد مضػي )

رجػات التطبيػؽ الاكؿ معامؿ الثبات مف خلبؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بػيف د
( كبعد التحقؽ مػف صػدؽ كثبػات الاداة يمكػف 0,80كدرجات التطبيؽ الثاني كبمغ )

 اعتبارىا جاىزة لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاساسية.
مف اجؿ الحصكؿ عمى الدرجة الكمية لممقياس التػي يحصػؿ عمييػا  :تصحيح الأداة - ث

كافؽ بشدة، لا اكافؽ، اكافؽ، المستجيب حددت اماـ كؿ فقرة اربعة بدائؿ كىي )لا ا
( لمفقػػػػػرات الايجابيػػػػػة التػػػػػي تقػػػػػيس 4، 3، 2، 1اكافػػػػػؽ بشػػػػػدة( كيقابميػػػػػا الػػػػػدرجات )

( لمفقرات السمبية التي لا تقيس الفضػكؿ 1، 2، 3، 4) الفضكؿ المعرفي كالدرجات
المعرفػػي إذ تػػـ حسػػاب الدرجػػة الكميػػة لممسػػتجيب مػػف خػػلبؿ جمػػع الػػدرجات لجميػػع 

( كالكسػػط 39( كأقػػؿ درجػػة )156ان اف اعمػػى درجػػة لممقيػػاس )فقػػرات المقيػػاس عممػػ
 (.97,5الفرضي )

 رابعاً: الوسائؿ الاحصائية:
 -تـ استخداـ الكسائؿ الاحصائية التالية لاستخراج نتائج البحث:

 : لاستخراج معامؿ ثبات الاداتيف.معامؿ ارتباط بيرسكف -1
لمػػزدكج كالتفكيػػر المعرفػػي لػػدل : لمعرفػػة مسػػتكل التفكيػػر االاختبػػار التػػائي لعينػػة كاحػػدة -2

 طمبة الجامعة.
: لمعرفػػة طبيعػػة العلبقػػة بػػيف الاختبػػار التػػائي الخػػاص بدلالػػة معنكيػػة معامػػؿ الارتبػػاط -3

 (82: 1977)البياتي كزكريا،   التفكير المزدكج كالتفكير المعرفي لدل طمبة الجامعة.
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 نتائج البحث عرضيا ومناقشتيا

 

 اليدؼ الأوؿ:
ؼ الأكؿ المتمثؿ بالتعرؼ عمى مستكل التفكير المزدكج لدل طمبة لغرض تحقيؽ اليد

جامعػػػة المكصػػػػؿ تمػػػت معالجػػػػة البيانػػػات احصػػػػائيان مػػػف خػػػػلبؿ اسػػػتخراج الكسػػػػط الحسػػػػابي 
( كعند مقارنة الكسػط 12,45( كبانحراؼ معيارم كالبالغ )124,35لدرجات الطمبة كالبالغ )

( فقػػد تبػػيف اف الكسػػط الحسػػابي 120) الحسػػابي لػػدرجات الطمبػػة مػػع الكسػػط الفرضػػي البػػالغ
لػػدرجات الطمبػػة أعمػػى مػػف الكسػػط الفرضػػي، كلغػػرض التحقػػؽ مػػف دلالػػة الفػػرؽ بػػيف الكسػػط 
الحسػػابي لػػدرجات الطمبػػة كالكسػػط الفرضػػي فقػػد اسػػتخدـ الاختبػػار التػػائي لعينػػة كاحػػدة كعنػػد 

( 1,96كليػة البالغػة )( مع القيمة التائية الجد37,35مقارنة القيمة التائية المحسكبة البالغة )
( فقد تبيف اف القيمة التائية المحسػكبة أكبػر 479( كبدرجة حرية )0,05عند مستكل دلالة )

مػػػػف القيمػػػػة التائيػػػػة الجدكليػػػػة ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى كجػػػػكد فػػػػرؽ داؿ احصػػػػائيان بػػػػيف المتكسػػػػطيف 
الحسابييف، لصالح الطمبػة كىػذا يػدؿ عمػى اف طمبػة جامعػة المكصػؿ يتمتعػكف بمسػتكل جيػد 

 التفكير المزدكج. مف
 (3جدوؿ )

القيمة التائية المحسوبة والجدولية والوسط الحسابي والفرضي والانحراؼ المعياري ومستوى 
 الدلالة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الوسط 
 الفرضي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

480 124,35 120 12,45 37,35 1,96 0,05 
كيمكف تفسير ىػذه النتيجػة بػأف الشػخص مػف ذىكم التفكيػر المػزدكج لديػو القابميػة عمػى 
تبػػادؿ الافكػػار مػػع الآخػػريف كيحتػػرـ ذاتػػو مػػف خػػلبؿ احتػػراـ الآخػػريف لػػو كلديػػو امكانيػػة عمػػى 
ػػػبط سػػػمككو كتغييػػػر حياتػػػو  التىغمػػػب عمػػػى الصػػػعكبات كمكاجيتيػػػا كليػػػذا يتمتػػػع بقػػػدرة عمػػػى ضى
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لافضػػػؿ كلديػػػو قػػػدرة عمػػػى اسػػػتعماؿ الاسػػػاليب كالكسػػػائؿ المختمفػػػة لمكاجيػػػة كتطكيرىػػػا نحػػػك ا
الفشػػؿ كقػػادر عمػػى ضػػبط نفسػػو كمييػػأ لجميػػع الاحتمػػالات كيػػرل الباحثػػاف اف ىػػذه النتيجػػة 
تنسػػجـ مػػع الكقػػع لأف معظػػـ ىػػذه الصػػفات متػػكفرة عنػػد طمبػػة الجامعػػة مػػع كجػػكد فػػركؽ بػػيف 

معرفيػػػان مػػػف خػػػلبؿ نشػػػاطاتيـ الجامعيػػػة الرسػػػمية الطمبػػػة كاف طمبػػػة الجامعػػػة يمتمكػػػكف خزينػػػان 
كالغيػر رسػمية انعكػػس ذلػؾ ايجابػان عمػػى تصػرفاتيـ كسػمككيـ داخػػؿ أركقػة الجامعػة كخارجيػػا 
ممػػػا يػػػؤدم الػػػى اف يتصػػػفكا بالمركنػػػة كالانفتػػػاح الفكػػػرم كالنفسػػػي كالسػػػمككي كبالتػػػالي زيػػػادة 
 قػػػػػػػػػػػػػػػػػدرتيـ عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػر المػػػػػػػػػػػػػػػػػزدكج كتتفػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ ىػػػػػػػػػػػػػػػػػذه النتيجػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة

( التػػي تكصػػمت الػػى اف طمبػػة الجامعػػة 2018(  كدراسػػة )ظػػاىر، 2012)يػػاس كالتميمػػي، 
 يتمتعكف بالتفكير المزدكج.

 اليدؼ الثاني:
لغػػرض تحقيػػؽ اليػػدؼ الثػػاني المتمثػػؿ بػػالتعرؼ عمػػى مسػػتكل الفضػػكؿ المعرفػػي لػػدل 

بي طمبة جامعة المكصؿ تمت معالجػة البيانػات احصػائيان مػف خػلبؿ اسػتخراج الكسػط الحسػا
( كعند مقارنة الكسػط 13,37( كبأنحراؼ معيارم كالبالغ )112,15لدرجات الطمبة كالبالغ )

( فقػػد تبػػيف اف الكسػػط الحسػػابي 97,5الحسػابي لػػدرجات الطمبػػة مػػع الكسػػط الفرضػي البػػالغ )
لػػدرجات الطمبػػة أعمػػى مػػف الكسػػط الفرضػػي كلغػػػرض التحقػػؽ مػػف دلالػػة الفػػرؽ بػػيف الكسػػػط 

كالكسػػط الفرضػػي فقػػد اسػػتخدـ الاختبػػار التػػائي لعينػػة كاحػػدة كعنػػد  الحسػػابي لػػدرجات الطمبػػة
( 1,96( مع القيمة التائية الجدكليػة البالغػة )26,52مقارنة القيمة التائية المحسكبة البالغة )

( فقد تبيف اف القيمة التائية المحسػكبة اكبػر 479( كبدرجة حرية )0,05عند مستكل دلالة )
ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى كجػػػػكد فػػػػرؽ داؿ احصػػػػائيان بػػػػيف المتكسػػػػطيف  مػػػػف القيمػػػػة التائيػػػػة الجدكليػػػػة

الحسػػابييف كلصػػالح الطمبػػة كىػػذا يػػدؿ عمػػى اف طمبػػة جامعػػة المكصػػؿ لػػدييـ فضػػكؿ معرفػػي 
 بمستكل مرتفع.

 
 



                                        النفسية مركز البحوث

  444 

 33 المجلد
2022 

 3 ددــالع

 

 (4جدوؿ )
القيمة التائية المحسوبة والجدولية والوسط الحسابي والفرضي والانحراؼ المعياري ومستوى 

 الدلالة

 العينة
المتوسط 

 لحسابيا
الوسط 
 الفرضي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

480 112,15 97,5 13,37 26,52 1,96 0,05 
 

كيمكف تفسير ىذه النتيجة كفقان لنظرية الدافعية لمنمك كالتطكر مع تقدـ العمر كاستثارة 
عػػػف افكػػػارىـ كآرائيػػـ كاثػػػارة دافعيػػػتيـ لمبحػػػث  الطمبػػة نحػػػك الػػػتعمـ كاعطػػػاءىـ الحريػػة لمتعبيػػػر

كالاستكشاؼ عف الحقائؽ كالمعمكمات كاعطػاءه الفػرص لمتسػاؤؿ كالتحػرم كاسػتثارة الفضػكؿ 
بالاضػػػافة الػػػى اف بيئػػػة الجامعػػػة كانػػػت كاسػػػعة كمتنكعػػػة كغنيػػػة بػػػالمثيرات سػػػتتمكف مػػػف اف 

بػػػػة المعرفػػػػة فيصػػػػبح تسػػػػتثير الفضػػػػكؿ المعرفػػػػي الايجػػػػابي المثمػػػػر لػػػػدل الطمبػػػػة كاشػػػػباع رغ
فضػػػكليـ مصػػػدر سػػػعادتيـ كىػػػذا مػػػا أشػػػار لػػػو العممػػػاء الػػػى اف الفضػػػكؿ المعرفػػػي اساسػػػي 
كضػػركرم للببػػداع كالػػتعمـ كالصػػحة النفسػػية كمػػف الضػػركرم اسػػتغلبلو لتحقيػػؽ الػػتعمـ الفعػػاؿ 

( التػي تكصػمت الػى 2020( كدراسػة )عيسػى، 2015كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )نكرم، 
 معة كطمبة المرحمة الاعدادية لدييـ فضكؿ معرفي مرتفع.اف طمبة الجا
 اليدؼ الثالث:

لغػػػرض تحقيػػػؽ ىػػػػذا اليػػػدؼ كالمتمثػػػؿ بػػػػالتىعرؼ عمػػػى العلبقػػػة بػػػػيف التفكيػػػر المػػػػزدكج 
كالفضػػكؿ المعرفػػي لػػدل طمبػػة جامعػػة المكصػػؿ قػػاـ الباحثػػاف بحسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف 

عمػى مقيػاس التفكيػر المػزدكج كدرجػاتيـ عمػى ( 480درجات افراد العينة الاساسػية كالبالغػة )
مقياس الفضكؿ المعرفي كذلؾ باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف كسيمة احصائية في معالجة 

( كلمكشػػؼ عػػف دلالػػة 0,318البيانػػات كقػػد تبػػيف اف القيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف المتغيػػريف )
تبػػاط بيرسػػكف كقػػد تبػػيف اف معامػػؿ الارتبػػاط تػػـ اسػػتخداـ الاختبػػار التػػائي الخػػاص بمعامػػؿ ار 
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( كىػػػي اكبػػػر مػػػف القيمػػػة التائيػػػة الجدكليػػػة البالغػػػة 5,323القيمػػػة التائيػػػة المحسػػػكبة تسػػػاكم )
 (.478( كدرجة حرية )0,05( كعند مستكل دلالة )1,96)

 (5جدوؿ )
 القيمة التائية لدلالة معامؿ الارتباط بيف التفكير المزدوج والفضوؿ المعرفي

 العينة المتغيريف
امؿ مع

 الارتباط
مستوى الدلالة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0005
التفكير المزدكج كالفضكؿ 

 المعرفي
480 0,318 5,323 1,96 

تكجد علبقة ارتباطية 
 ايجابية

 
كيلبحظ الباحثاف مف النتيجة المعركضة اعلبه الى كجػكد علبقػة ايجابيػة بػيف التفكيػر 

يمكف تفسير ىذه النتيجة الى اف الطمبة عندما يككف ليػـ قابميػة المزدكج كالفضكؿ المعرفي ك 
تبػػػػادؿ الافكػػػػار المتناقضػػػػة كتغمػػػػبيـ عمػػػػى الصػػػػعكبات كمكاجيتيػػػػا، كايضػػػػان لػػػػدييـ المركنػػػػة 
المعرفية كامكانية ضبط سػمككياتيـ كتغييػر حيػاتيـ نحػك الافضػؿ يحتػاجكف الػى البحػث عػف 

لمعمكمات التي تساعدىـ فػي التغمػب عمػى المعرفة كالاستكشاؼ كالرغبة في الحصكؿ عمى ا
الصػػػعكبات كتسػػػاعدىـ عمػػػى تبػػػادؿ الافكػػػار فيمػػػا بيػػػنيـ كيصػػػبح ىنػػػاؾ تكامػػػؿ بػػػيف التفكيػػػر 
المزدكج كالفضكؿ المعرفي تكاملبن ايجابيػان لاف كممػا اصػبح لمفػرد خػزيف معرفػي حصػؿ عميػو 

للؤفكػػػػار مػػػػف خػػػػلبؿ فضػػػػكلو كاستكشػػػػافو كبحثػػػػو كممػػػػا سػػػػاعده الػػػػى الكصػػػػكؿ الػػػػى الحمػػػػكؿ 
 المتناقضة المتمثمة بالتفكير المزدكج.

 
 الاستنتاجات:

 بعد الانتياء مف الدراسة كاستخراج النتائج خرج الباحثاف بمجمكعة مف الاستنتاجات:
تبػػػػيف اف طمبػػػػة جامعػػػػة المكصػػػػؿ يمتمكػػػػكف تفكيػػػػران مزدكجػػػػان نتيجػػػػة لػػػػكعييـ كثقػػػػافتيـ  -1

 كادراكيـ لكاقعيـ.
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معرفػػػػػي فػػػػػي البحػػػػػث كالاستكشػػػػػاؼ كحػػػػػب طمبػػػػػة جامعػػػػػة المكصػػػػػؿ لػػػػػدييـ فضػػػػػكؿ  -2
 الاستطلبع كاكتساب المعمكمات الجديدة.

ظيػػػكر العلبقػػػة الارتباطيػػػة اليجابيػػػة بػػػيف التفكيػػػر المػػػزدكج كالفضػػػكؿ المعرفػػػي لكػػػكف  -3
 المتغيريف يقيساف مستكيات عقمية عميا.

 
 التوصيات:

لتكصػيات في ضكء الاستنتاجات التي تكصمت ليا الدراسة الحالية تـ تقديـ عدد مػف ا
 لمجيات ذات العلبقة للبستفادة منيا كىي كالآتي:

حػػػث مراكػػػز الارشػػػاد التفسػػػي فػػػي الكميػػػات عمػػػى تعزيػػػز التفكيػػػر المػػػزدكج مػػػف خػػػلبؿ  -1
 الندكات الارشادية.

استثمار تقنيات التكنكلكجيا الحديثػة مػف اجيػزة لىكحيػة كىكاتػؼ ذكيٌػة كالسػبكرة الذكيػة  -2
 في عند الطمبة.كاستعماليا في استثارة الفضكؿ المعر 

التأكيد عمى أساليب التنشػئة الاجتماعيػة مػف خػلبؿ التكعيػة الاسػرية بضػركرة تعزيػز  -3
 التفكير المزدكج كالفضكؿ المعرفي كالسمكؾ الاستكشافي عند ابنائيـ.

 
 المقترحات:

اسػػػتكمالان لمبحػػػث الحػػػالي اقتػػػرح الباحثػػػاف اجػػػراء مجمكعػػػة مػػػف الدراسػػػات المسػػػتقبمية 
 الآتية:

اسة مماثمة عف التفكير المزدكج كعلبقتو بمتغيرات اخرل مثؿ مستكل الطمكح اجراء در  -1
 كالتكافؽ النفسي كعمى فئات عمرية اخرل كالمرحمة المتكسطة كالاعدادية.

اجػػراء دراسػػة مماثمػػة عػػف الفضػػكؿ المعرفػػي كعلبقتػػو بمتغيػػرات اخػػرل مثػػؿ التحصػػيؿ  -2
لمرحمػػػة الابتدائيػػػة كريػػػاض الدراسػػػي كالتفكيػػػر الابػػػداعي كعمػػػى فئػػػات عمريػػػة اخػػػرل كا

 الاطفاؿ.
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 المصادر العربية 
، دار المسػيرة لمنشػػر كالتكزيػػع، موسػػوعة التػػدريس(، 2004ابػراىيـ، مجػػدم عزيػز ) -1

 عماف، الاردف.
(، اىميػػة حػػب الاسػػتطلبع فػػي العمميػػة التعميميػػة، 2013احمػػد، نبيػػؿ عبػػد اليػػادم ) -2

 العالمية، السعكدية.(، جامعة المدينة 2(، مجمد )7، ع )مجمة كمية التربية
 ، دار الكتاب الحديث، الككيت.قياس الشخصية(، 2000الانصارم، محمد بدر ) -3
التفكيػػر الايجػػابي والسػػمبي لػػدى طمبػػة الجامعػػة، دراسػػة (، 2006بركػػات، زيػػاد ) -4

، فمسطيف.ميدانية في ضوء بعض المتغيرات  ، جامعة المفتكحة، طكلكرـ
، 1، طـ الػػنفس الطفػػؿ غيػػر العػػاديعمػػ(، 2007البطانيػػة اسػػامة محمػػد كآخػػركف ) -5

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.
الاحصػػػػػاء الوصػػػػػفي (، 1977البيػػػػػاتي، عبػػػػػد الجبػػػػػار تكفيػػػػػؽ كزكريػػػػػا اثناسػػػػػيكس ) -6

 ، مطبعة مؤسسة الثقافة، بغداد.والاستدلالي في التربية وعمـ النفس
ة المصػػرية، ، مكتبػػة النيضػػدراسػػات فػػي اسػػاليب التفكيػػر(، 1995حبيػب، مجػػدم ) -7

 القاىرة.
، التفكيػػر الاحػػادي والعنػاد، مكتبػػة النيضػػة المصػػرية(، 2009الحجػيلبف، ناصػر ) -8

 القاىرة.
(، التفكيػػر المػػزدكج كدكره فػػػي تعزيػػز ركح التسػػػامح 2015الحكػػاؾ، كجػػداف جعفػػػر ) -9

 (.45، جامعة بغداد، ع )مجمة البحوث التربوية والنفسيةلدل طمبة الجامعة، 
فػػػي اسػػػػتيعاب  veeأثػػػر اسػػػتخداـ اشػػػكاؿ (، 2010سػػػـ )الحمػػػداني، محمػػػد جا -10

/ معيد اعداد المعممػات لممفػاىيـ العمميػة تنميػة  طالبات الصؼ الرابع فرع العموـ
، رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير غيػػػػػر منشػػػػػكرة، كميػػػػػة التربيػػػػػة، جامعػػػػػة اسػػػػػتطلاعيف العممػػػػػي

 المكصؿ.
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مطباعة ، دار الفكر لمبادئ القياس والتقويـ في التربية(، 1989سمارة كآخركف ) -11
 كالنشر، عماف، الاردف.

 ، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر.4، طالذكاء(، 1990السيد، فؤاد البيي ) -12
أثػر برنػامج تػدريبي عمػى تنميػة الاسػتطلاع لػػدى (، 1990شػبيب، احمػد محمػد ) -13

 ، اطركحة دكتكراه، كمية التربية، جامعة الأزىر، مصر.تلاميذ التعمـ الاساسي
، دار النيضػػػػة لمطباعػػػػة مقدمػػػػة فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس(، 2003الشػػػػعراكم، محمػػػػد ) -14

 كالنشر، القاىرة، مصر.
، بحػػث التفكيػػر المػػزدوج لػػدى طمبػػة كميػػة التربيػػة(، 2018ظػػاىر، مػػريـ كامػػؿ ) -15

 بكالكريكس في كمية التربية، جامعة القادسية.
 ، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر.1، طقبعات التفكير(، 1982عاقؿ، محمد ) -16
، دار الثقافػة لمنشػر تعميـ ميارات التفكير ومياراتػو(، 2009سعيد، ) عبد العزيز، -17

 كالتكزيع، عماف، الاردف.
فاعمية برنامج لتنمية الفضوؿ المعرفي لدى الاطفاؿ (، 2009عيد، انكر عطية ) -18

، اطركحػػة دكتػػكراه، معيػػد المحػػروميف ثقافيػػاً وأثػػره عمػػى تنميػػة التفكيػػر الابتكػػاري
 ة القاىرة، مصر.الدراسات التربكية، جامع

(، أثػر برنػامج تربػكم 2021عجاج، عدم نعمت بطرس كياسػر محفػكظ الػدليمي ) -19
مسػػتند عمػػى نمطػػي الاسػػتثارة العقميػػة كالحسػػية الفائقػػة فػػي تنميػػة الفضػػكؿ المعرفػػي 

 .43، جامعة كاسط، عمجمة كمية التربيةكالادراكي لدل طمبة المرحمة الاعدادية، 
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