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 المستخمص:
 ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى :  

 تميزيف .القدرة عمى حؿ المشكلبت لدل الطمبة  الم .1
 الابداع الانفعالي لدل الطمبة  المتميزيف . .2
دلالة  الفرؽ في القدرة عمى حؿ المشكلبت لدل الطمبة  المتميزيف كفقان لمتغير الجنس ( ذككر_  .3

 إناث).
 دلالة  الفرؽ في الابداع الانفعالي لدل الطمبة  المتميزيف تبعان لمتغير الجنس (ذككر_ إناث) . .4
 درة عمى حؿ المشكلبت لدل الطمبة  المتميزيف كفقان للؤبداع الانفعالي .دلالة  الفركؽ في الق .5

 -كلتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي اعتمد الباحث عمى ما يأتي:
ىـ (المنيج الكصفي) في التكصؿ الى نتائج البحث . -1  أيستيخدً
ت ) فقػرا6تـ اعداد مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت الذم تككف مف خمس مجالات لكؿ مجػاؿ ( -2

) للؤبػػػداع الانفعػػػالي Averill,1999تبنػػػى الباحػػػث مقيػػػاس افريػػػؿ (بصػػػيغتو النيائيػػػة , فػػػي حػػػيف 
 . ) فقرة مكزعة عمى ثلبث مجالات30بنسختو  الاصمية الذم يتككف مف (

يتكػػػػكف مجتمػػػػع البحػػػػث مػػػػف الطمبػػػػة فػػػػي مػػػػدارس المتميػػػػزيف فػػػػي محافظػػػػة بغػػػػداد لمعػػػػاـ الدراسػػػػي  -3
كقػػػػػد تػػػػػـ تفريػػػػػغ البيانػػػػػات ك  ) طالػػػػػب كطالبػػػػػة , 120) كشػػػػػممت عينػػػػػة البحػػػػػث (2018/2019(

  -) كظيرت النتائج كما يمي:SPSSبالاستعانة بالحقيبة الًإحصائية لمعمكـ الاجتماعية (
 . بدرجة عالية مف القدرة عمى حؿ المشكلبت الطمبة المتميزكف يتمتعكف -1
 .  أف الطمبة المتميزيف يتمتعكف بدرجة عالية مف الابداع الانفعالي -2
 . د فرؽ بيف الذككر كالإناث في درجة القدرة عمى حؿ المشكلبت كلصالح الاناثكجك  -3
 . كجكد فرؽ بيف الذككر كالإناث في درجة الابداع الانفعالي كلصالح الذككر -4
الػػػدنيا),  -كجػػػكد فػػػرؽ فػػػي القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت عمػػػى كفػػػؽ الابػػػداع الانفعالي(العميػػػا  -5

 . لانفعاليكلصالح المجمكعة العميا في الابداع ا
 عددان مف كالتكصيات كالمقترحات لمبحث.  الباحثكاستكمالا ليذه النتائج التي تـ التكصؿ الييا ,قدـ 

 )القدرة عمى حؿ المشكلات , الابداع الانفعالي , الطمبة المتميزيف(: الكممات المفتاحية 
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Abstract: 

Research Abstract: The current research aims to identify: 

1. The ability to solve problems of distinguished students. 

2. Emotional creativity among distinguished students. 

3. The significance of the difference in the ability to solve 

problems among distinguished students according to the 

gender variable (males - females). 

4. The significance of the difference in emotional creativity 

among distinguished students according to the gender variable 

(male-female). 

5. Significance of differences in the ability to solve problems 

among distinguished students according to emotional 

creativity. 

To achieve the objectives of the current research, the 

researchers relied on the following: 

1- The (descriptive approach) was used in arriving at the research 

results. 

2- The scale of ability to solve problems, which consists of five 

domains for each domain (6) paragraphs, was prepared in its 

final form, while the researcher adopted the Avrill scale 

(Averill, 1999) for emotional creativity in its original version, 

which consists of (30) paragraphs distributed over three areas. 
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3- The research community consists of students in distinguished 

schools in Baghdad governorate for the academic year 

(2018/2019) and the research sample included (120) male and 

female students, and the data was unloaded using the 

Statistical Package for Social Sciences (SPSS) and the results 

appeared as follows:- 

1- Distinguished students have a high degree of problem-

solving ability. 

2- The distinguished students enjoy a high degree of emotional 

creativity. 

3- There is a difference between males and females in the 

degree of ability to solve problems for the benefit of 

females. 

4- There is a difference between males and females in the 

degree of emotional creativity and in favor of males. 

5- There is a difference in the ability to solve problems 

according to emotional creativity (higher - lower), and in 

favor of the higher group in emotional creativity. 

To complement these results, the researcher presented a number 

of recommendations and proposals for research. 

key words: (The ability to solve problems, emotional creativity, 

distinguished students) 
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 الفصؿ الاوؿ
 مبحثالإطار العاـ ل

 
 مشكمة البحث:      

يمري طمبة المرحمة الإعدادية بصكرة عامة كطمبة الصؼ السادس الإعدادم بصكرة 
خاصة بمجمكعة كبيرة مف الانفعالات , منيا ما يرتبط بالجانب الفسيكلكجي التي ترتبط 
, بمرحمة  المراىقة , كمنيا ما يرتبط بالجانب الاجتماعي  كىكيتو كالادكار الاجتماعية 

كاخرل بجانب الاداء الاكاديمي كخصكصان لمطمبة  المتميزيف , حيث تؤثر ىذه الانفعالات 
في العكامؿ التي تسيـ في إثراء نكاتج  تعمـ ىؤلاء الطمبة  كتكاصميـ الاجتماعي ك قدرتيـ 
عمى التفكير كالابداع  كالتكجو نحك اىدافيـ كتحديد مستكل قدراتيـ لاستعماؿ  طاقتيـ , 

م النكاحي الإنفعالية في الشخصية دكران محكريان في تنمية الجكانب المعرفية , كىنا فقد تؤد
نشير الى جيكد الباحثيف في دراسة النكاحي المعرفية للئبداع مقارنة  بالنكاحي الإنفعالية , 
حيث يذكر (يكسؼ) إلى " أف الاىتماـ تمركز حكؿ الجكانب العقمية المعرفية للئبداع , 

حثكف إلى حد ما الجكانب الانفعالية , كظير في السنكات القميمة السابقة عدد كتجاىؿ البا
مف الباحثيف يركزكف عمى الانفعالات كالمشاعر كعلبقتيا بالنكاحي العقمية كتكامميا مع 

 ) . 94,ص:2009الجكانب العقمية  المعرفية " (يكسؼ,
الانفعالي " أف   كفي سياؽ متصؿ إشار (الشكيقى) فيما يرتبط  بمفيكـ الإبداع

جيكد الباحثيف في عمـ النفس اقتصرت عمى الابتكار في المجاليف الفني كالمعرفي , كلـ 
تمتد إلى المجاؿ الانفعالي باعتباره جانبان غير معرفي يرتبط بالعمميات العقمية الدنيا , في 

ائد لدل الكثير حيف يرتبط الابتكار بالعمميات العقمية العميا , بالإضافة إلى الاعتقاد الس
بأف الاىتماـ  بالانفعالات كالمشاعر قد يؤدل إلى الكقكع  في الكثير مف الأخطاء , 

 )44:ص2008فالانفعالات ترتبط بالفشؿ أكثر مف ارتباطيا بالنجاح " (الشكيقي,
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إف التعميـ المدرسي الحالي لا يتحدل تفكير الطمبة كلا يثير دافعيتيـ فالمعارؼ 
ىج الدراسية تحت عناكيف مجتزاه مف سياقيا كىي في الكاقع تحد مف المكجكدة في المنا

تفكير الطمبة كتجعؿ فيميـ  لتمؾ المعارؼ سطحي , بحيث يككف اليدؼ مف التعمـ 
كالمعرفة ىك اجتياز الامتحانات كنيؿ الشيادة . كىنا تبرز الحاجة الى دكر تكظيؼ القدرة 

مشكمة معينة كتطمب منو اف يقكـ بنفسو عمى حؿ المشكلبت  لأنيا تضع  الطالب اماـ 
بالبحث كالاستقصاء لمكصكؿ الى حؿ ليذه المشكمة مف خلبؿ اتباع خطكات محددة  
كالشعكر بالمشكمة  كتحديدىا , كجمع المعمكمات , ككضع الفركض كاختبار صحتيا , 

لطمبة كمف ثـ التكصؿ الى الحؿ كتعميمو عمى المكاقؼ الحياتية , كىذه العممية تساعد ا
عمى اكتساب ميارات التفكير المختمفة , كتعمؿ عمى تنمية شخصيتو  كتقكيتيا فيصبح  
انسانان قادران عمى مكاجية الصعاب كتحمؿ المسؤكلية  الممقاة عمى عاتقو كالتي تزداد يكمان 

 ) .2008بعد يكـ (ابك رياش كاخركف ,
ة عمى حؿ المشكلبت ك لذلؾ انطمقت مشكمة البحث الحالي في تحديد مستكيات القدر 

الابداع الانفعالي لدل الطمبة المتميزيف , كفركؽ ىذه القدرة تبعان للئبداع الانفعالي (العالي 
 الكاطئ) . –
 

 اهمية البحث: 
ييعد الاىتماـ بالفرد القادر عمى الابداع كالقادر عمى حؿ ما يكاجيػو مػف مشػكلبت 

ر كمثير لممشػكلبت كالصعكبات الحياتية ضػركرة حتمية فػي ظػؿ عصر معقد كسريع التغي
كالأكاديمية فػي مختمػؼ المجػالات , كالفرد القػادر عمى حؿ ما يكاجيو مف تمؾ مشكلبت 

يقتصير   ييعد كنزان لمجتمعوً كأحد عكامؿ رفعتوً كرقيػوً , كيعتقد البعض أف مفيكـ الإبداع
إلي النكاحي الأخرل مف الشخصية  الحقيقة  يمتد في   فقط , كلكنيو عمى النكاحي العقمية 

, حيث يشير ىذا المفيكـ إلي العمميات العقمية كالمزاجية كالدافعية كالاجتماعية التي تؤدم 
إلي الحمكؿ كالأفكار كالتصكرات  كالأشكاؿ الفنية  كالنظريات كالمخرجات التي تككف فريدة 
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للئبداع كالمفاىيـ المرتبطة    كجديدة , كمف ىنا نجد ضركرة الاىتماـ بالنكاحي الانفعالية
كقد اىتـ العديد مف الدراسات بتناكؿ مفيكـ الإبداع بو كمنيا مفيكـ الإبداع  الانفعالي , 

الانفعالي باعتباره أحد المفاىيـ الحديثة في مجاؿ عمـ النفس المعرفي منيا دراسة 
(Lim,1995) ي كالميارات التي ىدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف الإبداع الانفعال

كمف بيف ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج أف الطمبة  ذكل المستكل  ,لمطمبة   الاجتماعية
المرتفع مف الإبداع  الانفعالي لدييـ القدرة عمى التعبير عف انفعالاتيـ بطريقة اصيمة 

ئيـ كمتفردة , كما أنيـ يتميزكف بالقدرة عمى الانفتاح عمى العالـ الخارجي مقارنة بزملب
 .(Lim,1995, p.31) ذكل المستكل المنخفض مف الإبداع الانفعالي 

كقد ىدفت العديد مف الدراسات كخاصة في البيئة العربية  بالتعرؼ عمى تأثير النكع  
كالتخصص في الإبداع الانفعالي كتكصمت إلى نتائج مختمفة , منيا دراسة مصطفى 

ذككر  كالإناث في الإبداع الانفعالي , ) التي تكصمت إلى عدـ كجكد فركؽ بيف ال2003(
كأشارت نتائج الدراسة أيضان إلى كجكد فركؽ دالة بيف طلبب القسميف الأدبي  كالعممي في 
الإبداع الانفعالي , لصالح طلبب القسـ الأدبي , كما تكصمت نتائج دراسة السكيسي ك 

ربية الأساسية في الككيت طالبان  كطالبة بكمية الت 400التي أجراىا عمى  (2009)المغربي 
إلى كجكد فركؽ دالة بيف الذككر كالإناث , لصالح الإناث في الأبعاد الفرعية للئبداع 

 . )138,ص 2016(عفيفي, الانفعالي
مما سبؽ يمكف استنتاج أنو إذا كاف مف الميـ  دراسة الإبداع المعرفي مف أجؿ رقى 

ع  الانفعالي لا يقؿ أىمية عف دراسة المجتمعات  كازدىارىا , فإف دراسة مفيكـ الإبدا
الإبداع المعرفي , كخاصة في عصر زادت فيو الضغكط  كالتي تحتاج التعبير عف 

 الانفعالات بطرؽ ملبئمة  تتناسب مع طبيعة المكاقؼ المختمفة .
كيجب عمى المتعمـ أف يمتمؾ الرغبة في استخداـ القدرة عمى حؿ المشكلبت كاف 

ث عف المعمكمات  كيككف راغبان في  تجريب عدة طرؽ لحؿ يعتمد عمى نفسو بالبح
المشكمة كعميو المثابرة  لمكصكؿ الى الحؿ السميـ , كأف يمتمؾ القدرة عمى العمؿ مستقلبن أك 
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ضمف فريؽ  لطرح مقترحات كمكاضيع  ذاتً صمة بمكضكع المشكمة كيبادر لمقياـ بيا كلا 
ردكد افعاؿ , كعميو ايضان اف يقكـ بتصميـ ينتظر تكجيو المعمـ , كأف لا تككف اعمالو 

 ) .15,ص2016التجارب كيككف لو دكر اساسي في عممية تقكيـ النتائج (ابك شمس,
كعند البحث عف المبررات كالاسباب التي مف خلبليا  تيقدر اىمية القدرة عمى حؿ 

مـ كتكظيؼ المشكلبت نجد الكثير منيا , كأف مف ابرزىا تنمية ميارات التفكير عند المتع
الطرؽ العممية في التفكير حيث يكتسب بمكجبيا طرقان صحيحة  لمتفكير المنطقي , كايضان 
رسكخ المادة في اذىاف الطمبة  ككنيـ تكصمكا الييا بأنفسيـ مف خلبؿ استخداـ المصادر 
كالمراجع المختمفة لمتعمـ , كتدريب المتعمـ عمى التفكير بحرية كدكف الخضكع لمؤثرات 

ة لتنمية ركح  التجديد كالابتكار لدييـ , كايضان تدريب المتعمـ عمى اتخاذ القرارات خارجي
المتعمقة بحياتو العممية  لتنمية ثقتيـ  بأنفسيـ كبقدرتيـ عمى مكاجية الصعاب مما يعزز 

 مف معنكياتيـ كتشجيعيـ عمى الاستقلبلية .
أثر النكع كالتخصص في  كيلبحظ في السياؽ أف العديد مف الدراسات العربية تناكلت

لدل طمبة الجامعة  كلـ يتـ التطرؽ الى الابداع الانفعالي كالقدرة عمى  الإبداع الانفعالي
 حؿ المشكلبت لدل طمبة الاعدادية في مدارس المتميزيف كعمى حد عمـ الباحث .

 
 :اهداؼ البحث

 :يدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمىي 
 طمبة  المتميزيف .القدرة عمى حؿ المشكلبت لدل ال .1
 الابداع الانفعالي لدل الطمبة  المتميزيف . .2
دلالة  الفرؽ في القدرة عمى حؿ المشكلبت لدل الطمبة  المتميزيف كفقان لمتغير  .3

 الجنس ( ذككر_ إناث).
دلالة  الفرؽ في الابداع الانفعالي لدل الطمبة  المتميزيف تبعان لمتغير الجنس  .4

 (ذككر_ إناث) .
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كؽ في القدرة عمى حؿ المشكلبت لدل الطمبة  المتميزيف كفقان للؤبداع دلالة  الفر  .5
 الانفعالي .
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 تحديد المصطمحات:

 فعالي:الابداع الان
: ىك قدرة الفرد عمى الاحساس بمشاعر جديدة , كالتعبير عف )Lim,1995ليـ ( .1

تمؾ المشاعر  بطريقة  تعزز التطكر الشخصي كالعلبقات مع الاخريف كالتي تدفع 
 ) .Lim,1995,148بالفرد الى تحقيؽ مزيد مف الانجازات الابداعية (

نفعالاتو  كانفعالات الاخريف : ىك قدرة الفرد عمى فيـ  ا)Averill,1999افريؿ ( .2
في المكاقؼ المختمفة , بحيث ينتج عف ىذا الفيـ استجابة انفعالية غير عادية 
كغير مألكفة تتسـ بالصدؽ كالبراعة بحيث تككف ذات فائدة  لمفرد كالمجتمع 

)Averill,1999,p:334.( 
تفردة : ىك قدرة الفرد في التعبير عف الانفعالات الاصيمة كالم2010دسكقي ,  .3

كذات الفاعمية التي تدفعو الى تكجيو  التفكير بطريقة إيجابية في التعامؿ مع 
المكاقؼ المختمفة اك تدفعو لإنتاج بعض الاعماؿ الادبية اك العممية اك الفنية , 
كتعتمد عمى امتلبؾ الفرد للبستعدادات الابداعية التي تتصؼ بالجدة كالفاعمية  

 . )204,ص:2010كالاصالة (دسكقي,
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 :القدرة عمى حؿ المشكلات
: ىي مكقؼ يستدعي مف خلبلو  قياـ الفرد ببعض )Lester,1980ليستر ( .1

الانشطة اك المياـ حيث لا تككف ىناؾ طريقة سيمة كمباشرة لمكصكؿ الى حؿ 
ليذا المكقؼ , كىك يفترض ضمنان كجكد الرغبة مف جانب الفرد عمى القياـ  بيذه 

 ) .Lester,1980,p:286الانشطة (
: ىي العممية التي بكاسطتيا يستخدـ الفرد ما لديو مف معارؼ 1999جركاف , .2

سابقة كالميارات المكتسبة مف اجؿ القياـ  بميمة غير مألكفة أك معالجة مكقؼ 
 ) .429,ص:1999 جديد اك تحقيؽ ىدؼ لا يكجد حؿ جاىز لتحقيقو (جركاف ,

بيف المبادئ  كالقكاعد : ىي القدرة عمى التنسيؽ ما 2003شحاتة كاخركف , .3
المتعممة سابقان كاستخدميا مف اجؿ تحقيؽ اليدؼ المطمكب في مكقؼ غير مألكؼ 

 ) .171,ص:2003 لديو (شحاتو كاخركف,
التعريؼ النظرم لمباحث الذم تبنى كجو النظر المعرفية كالتي عرفة القدرة عمى  .4

أك الرسمي  حؿ المشكلبت ىي نشاط عقمي يمثؿ احد أشكاؿ التفكير الصكرم ,
Formal thinking  يتـ طرح المشكمة عمى نحك يسمح باختبار العديد مف ,

البدائؿ  , كتجربتيا أك التأمؿ فييا , كجمع البيانات حكؿ كؿ منيا , قبؿ أف يختار 
أحدىا , لتككف افضؿ الحمكؿ في نظره لممشكمة , كفي ىذا النشاط العقمي تككف 

تقدـ لممراىؽ قابمة  لمفحص كالاختبار ,  كيككف كؿ البيانات , كالافتراضات التي 
 ) 360,ص:2009قبكليا رىنان بصلبحيتيا  (كفافي,
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 الفصؿ الثاني
 الأطر النظرية

 
 :الأسس النظرية لمقدرة عمى حؿ المشكلات 

تختمؼ نماذج القدرة في حؿ المشكلبت نظران لاختلبؼ الاتجاىات التي أنطمؽ منيا 
فسية التي انطمقكا منيا لتفسير العمميات العقمية  كالمعالجات الذىنية أصحابيا , كالنظرة الن

التي يفترض تكظيفيا في المكاقؼ الذىنية كمنيا حؿ المشكمة , كقد استمدت القدرة عمى 
 :حؿ المشكلبت أساسيا النظرم مف مجمكعة متنكعة مف النظريات ىي 

 :السموكية النظريات أولاً 
 :نظرية  المحاولة  و الخطأ -1

حؿ المشكلبت  ( Thorndike, 1911 - 1912 ) فسر العالـ ثكرندايؾ
نيا  مف خلبؿ  تجارب التي قاـ بيا , عمى أنيا عممية تعمـ  بالمحاكلة  كالخطأ كا 
عممية لا يتكسطيا أم عمميات لمتفكير, كقد نقؿ ثكرندايؾ مناقشتو ىذه فيما بعد 

شر يماثؿ في ذلؾ الذم الى مجاؿ التعمـ , مكضحان أف حؿ المشكلبت لدل الب
حدث في تجاربو مع الحيكاف عمى أنو محاكلة  ك خطأ , كأنو يحدث بصكرة 
تدريجية , كيستمر مف دكف تفكير , كتيعد فكرة ثكرندايؾ في حؿ المشكلبت مثالان 
لا نمكذج ترابطي فسح المجاؿ للؤفكار السمككية المعاصرة في حؿ المشكلبت 

 ).442ص:1996لمظيكر (الشناكم, 
كالسمكؾ القائـ عمى المحاكلة كالخطأ سمكؾ ظاىرم لا يتكقع الفرد فيو 
نتيجة سريعة ك مباشرة , كىك سمكؾ تحسسي لا يضـ  بعد النظر كالتحميؿ كالتنبؤ 

 .) 202,ص: 1995, كىك أبسط أنكاع سمكؾ حؿ المشكمة ( غانـ, 
 :النظرية السموكية الإجرائية -2
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ة عممية إجرائية ذىنية , يقكـ بيا  أف حؿ المشكم ( Skenner ) فسر سكنر
الفرد فيلبقي استجابة  مرتبطة بحؿ مشكمة ما , كيعزز تكرار ىذه الاستجابة  لما 
كجده ي مف تعزيز كتصحيح مصحكب بتشجيع خارجي ثـ يصبح تشجيعان ذاتيان كمف 
نقاط الضعؼ في النظريات السمككية أنيا ركزت عمى تنظيـ سمكؾ حؿ المشكلبت 

ارتباطات أك عادات متعممة تتفاكت في درجة  صعكبتيا كتركيبيا  عمى ىيئة 
كأغفمت جانبان كبيران ىك دكر العمميات المعرفية كالفيـ  كالتفكير في سمكؾ حؿ 

 ).25: ص2001المشكلبت بسبب اىتماميـ بالتعمـ البسيط (قطامي,
 :ثانياً: وجهات النظر المعرفية

ـ كحؿ المشكلبت في جكىره أنماطان ىنالؾ نظريات أخرل أخذت تفسر اف التعم
 مركبة مف الأنشطة العقمية العمميات المعرفية , كمف ىذه النظريات :

 :نظرية الجشطالت  -1
قدـ عمـ النفس الجشطالتي فكرة مفادىا " أف المشكلبت مكجكدة لأف الناس 
يدرككف متطمبات المكقؼ بصكرة غير صحيحة , كلذا فإف الحؿ يستمزـ تغيران في 

 ) اؾ "  كبذلؾ يضعكف تأكيدان قكيان عمى عممية الإدراؾ , كلمصطمح الإدراؾالإدر 
Perception )  عند تطبيقو عمى قدرة حؿ المشكمة معنييف عمى الأقؿ , فالإدراؾ

يشير في  بعض الحالات الى تنظيـ كترتيب عناصر المثيرات ( أك سماتيا ) 
راؾ فيك الأكثر عمكمية كيستمزـ استنادان الى نمط معيف , أما المعنى الثاني  للئد

فيمان كعيان بصفة معينة لمشيء أك المكقؼ كليس تنظيـ نمط المثير ليشكؿ شيئان 
دراؾ بأنو معينان , إذ يجرم التأكيد عمى العلبقات التي تربط الأشياء  كيبدك الإ

 Wertheimer ) كالاتجاه الجشطالتي كالذم قدمو كرتيمر   مشابو لمكعي اك الفيـ
اىتـ بتفسير القدرة عمى حؿ  ( Koffka ) كككفكا ( Kohler ) كىمركك (

المشكلبت , كقد استنتج ككىمر مف تجاربو التي أجراىا عمى الشمبانزم بيف عامي 
) في جزيرة  نيرينؼ  بأفريقيا أف حؿ المشكمة يأتي فجأة   1917 - 1913(
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جزاء المختمفة  كاملبن مف خلبؿ ادراؾ عناصر المجاؿ (إدراؾ العلبقات بيف الأ
 ).  244,ص:1996لممكقؼ) , كأنو  مستند الى الاستبصار كالمنطؽ (الشناكم,

كقد قدـ ككىمر استنادان الى تجاربو التي قاـ بيا عمى الأطفاؿ أف حؿ المشكمة  
 :يشتمؿ ثلبث خطكات ميمة ىي

 .اف الفرد القائـ  بحؿ المشكمة  ينبغي  أف يتعرؼ عمى المشكمة  -1
قبؿ الحؿ يحاكؿ الفرد القائـ بحؿ المشكمة التفكير  في مرحمة ما  -2

 .بمجمكعة مف الحمكؿ الممكنة
أف الفرد القائـ  بحؿ المشكمة  يتحقؽ لديو الاستبصار عندما يدرؾ  -3

  .العلبقات بيف الأجزاء المختمفة
كمف كجية نظر ككىمر أف الانتقاؿ مف مرحمة ما قبؿ الحؿ الى الاستبصار 

 :)224,ص1996(الشناكم, يككف فجائيان ككاملبن 
كقد اكدت مدرسة الجشطالت مف خلبؿ تقديـ الأدلة أف معظـ أساليب حؿ 
المشكلبت  لدل الأنساف تستند أساسان الى الأنشطة العقمية كالعمميات المعرفية 
العميا أكثر مف المحاكلة كالخطأ , كيؤكد أصحاب ىذه النظرية عمى تنظيـ 

مؿ , فعندما يصؿ الفرد الى إدراؾ مناسب ليذا المعمكمات كترتيبيا  في كؿ متكا
الكؿ المتكامؿ  فإف حؿ المشكمة يظير كاستبصار مفاجئ أك يحدث حؿ المشكمة 
عندما يحدث الاستبصار , كالحؿ المفاجئ مف كجية نظرىـ  يحدث عندما  يعيد 

 المكقؼ .الفرد تنظيمان إدراكيان لممثيرات المكجكدة في 
بأف أسمكب المحاكلة كالخطأ ربما يعد ضركريان كفي بعض المكاقؼ يقركف 

في المشكلبت الأكثر تعقيدان , لأف الفرد قد لا يككف في استطاعتو إدراؾ مثؿ ىذه 
 المشكلبت في إطارىا الكمي لكثرة تعقيداتيا .

كبذلؾ يؤكد الاتجاه الجشطالتي عمى التفكير المنتج كعمى ضركرة ربط 
صؼ الباحثيف الذيف يقبمكف فكرة الجشطالت " الخبرات السابقة بطرؽ جديدة , كي
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راد البالغيف " أف حؿ المشكمة عف طريؽ الاستبصار يميز سمكؾ الأف
 ).13,ص:1981(كيتج,

 :نظرية كانيه  -2
حؿ المشكلبت قمة التفكير الإنساني ,  ( Gagne, 1977) اعتبر كانيو

الى حؿ كاكد عمى كجكد أكثر مف نكع مف أنكاع التفكير أك التعمـ كصكلان 
المشكلبت , ككؿ نكع  تحدده مبادئ ك شركطان مختمفة , كقد كضع كانيو ثمانية  
أنماط  لمتعمـ (لمتفكير) تأخذ  شكلبن ىرميان , كيقع حؿ المشكلبت في قمة ىذا 

 ). 89,ص:1985اليرـ (نشكاتي,
كبذلؾ يككف التفكير مف كجية نظر كانيو قدرات تخضع  لمتعمـ  في داخؿ 

مي  كاذا اراد الفرد حؿ مشكمة ما فما عميو الا اف يحدد متطمبات حؿ الترتيب الير 
ىذه المشكمة , ثـ يحدد ما يعرفو  مف ىذه المتطمبات لمكصكؿ الى حؿ المشكلبت 

 .)188,ص: 2001(عدس كاخركف,
كيرل كانيو أف احتماؿ زيادة قدرة الفرد عمى حؿ المشكلبت  اذا تكافر في 

ك القكاعد , كاف يستطيع الفرد الربط بيف كىذه  ذاكرتو عدد كبير مف الخبرات
الخبرات اك القكاعد بعضيا  ببعض  بطريقة  تتيح لو أف يطبقيا عمى مكقؼ جديد 

 .)93,ص:1997كأف يحؿ المشكمة (الخلبيمة كاخركف,
كاشار كانيو الى أف حؿ المشكلبت سمكؾ مكجو نحك ىدفان ما , كتقكـ  

 ات السعي لمكصكؿ الى تحقيؽ اليدؼ كضبطوإستراتيجيات التفكير بتكجيو عممي
لحؿ المشكمة بكصفيا  ( Prerequisites ) كبذلؾ  حدد  كانيو  متطمبات  مسبقة

, المقدرات ما يستطيع الفرد تأديتوضركرية كتضـ  ىذه  ( Capabilities) مقدرات
كيمكف تعريؼ حؿ المشكمة عمى كفؽ منظكر كانيو بأنيا نتيجة متكقعة  كمنطقية 

مـ المفاىيـ  كالمبادئ كيعد حؿ المشكمة نشاط اك قدرة عقمية  قادرة عمى تكليد لتع
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الأفكار كالمفاىيـ  كالمبادئ  التي يتطمبيا المتعمـ  لتحقيؽ درجة الإبداع  
 .) 271,ص1997(الخلبيمة كاخركف, 

 :رية النمو المعرفي عند بياجيه نظ   -3
 Formalلتفكير الصكرم ,اطمؽ بياجيو عمى التفكير في مرحمة المراىقة با

Thinking   فالمراىقة ىي مرحمة  العمميات الصكرية  فقد تصؿ القدرة عمى
اكتساب المعرفة  كاستخداميا ذركتيا , كفي ىذه المرحمة ترتبط  كتتكامؿ 
التقدمات النمائية التي حققيا الطفؿ خلبؿ المراحؿ السابقة  لتخمؽ كيانا عقميان 

لى حد كبير ,  فالتفكير الآف أصبح عقلبنيان إلى درجة كميان منظمان ك ممنيجان إ
كبيرة كأصبح يمثؿ أساسان لحياة عقمية راشدة , ك القدرة عمى حؿ المشكلبت شكؿ  

كبذلؾ يتـ طرح   Formal thinkingمف أشكاؿ التفكير الصكرم أك الرسمي 
مؿ فييا , المشكمة عمى نحك يسمح باختبار العديد مف البدائؿ  , كتجربتيا أك التأ

كجمع البيانات حكؿ كؿ منيا , قبؿ أف يختار أحدىا , لتككف افضؿ الحمكؿ في 
نظره لممشكمة , كفي ىذا النشاط العقمي تككف كؿ البيانات , كالافتراضات التي 
تقدـ لممراىؽ قابمة  لمفحص كالاختبار ,  كيككف قبكليا رىنان بصلبحيتيا, كفي 

مرحمة المدرسة الابتدائية  حيث كاف يقبؿ ىذا يختمؼ المراىؽ عف الطفؿ في 
, ك باعتبارىا قضية صحيحة أك حقائؽالتفسيرات الأكلية , كالاقتراحات كحمكؿ , أ

كفي سياؽ ىذا التقدـ المعرفي  يككف المراىؽ قادران عمى استخداـ التفكير 
, بمعنى الاستنتاج كالاستدلاؿ مف  Deductive Reasoningالاستنتاجي 

ا لمكصكؿ إلى نتائج كحمكؿ , كقد سمى  بياجيو ىذا النمط مف مجمكعة قضاي
 Hypothetical Deductiveالافتراضي) , -(التفكير الاستنتاجي التفكير

Reasoning  كبذلؾ يككف المراىقكف ىنا قادركف عمى التفكير الاستقرائي ,
Inductive Reasoning نيا  , بمعنى البدء بالخبرات النكعية الفردية  كالتقدـ م
 ) .360-357,ص2009إلى المبادئ  العامة (كفافي,
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 :  نظرية معالجة المعمومات  -4
 Information Processing Theory ) تيعتبر نظرية معالجة المعمكمات 

الاتجاه الذم يمثؿ عمـ  النفس المعرفي التجريبي المعاصر , كقد ساعد عمى  (
الآلي (الكمبيكتر) كتطكره ,  ظيكر ىذه النظرية عاملبف أكليما : اختراع الحاسب

الذم قدـ لمباحثيف في مجاؿ عمـ النفس المعرفي أنمكذج عف الية عمؿ العقؿ 
البشرم  كثانييما : أف النظريات الاخرل (كخاصة السمككية) التي تبحث في 
تفسير ظاىرة المعرفة  الإنسانية لـ تستطع أف تتعامؿ مع تعقيدات كتشابكات 

 .) 244,ص: 1996لشناكم, عممية حؿ المشكلبت ( ا
كيرل أصحاب ىذا الاتجاه النظرم أف الأفراد يصمكف الى مرحمة معقدة  في 
استعماؿ المغة كالمفاىيـ عندما يستطيعكا الكصكؿ الى  حمكؿ اكثر لممشكلبت , 
فالفرد عندما يحؿ مشكمة ما يقكـ بعمميات تصنيؼ لكميات كبيرة مف المعمكمات 

كمف ىذه المعمكمات الكثيرة ما ىك مكجكد في البيئة حتى يصؿ الى ىذا الحؿ , 
المحيطة  لمفرد اك ذاكرتو , لذلؾ ينظر الباحثكف الى الانساف بكصفو نظامان 

 ).208,ص 1995متطكران جدان لمعالجة  المعمكمات (غانـ, 
كتفترض ىذه النظرية الى أف ىناؾ تشابيان بيف النشاط  العقمي للئنساف 

ات في الحاسبات الآلية كعمميا , فقد فسرت عمميات حؿ كطرؽ معالجة المعمكم
المشكمة  باستعماؿ بعض التصميمات كالطرؽ المتبعة  في برنامج الحاسكب مف 
خلبؿ تحديد الخطكات المكجكدة في أم معالجة , كجدكلة ىذه الخطكات في 
تسمسؿ مناسب يتفؽ مع تسمسؿ العمميات  المعرفية التي يمكف أف يستعمميا 

مـ لدل مكاجية  مشكمة ما , كمف ثـ تجريب ىذه الخطكات في حاسكب المتع
تمثيمي  لمعرفة مدل نجاحو في محاكاة ىذا النشاط المعرفي  للئنساف , كالفائدة 
ىك أف يقكـ الحاسكب بتزكيد الباحث بمزيد مف الفيـ حكؿ أنمكذج نظرم لتفسير 

 عمؿ ىذا النشاط .
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عدد مف البدائؿ المحتممة في حؿ كيؤكد ىذا الانمكذج خاصتان عمى أثر 
, عممية البحث مف بيف ىذه البدائؿ المشكلبت , غير أف الأىمية الكبرل تكمف في

ص: 1985كتقكيـ ىذه البدائؿ كاختيار الافضؿ كفقان لمتطمبات الحؿ (نشكاتي,
458.( 

ك قد أفادت ىذه النظرية في دراسة دماغ الإنساف كالعمميات العقمية التي 
خمو , كبصكرة  دقيقة مف خلبؿ المطابقة بيف الانشطة المعرفية لدماغ  تجرم في دا

 .)386,ص: 2000الانساف كبيف عمؿ برنامج الحاسب الآلي (قطامي كآخركف,
كيرل أصحاب ىذا الاتجاه أف النظاـ الحسي للئنساف المتمثؿ  بالحكاس 

كاقؿ الخمس ىك المسؤكؿ عف نقؿ المعمكمات عمى شكؿ إشارات عصبية عبر الن
العصبية الى دماغ الانساف إذ تنتج  ىناؾ عمميات كانشطة عقمية في كؿ مف 
الذاكرتيف  قصيرة المدل كطكيمة المدل , كمف ثـ قياـ العمميات العقمية كالتذكر 
كالاستدعاء كالتخيؿ كصكلان الى ادراؾ الحؿ المناسب, كىذا ما يحدث في الحاسب 

  ىذا شبيو بالحكاس الخمس كالعممياتك  )Inputالآلي إذ تكجد فيو المدخلبت(
Processes)  (كىذا شبيو بالبناء العقمي كالمخرجات (Output)   كىذا شبيو

بالإدراؾ  المعرفي , كلذلؾ نجد أف ما يحدث لدل الإنساف مف عمميات كانشطة 
 ).  72,ص: 2001عقمية أشبو  بما يحدث  بالحاسكب ( عبد اليادم,

لمعرفي يتبنى تفسيرات نظرية تؤكد عمى قياـ كخلبصة القكؿ أف الاتجاه ا
الفرد بتنظيـ مكقؼ المشكمة كاىتمامو بأثر الاختلبفات في تقديـ المشكمة عند 
كجكد صعكبة في الحؿ , فالمراىقة ىي مرحمة العمميات الصكرية حيث تصؿ 
 القدرة عمى اكتساب المعرفة كاستخداـ ذركتيا , لتخمؽ كيانان عقميان ممنيجان كمنظمان 
إلى حدان كبير , فالتفكير الآف أصبح اكثر عقلبنيان, كأصبح يمثؿ أساسان لحياة 

 Formal thinkingعقمية راشدة , كمف أشكاؿ التفكير الصكرم , أك الرسمي 
القدرة عمى حؿ المشكلبت , أك عمى تناكؿ المشكمة عمى نحك يسمح باختبار 
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كجمع البيانات حكؿ كؿ منيا , قبؿ العديد مف البدائؿ , كتجربتيا أك التأمؿ فييا , 
أف يختار أحدىا , لتككف أنسب الحمكؿ في نظره لممشكمة , كفي ىذا التكجو تككف 
كؿ البيانات كالافتراضات التي تقدـ لممراىؽ قابمة لمفحص كالاختبار, كيككف 
قبكليا رىنان بصلبحيتيا , كفي سياؽ ىذا التقدـ المعرفي يككف المراىؽ قادران عمى 

بمعنى البدء بالخبرات  Deductive Reasoningخداـ التفكير الاستنتاجي است
-357,ص:2009النكعية الفردية  كالتقدـ منيا  إلى المبادئ  العاـ ( كفافي,

360(. 
في حيف تفسر النظريات الارتباطية أك السمككية إطارىا ضمف مصطمحات 

ات  في قكة الارتباط , الاستجابة , مما يؤدم الى الاىتماـ  بالاختلبف –المثير 
ف كصؼ عممية الحؿ بإنيا عمميات بحث تؤدم الى اكتشاؼ إستراتيجيات  كا 
كطرؽ مختمفة ينبغي عمى الفرد استعماليا في حمو لممشكمة كفي تقكيمو  لبدائؿ 

 الحمكؿ .
 الابداع الانفعالي :

لعمميات ظير ىذا المفيكـ نتيجة تغير نظرة العمماء حكؿ الانفعالات كتأثيرىا عمى ا
المعرفية حيث ييعد مف المفاىيـ الحديثة في مجاؿ عمـ النفس ,  سكؼ يتناكؿ البحث 

) اذ فسر فكػػرة الإبػػداع الانفعػػالي Averillالبنائية (افريؿ  –الحالي النظرية الاجتماعية 
لبؿ عمػػى انػػو امتػػداد لمنمػػك الفػػردم بكصفيا عممية تطكر طكيمة الامد كليس الانتياء خ

مرحمة عمرية معينة , كتأسيسان عمػػى ذلػػؾ فػػأف الانفعالات تتككف كتنمػك كليس  فقػط تػنظـ  
بالتكقعػات كالقكاعػد الاجتماعية كالػى المػدل الػذم تكػكف فيو الانفعػػالات مككنػػات اجتماعية 

, كالتحكؿ الانفعالي , فيػػي تصػػبح مكضػػكع لمتحػػكؿ الانفعػػالي بشػػكؿ أساسػػي لػػدل الفرد 
 .(Averill ,2008,p:343)ىك دليؿ قكم عمى المستكل الاجتماعي  الكاسع 

فيك يحدد مدل ابداع الشخص في تعاممو مع نفسو كمع الاخريف كبذلؾ يشكؿ 
مدخلبن جديدان لدراسة الشخصية حيث يظير مدل قدرة الشخص عمى السيطرة عمى سمككو 
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قدرة الشخص عمى التعامؿ بنجاح مع الاخريف عندما كضبط انفعالاتو , كما يتمثؿ في 
يستطيع التأثير بالأخريف عف طريؽ اشعارىـ  بمشاركتيـ مشاعرىـ  كانفعالاتيـ  مشاركة  

 .)44,ص:2002ايجابية  تجعمو  يؤثر في الاخريف كيتأثر بما يدكر حكلو (عكيضة,
د تػؤدم إلػى ظيػكر أف المكاقؼ غير العادية أك المثيرة قػAverill) كيرل افريؿ (

انفعػالات أصيمة لػدل معظػـ الأفػراد , كالفػركؽ الفردية فػي ىػذه الانفعػالات مرتبطػة بالعديد 
مػف المتغيرات سػػكاء سػػابقة ليػذه الانفعػػالات أك مترتبػػة عمييا , كعنػػدما ننظػػر إلػػى 

ني ذلػؾ أف الانفعػالات قػد تييسر الانفعػػالات عمػػى أنيػػا كسيط  للؤنشػطة الابتكارية فيع
الأنشػطة  الابتكارية  فػإذا كػاف لػدل الفػرد مخػزكف غنػي مػف المفاىيـ  المتباعػدة  التػي 
تػرتبط فيما بينيا مػف خػلبؿ المشػاعر الإنفعالية كلػيس مػف خػلبؿ الػربط المباشػر أك غيػر 

طة الابتكاريػة ك  إذا كػػاف الفػػرد لػػيس لديػػو المباشػر فػأف المشػاعر الإنفعالية تيسػر الأنشػ
مخػػزكف غنػػي مػػف تمػػؾ المفػػاىيـ فػػاف دكر الانفعػػالات فػػي تيسػػير الأنشػػطة الابتكارية يقؿ 
, أما إذا نظرنا إلى الانفعػالات عمػى أنيػا أنمػاط  خاصػة مػف الاسػتجابات التػي تظيػر في 

مفة أك ترمز في المغة العادية بػبعض الكممػات مثػؿ الخػكؼ السمكؾ كتتخذ أسماء مخت
كالغضػب كالحب فأف الانفعاؿ يككف ناتجا عف الأنشػطة الابتكاريػة , كبػذلؾ يستحسػف 
اسػتخداـ مفيػكـ الزممػة الإنفعالية بدلا مف مفيكـ المشاعر الإنفعالية 

(Averill,2005,p:225). 
لػى أف الإبػداع الانفعػالي يمػر مػف خػلبؿ عػدة إAverill ,1999) كيشػير افريػؿ( 

 -:مراحػؿ تتضمف
تتـ في ىذه المرحمة الطكر   :Preparation)الاستعداد أك التييؤ الانفعاؿ  ( -1

التحضيرم لمعممية الابداعية اذ يتـ فييا تحديد المشكمة  كتجميػع المعمكمػات حكليػا 
نية  تكظيؼ المعمكمات المتاحة كتفحػصيا مػف جميػع جكانبيػػا كالبحث عف امكا

كالمشتقة لحميا مػف خػلبؿ القػراءات  ذات العلبقػػة كمػف الميػارات كالخبػرة مػػف 
 ).23,ص: 2010الذاكرة (سركر كاخركف ,
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كيمكف تكضيح اىمية الاستعداد مف خلبؿ ما يقكـ بو الفنانكف مف ممارسات 
فعالية معينة  لتككيف استعداد انفعالي تدريبة لتعمـ ادكاران تتطمب القياـ باستجابات ان

مناسب لدكر تمؾ الشخصية , كيمكننا القكؿ اننا كالى حد ما نتعمـ الادكار 
الانفعالية حيث يتعمـ الطفؿ مف كالديو كمعمميو كاقرانو  كمف كسائؿ الاعلبـ كيؼ 

بكؿ  يمارس انفعالاتو  كفقان لمقكاعد التي يحددىا المجتمع ,  كتعد الثقافة الشعبية
مككناتيا بيئة اساسية لمتعميـ الانفعالي فنحف نتعمـ القصص كالامثمة الشعبية 
كالاغاني , كربما تككف ىذه المككنات الثقافية مصدران اكثر اىمية في تككيف 
الاستعداد الانفعالي في حاؿ غياب الخبرة المباشرة , كلكف تبقى التجربة الفعمية 

مصادر غنية لمتعمـ كالتأمؿ بيذه التجارب  لممكاقؼ التي تثير الانفعالات ىي
 ) .Turner & Ortoy,1990,p: 315كالاستفادة منيا في الاستعداد الانفعالي (

تػتـ فػي ىػذه المرحمػة التركيز عمػى الفكػرة , أك  :Incubation)لاحتضػاف (ا -2
تصبح كاضحة في ذىف المبتكر كىي مرحمة ترتيب الأفكار  المشػكمة بحيػث

, كىك المعيار الاكثر استشيادان بو لمدلالة عمى الابداع  اذ يشير الى  كتنظيميا
القدرة عمى انتاج استجابات انفعالية في سياؽ اجتماعي جديد كغير مألكؼ عف 
السياؽ الاجتماعي كالسمككيات  النمطية  المرتبطة بالاستجابات النمطية اك 

 ) .Davis,2009;321السائدة في المجتمع(
مف خلبؿ احد المعايير الثلبثة كالتي ىي (المعيار الشخصي)  كيتـ تحديده

كيتـ بمقارنة  الاستجابة الراىنة  لمفرد باستجاباتو  الماضية , ك(معيار الاقراف) 
كيتـ بمقارنة استجابة الفرد باستجابات اقرانو , كاخيران (المعيار الاجتماعي) كيتـ 

 لسادة في المجتمع , مف خلبؿ مقارنة استجابة  الفرد بالاستجابات ا
في ىذه المرحمة  إدراؾ الفرد العلبقة بيف الأجزاء  تتـ  :Illumination)الإلياـ ( -3

 المختمفة
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فػػي ىػػذه المرحمػػة اختبػػار كتقػػكيـ الفػػرد  تـػتػ  ):Verificationكالتحقػػؽ كالإثبػػات (  -4
بدعػة , كيعيػد النظػر فييػا كىي مرحمة التجريب  لمفكرة الجديػدة الفكػرة الم لأفكػػاره ,

   .الإبداعية كيػتـ تقيػيـ الاسػتجابة
كتعػػد ىػػذه المراحػػؿ معػػايير الإبػػداع حيػػث تبػػدأ بالتػػدرج  المبكػػر لمحداثػػة كالتػػأثر 

 Averill) ككصكلا إلى المرحمة الأخيرة مف عممية التحقؽ كالإثبات ( كالأصػػالة
,1999,331. 
 :ر افريؿ يتككف الإبداع الانفعالي مف أربعة مككنات أساسية ىيكمف كجية نظ

كىػػي القػػدرة عمػػى التعبيػػر عػػف الحالػػة الإنفعالية Flexibility):  المرونػػة ) -1
بحيث يمكػف لمفػرد أف يغيػر اسػتجاباتو بتغيػر المكقػؼ كىػي  ايجػػابي بأسػػمكب

رأم أك التعصب في المكاقؼ , بال عكػس الجمػكد أك الصػلببة أم التمسػؾ
 : كيمكف تحديد نكعيف مف قدرات المركنة

سػرعة الفػرد فػي   :Spontaneous Flexibility)المركنػة التمقائية ( - أ
 لمتنكعػة كالمرتبطػة  بمشػكمة أكمػف الأفكػار ا إصػدار أكبػر عػدد ممكػف

التمقائية  في  مكقػؼ مثيػر كيميػؿ الفػرد كفػؽ ىػذه القػدرة إلػى المبػادرة
 .المكاقؼ كلا يكتفي بمجرد الاستجابة

الفػرد عمػى تغييػر  قػدرة : Adaptive Flexibility)المركنػة التكيفية (  - ب
 كمكاجيتيا , كيككف بذلؾ قد تكيؼ معالجة المشكمة  الكجيػة  الذىنية فػي

 أك تظير بيا المشكمة مػع أكضػاع المشػكمة كمػع الصػكر التػي تأخػذىا
كتعني التميز فػي التعبيػر عػف الانفعػالات  كالنػدرة  Originality):صالة )الأ  -2

كالقػدرة عمػى النفػاذإلى ما كراء المباشر كالمألكؼ مف تجربة المشاعر 
 .كالأحاسيس الإنفعالية
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ػػى التعامػػؿ مػػع انفعالاتػػو كتعنػػي قػػدرة الفػػرد عم Efficiency):الفعالية ) -3
سيطرة عمى المكاقؼ كأكثر تفاعلب مع الآخريف.  ػو أكثػػربطريقػػة  تجعمػ

 )102,ص:2009(يكسؼ,
كمػػف خػػلبؿ مػػا تـ طرحػػو مػػف نظريات فػػأف الباحث تبنى كجيػػة نظػػر  
شاممة كأكثر كضكحا في مككناتيا كملبئمتيا لمبحث  لأنيػػا نظرية افريػػؿ

 الحالي .
 
 

 الفصؿ الثالث 
جراءا  تهمنهجية البحث وا 

 
جراءاتو مف حيث تحديد مجتمع البحث  يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنيجية البحث كا 
 كاختيار عينتو ككصؼ أدكاتو  كالكسائؿ الإحصائية  المستخدمة فيو كعمى النحك الآتي :

 -منهجية البحث : -أولا:
استعمؿ الباحث في الدراسة الحالية المنيج الكصفي لككنو أنسب المناىج ملبئمة 

كيعد  التحميؿ ك كصؼ لمظاىرة المدركسة , عف الفركؽ بيف المتغيرات مف اجؿ لمكشؼ
البحث الكصفي مف أكثر أنكاع البحكث انتشاران كشيكعان , كيعرؼ عمى انو استقصاء  
ينصب عمى ظاىرة مف الظكاىر التعميمية أك النفسية كما ىي قائمة  في الحاضر ,  

لبقات بيف عناصرىا , أك بينيا كبيف  ظكاىر بقصد تشخيصيا ككشؼ جكانبيا كتحديد الع
تعميمية أك نفسية أك اجتماعية ,كلا يقؼ البحث الكصفي كما يبدك مف التسمية عند حدكد 
نما يذىب ابعد مف ذلؾ فيحمؿ كيفسر كيقارف كيقيـ أملبن  كصؼ ظاىرة مكضكع البحث , كا 

تمؾ الظاىرة. (الزكبعي في التكصؿ إلى تعميمات ذات معنى يزيد بيا رصيد معارفنا عند 
 ). 53, ص1981كآخركف , 
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 ثانياً: مجتمع البحث :
أك الأفراد أك الأشخاص الذيف  الأشياء  ىك جميع Population يقصد بالمجتمع

يشكمكف مكضكع مشكمة البحث , أك ىك جميع العناصر ذات العلبقة  بمشكمة  الدراسة 
 .)217,ص2009راسة (عباس كآخركف,الدالتي يسعى الباحث إلى أف يعمـ عمييا  نتائج 

المرحمة الاعدادية في مدارس  طمبةحيث يشتمؿ مجتمع البحث الحالي عمى 
) مف الذككر كالإناث كالبالغ عددىـ 2018 -2017(المتميزيف لمدينة بغداد لمعاـ الدراسي 

 ) طالبا كطالبة , مكزعيف في ثانكيات المتميزيف لمديريات تربية بغداد (الرصافة7994(
مدرسة , ستة منيا  12الاكلى كالثانية كالثالثة) ك (الكرخ الاكلى كالثانية كالثالثة) بكاقع 

% مف العدد الكمي , كستة مدارس للئناث كيمثمكف نسبة 53مدارس ذككر يمثمكف نسبة 
 . 1% , ككما مبيف في الجدكؿ/47

 (1)الجدوؿ 
 نس والصؼأعداد المجتمع الأصمي حسب مديريات تربية بغداد حسب الج

 الجنس
 المديرية

 الصؼ
المجموع  المجموع

 السادس الخامس الرابع الكمي

الرصافة 
 الاولى

 922 206 289 427 ذككر
1743 

 821 131 307 383 اناث

الرصافة 
 الثانية

 1776 364 475 937 ذككر
3281 

 1505 315 427 763 اناث
 289 73 90 126 ذككر الرصافة

481 
 192 55 57 80 اناث الثالثة

الكرخ 
 الاولى

 347 72 97 178 ذككر
752 

 405 86 104 215 اناث

الكرخ 
 الثانية

 539 120 145 274 ذككر
963 

 424 93 98 233 اناث



                                        النفسية مركز البحوث

593 

 32 اىمجيذ
2021 

 4 ذدــاىع

 

 الجنس
 المديرية

 الصؼ
المجموع  المجموع

 السادس الخامس الرابع الكمي

الكرخ 
 الثالثة

 365 87 96 182 ذككر
774 

 409 84 106 219 اناث

 مجموع
  4238 922 1192 2124 ذككر

7994 
 3756 764 1099 1893 اناث 

 7994  1686 2291 4017 المرحمة
 7994     المجموع الكمي 

 
 ثالثا: عينة البحث:

مف خلبؿ الاطلبع عمى نسبة الذككر كالاناث في المجتمع نجدىا متقاربة مع بعض 
لذلؾ اعتمد الباحث التكزيع المتساكم لاختيار العينة حيث اختيرت عينة البحث الحالي 

لعشكائي كعمى كفؽ المراحؿ باي كطالبة بالأسمكب الطبقي ا) طال120البالغ عددىـ (
 -:الآتية

, اثنتاف تمثلبف جانب الرصافة (ثانكية  اربعة مدارستـ اختيار عينة البحث مف  -1
, لبتكؿ لممتميزات في شارع فمسطيف)كمية بغداد لممتميزيف في الاعظمية , ثانكية ا

ارثية في الحارثية , كثانكية كاثنتاف تمثلبف جانب الكرخ (ثانكية متميزيف الح
 الككثر لممتميزات في الكاظمية) بطريقة عشكائية  .

) طالبان كطالبة مف 60) طالبان كطالبة مف الصؼ الخامس ك(60تـ اختيار ( -2
 الصؼ السادس الاعدادم بالطريقة العشكائية لتمثيؿ عينة البحث .

كانب (الرصافة , ) طالبان مف الصؼ الخامس اعدادم  لكؿ مف ج30تـ اختيار ( -3
, جكانب (الرصافة) طالبة مف الصؼ الخامس الاعدادم لكؿ مف 30الكرخ) , ك(

 ) طالب لكؿ مدرسة بالطريقة العشكائية .15الكرخ) بكاقع (
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) طالبان مف الصؼ السادس اعدادم لكؿ مف جكانب (الرصافة , 30تـ اختيار ( -4
جكانب (الرصافة ,  ) طالبة مف الصؼ السادس الاعدادم لكؿ مف30الكرخ), ك(

 ) طالب لكؿ مدرسة بالطريقة العشكائية.15الكرخ) بكاقع (
 أداتا البحث: :رابعاً 

تحقيقان لأىداؼ البحث الحالي , تطمب الأمر بناء مقياس القدرة عمػى حػؿ المشػكلبت 
فػػي حػػيف تمكػػف الباحػػث مػػف الحصػػكؿ عمػػى أداة جػػاىزة لقيػػاس الابػػداع الانفعػػالي معػػدة مػػف 

) للؤبػػػػداع الانفعػػػػالي بنسػػػػختو الاصػػػػمية الػػػػذم تيػػػػرجـ مػػػػف لػػػػدف Averill,1999افريػػػػؿ ( قبػػػػؿ
 ) .2017(العابدم, 

كفيما يأتي عرض تفصيمي لبناء مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت, كمقيػاس الابػداع 
 الانفعالي المتبنى.

 أولًا:  مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات
 خطوات بناء المقياس :
), إلػػػى أف عمميػػػة بنػػػاء أيػػػة مقيػػػاس, تمػػػر Allen &Yen,1979( تشػػػير ألػػػف كيػػػف
 بخطكات أساسية ىي :

 التخطيط  لممقياس كذلؾ بتحديد المجالات التي تغطييا  فقراتو. .1
 جمع الفقرات كصياغتيا  كتكزيعيا عمى كؿ مجاؿ مف مجالات  المقياس.  .2
 تطبيؽ  الفقرات المصاغة عمى عينة البحث. .3
 ).Allen & Yen,1979,p.118-119إجراء تحميؿ  الفقرات ( .4
 التخطيط لممقياس: -1

تػػـ تعريػػؼ مفيػػكـ القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت عمػػى كفػػؽ النظريػػات المعرفيػػة 
المتبنػػػاة , ثػػػـ كفػػػي ضػػػكء النظريػػػة حػػػددت خمسػػػة ابعػػػاد لمقيػػػاس  القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ 

 المشكلبت ىي:  
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التكجػػو العػػاـ , تعريػػؼ المشػػكمة , تكليػػد البػػدائؿ اك الحمػػكؿ , اتخػػاذ القػػرار , 
 قؽ مف النتائج.التح

 جمع وصياغة الفقرات: -2
لقػػػد قػػػاـ الباحػػػث بجمػػػع فقػػػرات المقيػػػاس بأبعػػػاده الخمسػػػة مػػػف خػػػلبؿ النظريػػػة 
المتبنػػػػػاة كالتعريػػػػػؼ الػػػػػذم اشػػػػػتؽ منيػػػػػا كالمقػػػػػاييس السػػػػػابقة  ذات العلبقػػػػػة , كذلػػػػػؾ 

 بالاستفادة مف بعض فقراتيا المناسبة لمفيكـ  القدرة عمى حؿ المشكلبت.
 سس الآتية في صياغة  فقرات المقياس  الحالي :تـ الاعتماد عمى الأ

 أف يككف محتكل  الفقرة كاضحان كصريحان  كمباشران .  .1
 الابتعاد عف التعبير المغكم المعقد كالمربؾ  في  الفقرة .  .2
 أف لا تككف الفقرات طكيمة  تبعد الأفراد عف التجاكب مع الباحث . .3
 مى أكثر مف فكرة كاحدة .الابتعاد عف الفقرات المربكة , التي تشتمؿ ع .4
 أف تثير المجيب بحيث  تدفعو إلى الإجابة  بشكؿ صريح .  .5
,ص 1981تجنػػػب الفقػػػرات التػػػي تػػػؤدم إلػػػى الإيحػػػاء .  ( الزكبعػػػي كآخػػػركف, .6

 ).     22, ص1984)  (أبك النيؿ, 164, ص1999) (قنديمجي,69
 طريقة القياس:

قيػاس القػدرة عمػى ) فػي بنػاء مLikert Methodتػـ اسػتعماؿ طريقػة ليكػرت (
حػػؿ المشػػكلبت, كذلػػؾ لأنيػػا لا تحتػػاج إلػػى جيػػد كبيػػر فػػي تصػػميـ الاختبػػار, كفػػي 
حسػاب قػػيـ العبػارات أك أكزانيػػا , فيػػي سػيمة فػػي البنػػاء كالتصػحيح , كتػػكفر مقياسػػان 
أكثر تجانسان كلتمييزىا عمػى غيرىػا مػف طرائػؽ البنػاء بحػذفيا الفقػرات غيػر المناسػبة 

ات , كلعدـ الحاجة إلى اسػتخداـ عػدد كبيػر مػف المحكمػيف , عف طريؽ تحميؿ الفقر 
كمػػا أف الثبػػات فييػػا يكػػكف جيػػدان , فضػػلبن عػػف إنيػػا تسػػمح بػػأكبر تبػػايف بػػيف الأفػػراد 

)Oppenheim,1978,p.140(  ,عيسكم)169, ص2000.( 
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كقػػد كضػػع الباحػػث بػػدائؿ مناسػػبة ىػػي ( تنطبػػؽ عمػػي تمامػػان , تنطبػػؽ عمػػي        
 عمي أحيانان , تنطبؽ عمي نادران , لا تنطبؽ عمي أبدان)غالبان , تنطبؽ 
 :صلاحية الفقرات

) إف أفضؿ الكسائؿ المستعممة  لمتأكد مف  Ebel ,1972يذكر أيبؿ (
صلبحية الفقرات ىي قياـ عدد مف الخبراء المختصيف  بتقدير صلبحيتيا في 

إذا قالكا ) , ف Ebel , 1972 ,p.555قياس الصفة التي كضعت مف اجميا    ( 
إف الأداة تقيس السمكؾ الذم كضعت لقياسو  فاف الباحث  يستطيع الاعتماد عمى 

 ).264,ص2009حكميـ (عباس كآخركف, 
كاستنادان عمى ذلؾ فقد رتبت الفقرات التي تـ صياغتيا في استبانة , كلبن 
بحسب بعدىا , مع ذكر التعريؼ النظرم المعتمد في الدراسة  لممفيكـ  كللؤبعاد 
الخمسة , كتـ عرضيا بعد صياغتيا الأكلية عمى مجمكعة مف الخبراء المختصيف 

مف الفقرات المخصصة  لكؿ  يختار أف ـھفي ميداف عمـ النفس كطمب مف كؿ مف
, كقد تـ إبقاء الفقرات التي تـ الاتفاؽ  البعد لقياس مناسبة اھ) فقرات يرا6بعد (
الحكـ عمى مدل صلبحيتيا في المحكميف لغرض  مف فأكثر) 4( قبؿ مف اھعمی

 قياس ما كضعت لأجمو , كمػدل سلبمة العبارات مػف حيث صياغػتيا لغكيان ,
 بدائؿ الإجابة. كملبئمة
عمػػى الفقػػرات التػػي نالػػت نسػػػبة  الإبقػػاء كفػػي ضػػكء آرائيػػـ كتكجييػػاتيـ , تػػـ       
 %) فػػػػأكثر , مػػػػع تعػػػػديؿ بعػػػػض الفقػػػػرات الأخػػػػرل , أمػػػػا الفقػػػػرات التػػػػي80اتفػػػػاؽ (

) فقػرات فقػد تػـ 10%) كالتػي كػاف عػددىا (80حصمت عمػى نسػبة اتفػاؽ اقػؿ مػف (
) 30حذفيا مف المقياس , بحيث أصبح المقياس يتككف في صػياغتو النيائيػة مػف (

 ,  يكضح أرقاـ الفقرات كنسبة المكافقة عمييا مف الخبراء. 2فقرة كالجدكؿ/
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 (2)الجدوؿ 
 نسبة الموافقيف عميها مف الخبراءشكلات و أرقاـ فقرات مقياس القدرة عمى حؿ الم

عدد  أرقاـ الفقرات
 الفقرات

عدد 
 الموافقيف

عدد غير 
 الموافقيف

النسبة 
 المئوية

1,2,5,7,8,9,10,11,13,16,17,21 
23,25,28,30,34,37,38 

 %100 ػ 5 19

3,6,12,14,15,18,20,24,29,31,32 11 4 1 80% 
4,19,22,26,27,33,35,36,39,40 10 3 2 60% 

 
 تعميمات المقياس:

تعػػػد تعميمػػػات المقيػػػاس بمثابػػػة الػػػدليؿ الػػػذم يسترشػػػد بػػػو  المسػػػتجيب  أثنػػػاء 
اسػػتجابتو  لفقػػرات المقيػػاس لػػذا ركعػػي عنػػد إعػػدادىا أف تكػػكف مبسػػطة  كمفيكمػػة , 
  -كقد حرص الباحث عمى أف تككف تعميمات المقياس عمى كفؽ الاعتبارات الآتية:

 تيار المستجيب لبديؿ الاستجابة المناسبة إزاء كؿ فقرة.التأكيد عمى الدقة في  اخ .1
 التأكيد عمى عدـ ترؾ  أية فقرة بدكف إجابة . .2
التأكيػػػػػد عمػػػػػى أف الإجابػػػػػة لغػػػػػرض البحػػػػػث العممػػػػػي  فقػػػػػط كلا  داعػػػػػي لػػػػػذكر أسػػػػػـ  .3

 المستجيب  لمتقميؿ مف عامؿ المرغكبية الاجتماعية عند الإجابة .
 جابة عمى فقرات المقياس .كضع لمباحث مثالان  يكضح  طريقة الإ .4

 الدراسة الاستطلاعية:
بحػث كمعرفػة الكقػت لضماف كضػكح  تعميمػات المقيػاس كفيػـ  فقراتػو لعينػة ال

) طالبػان 10, طبؽ المقياس عمػى عينػة اسػتطلبعية بمػغ عػدد أفرادىػا (اللبزـ للئجابة
((تمػػػت الإجابػػػة بحضػػػكر الباحػػػث كطمػػػب مػػػنيـ إبػػػداء ملبحظػػػاتيـ  حػػػكؿ  ث, حيػػػ

الفقػػرات كصػػياغتيا كطريقػػة الإجابػػة , كفيمػػا إذا كانػػت ىنػػاؾ  فقػػرات غيػػر  كضػػكح
                                                           

)قياس عمى مجمكعة مف طمبة الصؼ السادس اعدادم في كمية بغداد لممتميزيف .) طبؽ الم 
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مفيكمػػة , كقػػد تأكػػد الباحػػث أف فقػػرات المقيػػاس كتعميماتػػو  كاضػػحة  لممسػػتجيب كلا 
حاجة إلى تغيير أك تعديؿ صػياغة أيػة فقػرة مػف فقػرات المقيػاس , كأف الكقػت الػذم 

) دقيقػة , كمػا 20-10س تػراكح بػيف(استغرقو أفراد العينة في استجابتيـ عمى المقيػا
 ) دقيقة .13.5أف متكسط كقت الإجابة عمى المقياس كاف ( 

 :تصحيح المقياس
كيقصػػػد بػػػػو كضػػػع درجػػػػة لاسػػػػتجابة المفحػػػكص عمػػػػى كػػػػؿ فقػػػرة مػػػػف فقػػػػرات  

المقياس كمف ثـ جمػع ىػذه الػدرجات لإيجػاد الدرجػة  الكميػة لكػؿ اسػتمارة , كقػد  تػـ  
,  4,  5) فقرة , بعد أف أعطيت الػدرجات (30اس (تصحيح  الاستمارات عمى أس

) للبسػػػتجابة عمػػػى الفقػػػرات الإيجابيػػػة  فػػػي قيػػػاس المفيػػػكـ , فػػػي ضػػػكء 1,  2,  3
اختيػػار الطمبػػة لإحػػدل بػػدائؿ المقيػػاس ( تنطبػػؽ عمػػي تمامػػان , تنطبػػؽ عمػػي غالبػػان , 

زاف البدائؿ تنطبؽ عمي أحيانان , تنطبؽ عمي نادران , لا تنطبؽ عمي أبدان), ككانت أك 
, كبذلؾ تبمغ أعمى  3ىذه تعكس بالنسبة لمفقرات العكسية , ككما مبيف في الجدكؿ/

) 150درجػػة يحصػػؿ عمييػػا المسػػتجيب عمػػى مقيػػاس القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت (
 ).90) , بينما يبمغ المتكسط الفرضي (30كاقؿ درجة ىي (

 
 (3) الجدوؿ

 ة عمى حؿ المشكلاتأرقاـ الفقرات الايجابية والعكسية في القدر 

 الفقرات الإيجابية
1 ,2 ,3 ,4 ,5 ,6 ,7 ,8 ,9 ,10 ,11 ,13 ,

15 ,16 ,18 ,19 ,20 ,21 ,22 ,24 ,25 ,
26 ,27,,29 

 30,,28, 23, 17, 14, 12 الفقرات السمبية
 
 

 :تطبيؽ المقياس عمى عينة البحث -3
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 لغرض قيػاس الخصػائص السػايككمترية لمقيػاس القػدرة عمػى حػؿ المشػكلبت,
) طالبػػان كطالبػػة , كقػػد فقػػدت 146فقػػد تػػـ تطبيقػػو عمػػى عينػػة البحػػث البػػالغ عػػددىا (

) اسػػػػػػػػتمارة بسػػػػػػػػبب نقػػػػػػػػص المعمكمػػػػػػػػات أك 15) اسػػػػػػػػتمارة كمػػػػػػػػا كاسػػػػػػػػتبعدت (11(
) اسػػتمارة خضػػعت 120الاسػػتجابات , كبيػػذا بمػػغ العػػدد الكمػػي لاسػػتمارات البحػػث (

 لمتحميؿ الإحصائي.
 التحميؿ الإحصائي لفقرات المقياس   -4

 القدرة عمى حؿ المشكلات :مؤشرات صدؽ وثبات مقياس 
 :Validityالصدؽ -

يعد الصدؽ مف الشركط الميمة الكاجب تكافرىا في بناء المقاييس 
النفسية , كيعني الصدؽ قدرة  الأداة عمى قياس ما أعدت لقياسو  فعلبن 

 ).167, ص2002) (صابر كآخركف, 261, ص2009(عباس كآخركف, 
ث مف صدؽ مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت مف كقد تحقؽ الباح

 خلبؿ أنكاع الصدؽ الآتية :
تككف الأداة  صادقة  إذا كاف  :Face Validityالصدؽ الظاىرم  - أ

مظيرىا يشير إلى ذلؾ  مف حيث الشكؿ كمف حيث  ارتباط  فقراتيا 
بالسمكؾ المقاس , فإذا كانت محتكيات الأداة كفقراتيا مطابقة لمسمة 

, 2009يا  فإنيا تككف أكثر صدقان (عباس كآخركف ,التي تقيس
 ) .262ص

كالصدؽ  الظاىرم اقؿ أنكاع الصدؽ أىمية لأنو  يحاكؿ أف 
يتعرؼ عمى مدل قياس الاختبار لمغرض الذم كضع مف أجمو  

 ). 44, ص1981ظاىريان (الزكبعي كآخركف,
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كقد تحقؽ ىذا النكع  مف الصدؽ لممقياس مف خلبؿ عرضو عمى 
ء كالأخذ  بآرائيـ حكؿ  صلبحية فقرات كتعميمات المقياس ككما الخبرا

 مر ذكره في صلبحية الفقرات. 
 :Construct Validityصدؽ البناء  - ب

كيقصد بو تحميؿ درجات المقياس استنادان إلى البناء النفسي 
 Cronbachلمظاىرة المراد قياسيا , أك في ضكء مفيكـ نفسي معيف ( 

,1964,p.121.( 
ى صدؽ البناء  بصدؽ المفيكـ أك التككيف الفرضي , كيشار إل

حيث يفترض أف كؿ أداة مف الأدكات تبنى عمى أساس نظرية معينة 
يمكف استعماليا في التنبؤ بأداء  الأفراد  كعندىا  تككف ىذه الأداة 
صادقة  صدؽ بناء , كبعبارة أخرل فاف صدؽ البناء يعني إلى أية 

اة صحة  الافتراضات المستخمصة  مف درجة تؤكد نتائج  تطبيؽ الأد
النظرية حكؿ مفيكـ السمة التي كضعت  لقياسيا ( عباس كآخركف, 

 ).264, ص2009
 -كتحقؽ ىذا النكع مف الصدؽ في المقياس الحالي مف خلبؿ المؤشرات الآتية:

 القوة التمييزية :
لمفقػػرات   يعػػد حسػػاب الصػػدؽ التمييزيػػة لمفقػػرات جانبػػان ميمػػان فػػي التحميػػؿ الإحصػػائي
 ,Ebelكذلػػؾ لمتأكػػد مػػف قػػدرتيا فػػي  تكضػػيح الفػػركؽ الفرديػػة فػػي السػػمة  المػػراد قياسػػيا (

1972,p.392 ,كيشػير جيػػزؿ (85, ص1983) (عبػد الػرحمف (Ghisell, 1981 إلػػى (
ضػػػركرة إبقػػػاء الفقػػػرات ذات الصػػػدؽ التمييزيػػػة  فػػػي الصػػػكرة النيائيػػػة  لممقيػػػاس , كاسػػػتبعاد 

 ).Ghisell, 1981, p.434ك تعديميا أك تجريبيا مف جديد (الفقرات غير المميزة أ
 كقد تحقؽ الباحث مف الصدؽ التمييزم لمفقرات مف خلبؿ :
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 أسموب المجموعتيف المتطرفتيف: .1
لحساب الصدؽ التمييزية لفقرات المقياس بأسمكب المجمػكعتيف المتطػرفتيف , 

, ) اسػتمارة120لغ عػددىا (ارات الباتـ تحديد الدرجة الكمية لكؿ استمارة مف الاستم
% 27كبعد ترتيب الدرجات تنازليان مف الأعمػى إلػى الأدنػى , تػـ أخػذ نسػبة  قطػع  

مػػػػف الاسػػػػتمارات الحاصػػػػمة عمػػػػى أعمػػػػى الػػػػدرجات كأدناىػػػػا بغيػػػػة  الحصػػػػكؿ عمػػػػى 
 & Stanley)مجمػػػكعتيف متطػػػرفتيف  يتػػػكافر فييمػػػا شػػػرطا التمػػػايز كالحجػػػـ (

Hopkins , 1972 , P. 286 ىػػذه النسػػبة  فػػإف عػػدد كػػؿ مػػف  كفػػي ضػػكء
) استمارة خضعت لمتحميػؿ 64) استمارة أم أف (32المجمكعتيف المتطرفتيف كاف (

) استمارة , كقد تراكحت  حدكد  درجات المجمكعة  العميػا مػا بػيف 120مف أصؿ (
-75) درجة , أما درجػات  المجمكعػة الػدنيا  فقػد  تراكحػت مػا بػيف (147-113(

لاختبػار  لعينتػيف مسػتقمتيف )t-testتعماؿ الاختبػار التػائي (اسػ ثـ تػـ) درجة , 36
لكػؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػاس , كقػد كجػد  دلالة الفػرؽ بػيف المجمكعػة العميػا كالػدنيا 

) , عممػان أف القيمػة التائيػة 0.01أف فقرات المقياس كميا مميزة عند مسػتكل دلالػة (
 4) كالجدكؿ /2.57) ىي (62) كدرجة حرية (0.01الجدكلية عند مستكل دلالة (

 يكضح ذلؾ.
 (4)الجدوؿ

معاملات تمييز فقرات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات بأسموب المجموعتيف 
 المتطرفتيف

 رقـ الفقرة
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

القيمة التائية 
 المحسوبة

الدلالة 
 المتوسط الإحصائية

الانحراؼ 
 المعياري

 المتوسط
الانحراؼ 

 اريالمعي
 دالة 10.56 0.75 1.57 1.09 4.00 1
 دالة 11.81 0.63 1.51 1.06 4.11 2
 دالة 11.17 0.82 1.66 0.94 4.23 3
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 رقـ الفقرة
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

القيمة التائية 
 المحسوبة

الدلالة 
 المتوسط الإحصائية

الانحراؼ 
 المعياري

 المتوسط
الانحراؼ 

 اريالمعي
 دالة 7.84 1.05 1.98 0.99 3.94 4
 دالة 10 1.16 2.01 0.74 4.41 5
 دالة 12.36 0.83 1.66 0.78 4.38 6
 دالة 7 1.21 2.24 1.08 4.06 7
 دالة 14.25 0.71 1.54 0.66 4.39 8
 دالة 7.30 1.26 2.37 0.92 4.27 9
 دالة 8.84 0.94 1.74 1.15 3.95 10
 دالة 7.92 1.16 2.18 0.97 4.16 11
 دالة 9.58 0.60 1.36 1.28 3.66 12
 دالة 9.16 0.88 1.79 1.03 3.99 13
 دالة 8.16 1.15 2.16 0.95 4.20 14

 دالة 10.37 0.79 1.51 1.16 4.00 15
 دالة 10.65 0.89 1.69 0.91 4.14 16
 دالة 12.17 1.02 1.67 0.72 4.47 17
 دالة 9.68 0.83 1.54 1.21 3.96 18
 دالة 12.90 0.78 1.63 0.76 4.34 19
 دالة 7.76 1.18 2.26 0.93 4.20 20
 دالة 9.38 0.96 1.57 1.28 4.01 21
 دالة 8.87 0.89 1.84 1.07 3.97 22
 دالة 10.79 0.67 1.43 1.18 4.02 23
 دالة 9.84 0.83 1.59 1.17 4.05 24
 دالة 8.48 1.15 2.08 0.98 4.20 25
 دالة 14.8 0.66 1.45 0.74 4.41 26
 دالة 13.23 0.64 1.52 0.90 4.30 27
 دالة 13.61 0.71 1.55 0.78 4.41 28
 دالة 11.17 0.82 1.66 0.94 4.23 29
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 رقـ الفقرة
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

القيمة التائية 
 المحسوبة

الدلالة 
 المتوسط الإحصائية

الانحراؼ 
 المعياري

 المتوسط
الانحراؼ 

 اريالمعي
 دالة 10 1.16 2.01 0.74 4.41 30

 
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة  الكمية  لممقياس:   .2

إيجػػاد علبقػػة درجػػة  الفقػػرة بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس يعػػد أسػػمكبا آخػػر لتحميػػؿ 
الفقػػػرات , كىػػػك مػػػف أدؽ الكسػػػائؿ المعتمػػػدة فػػػي حسػػػاب الاتسػػػاؽ الػػػداخمي لفقػػػرات 

 .)95, ص1985المقياس (عيسكم ,
ف أفضؿ محؾ داخمػي  يمكػف  كبحسب اناستازم تيعد الدرجة الكمية لممفحكصي

 ,Anastasi, 1976الاعتماد عميو  عندما  يتعذر الحصكؿ عمى محؾو  خارجي (
P.206(  ,علٌبـ)278ص 2000.( 

كتفتػػػػرض ىػػػػذه الطريقػػػػػة أف الدرجػػػػة  الكميػػػػة  للؤفػػػػػراد تعتبػػػػر معيػػػػاران لصػػػػػدؽ 
طئػان , الاختبار , كعميو تحذؼ الفقرة عندما يككف معامؿ ارتباطيا بالدرجة الكمية كا

عمػػػى اعتبػػػار أف الفقػػػرة لا تقػػػيس الظػػػاىرة التػػػي يقيسػػػيا الاختبػػػار بأكممػػػو (الزكبعػػػي 
 ). 43,ص1981كآخركف,

كلاسػػػتخراج علبقػػػة درجػػػة الفقػػػرة بالدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس تػػػـ تطبيػػػؽ معامػػػؿ 
) , بينت النتػائج أف 120ارتباط بيرسكف , ككانت الاستمارات الخاضعة  لمتحميؿ (

) , عممػػان 0.01رتبػػاط كانػػت دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل دلالػػة (جميػػع معػػاملبت الا
 ) ىػػي119) كدرجػػة حريػػة (0.01أف القيمػػة التائيػػة الجدكليػػة عنػػد مسػػتكل دلالػػة (

 يكضح ذلؾ.  5), كالجدكؿ /2.57(
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 (5)الجدوؿ 
 القدرة عمى حؿ المشكلات ياسمعاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمق

رقـ 
 الفقرة

بيف درجة الفقرة والدرجة  ؿ الارتباطمعام
 الكمية لممقياس

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية

 دالة 10.17 0,684 1
 دالة 10.61 0,699 2
 دالة 10.85 0,707 3
 دالة 8.04 0,595 4
 دالة 8.65 0,623 5
 دالة 10.55 0,697 6
 دالة 7.20 0,553 7
 دالة 12.85 0,764 8
 لةدا 7.81 0,584 9
 دالة 7.75 0,581 10
 دالة 8.18 0,602 11
 دالة 9.02 0,639 12
 دالة 10.43 0,693 13
 دالة 8.20 0,603 14
 دالة 8.62 0,622 15
 دالة 9.87 0,673 16
 دالة 10.12 0,682 17
 دالة 9.46 0,657 18
 دالة 12.61 0,758 19
 دالة 9.04 0,640 20
 دالة 7.99 0,593 21
 دالة 9.53 0,660 22
 دالة 9.77 0,669 23
 دالة 9.79 0,670 24
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رقـ 
 الفقرة

بيف درجة الفقرة والدرجة  ؿ الارتباطمعام
 الكمية لممقياس

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية

 دالة 8.56 0,619 25
 دالة 11.49 0,727 26
 دالة 11.98 0,741 27
 دالة 11.98 0,741 28
 دالة 9.85 0,672 29
 دالة 11.66 0,732 30

 
 علاقة درجة الفقرة بدرجة  البعد : .3

بعػػػد تعبػػػر عنػػػو , اسػػػتعمؿ الباحػػػث ىػػػذا المؤشػػػر لمتأكػػػد مػػػف أف فقػػػرات كػػػؿ 
كلتحقيػػؽ ىػػذا الغػػرض تػػـ اسػػتخراج معػػاملبت الارتبػػاط  بػػيف درجػػة  كػػؿ  فقػػرة مػػف 
فقرات البعد مع الدرجػة الكميػة لػو كلأبعػاد المقيػاس الخمسػة , كبعػد تطبيػؽ الاختبػار 
التػائي  لدلالػػة معامػؿ  الارتبػػاط  ظيػر أف جميػػع معػاملبت الارتبػػاط دالػة إحصػػائيا 

) عنػػد مسػػتكل 2,57ئيػػة المسػػتخرجة بالقيمػػة التائيػػة الجدكليػػة (عنػػد مقارنػػة القػػيـ التا
 . 6) كما مبيف في الجدكؿ/119) كدرجة حرية (0.01دلالة ( 

 (6)الجدوؿ 
معاملات ارتباط  درجة كؿ فقرة مف فقرات البعد  بالدرجة الكمية لمبعد الموجودة فيه  

 القدرة عمى حؿ المشكلات
 الدلالة الإحصائية القيمة التائية معامؿ الارتباط رقـ الفقرة المجاؿ

 
 
 

 التوجه العاـ

 دالة 14.08 01792 1
 دالة 13.76 01785 3
 دالة 12.66 01759 6
 دالة 9.71 01667 10
 دالة 12.20 01747 16
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 الدلالة الإحصائية القيمة التائية معامؿ الارتباط رقـ الفقرة المجاؿ

 دالة 13.01 01768 18

 
 

تعريؼ 
 المشكمة

 دالة 12.89 01765 24
 دالة 14.61 01803 27
 ةدال 13.17 01772 28
 دالة 13.09 01770 2
 دالة 9.71 01667 5
 دالة 15.37 01817 8

 
 

توليد البدائؿ 
 او الحموؿ

 دالة 10.76 01704 12
 دالة 10.52 01696 15
 دالة 11.42 01725 17
 دالة 14.33 01797 19
 دالة 9.74 01668 21
 دالة 11.63 01731 23

 
 
 

 اتخاذ القرار

 دالة 13.99 01790 26
 دالة 9.28 01650 4
 دالة 11.00 01712 7
 دالة 12.66 01759 9
 دالة 12.13 01745 29
 دالة 11.26 01720 13

 
التحقؽ مف 

 النتائج

 دالة 12.27 01749 11
 دالة 12.61 01758 14
 دالة 10.35 01690 20
 دالة 12.53 01756 22
 دالة 9.71 01667 25
 دالة 10.76 01704 30
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  علاقة درجة كؿ بعد بالأبعاد  الأخرى: .4
تـ استخراج ىذا النكع مف الصدؽ مف خلبؿ استخراج العلبقة الارتباطية بيف 
درجة كؿ بعد بالأبعاد الأخرل , إذ تػـ حسػاب الدرجػة الكميػة  لكػؿ بعػد مػف الابعػاد 
المقياس ثـ حسػب معامػؿ الارتبػاط بػيف درجػة كػؿ بعػد كالابعػاد الأخػرل لممقيػاس , 

عػػػد تطبيػػػؽ الاختبػػػار التػػػائي لدلالػػػة معامػػػؿ الارتبػػػاط ظيػػػر أف جميػػػع معػػػاملبت كب
الارتبػػػػاط  دالػػػػة إحصػػػػائيا عنػػػػد مقارنػػػػة القػػػػيـ التائيػػػػة  المسػػػػتخرجة بالقيمػػػػة  التائيػػػػة 

) كمػا مبػيف فػي 119) كدرجػة حريػة (0.01) عنػد مسػتكل دلالػو (2,57الجدكليػة (
 .7الجدكؿ/

 (7) الجدوؿ
 عد بدرجة الابعاد الأخرى لمقياس معاملات ارتباط درجة كؿ ب

 القدرة عمى حؿ المشكلات
 القيمة التائية المحسوبة معامؿ الارتباط المجالات

علبقة درجة بعد التكجو العاـ بدرجة 
 بعد تعريؼ المشكلبت

0,765 12.89 

علبقة درجة بعد التكجو العاـ بدرجة 
 بعد تكليد البدائؿ

0,621 8.60 

العاـ بدرجة علبقة درجة بعد التكجو 
 بعد اتخاذ القرار

0,666 9.69 

علبقة درجة بعد التكجو العاـ بدرجة 
 بعد التحقؽ مف النتائج

0,584 7.81 

علبقة درجة بعد تعريؼ المشكمة 
 بدرجة بعد تكليد البدائؿ

0,581 7.75 

علبقة درجة بعد تعريؼ المشكمة 
 بدرجة بعد اتخاذ القرار

0,602 8.18 

 9.02 0,639يؼ المشكمة علبقة درجة بعد تعر 
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 بدرجة بعد التحقؽ مف النتائج

علبقة درجة بعد تكليد البدائؿ بدرجة 
 بعد اتخاذ القرار

0,693 10.43 

علبقة درجة بعد تكليد البدائؿ بدرجة 
 بعد التحقؽ مف النتائج

0,603 8.20 

علبقة درجة بعد اتخاذ القرار بدرجة 
 بعد التحقؽ مف النتائج

0,622 8.62 

 قة درجة البعد بالدرجة  الكمية لممقياس :علا .5
بما إف مقياس القدرة عمى حؿ المشػكلبت يتػألؼ مػف خمسػة ابعػاد , لػذلؾ تػـ 
إيجاد العلبقة  الارتباطية بيف الدرجة الكمية  لمبعػد الكاحػد كالدرجػة الكميػة  لممقيػاس 

متجػانس , ككف ارتباطات الابعاد بالدرجة الكمية  لممقياس , ىي قياسػات أساسػية  ل
, لأنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػا تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعد فػػػػػػػػػػػػػػػػػػي تحديػػػػػػػػػػػػػػػػػػد مجػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ السػػػػػػػػػػػػػػػػػػمكؾ المػػػػػػػػػػػػػػػػػػراد قياسػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

)Anastasi,1976,p.155  كباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف اتضح أف ارتباط .(
درجػػػة كػػػؿ بعػػػد بالدرجػػػة الكميػػػة  لممقيػػػاس داؿ إحصػػػائيا عنػػػد مقارنػػػة القػػػيـ التائيػػػة  

) كدرجػػة 0.01( ) عنػػد مسػػتكل دلالػػة2,57المسػػتخرجة بالقيمػػة  التائيػػة الجدكليػػة (
 يكضح ذلؾ.  8), كالجدكؿ/119حرية (

 (8)جدوؿ
 معاملات ارتباط الدرجة الكمية لكؿ بعد بالدرجة الكمية لمقياس القدرة عمى حؿ المشكلات

 القيمة التائية معامؿ الارتباط البعد
 22.00 01897 التوجه العاـ

 25.46 0.920 تعريؼ المشكلات
 17.37 01848 توليد البدائؿ

 17.99 01856 تخاذ القرارا
 20.40 01883 التحقؽ مف النتائج
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 :  Reliabilityثبات المقياس  
) كىػػك Anastasi,1976,p.103مػػف شػػركط المقيػػاس الجيػػد اتصػػافو  بثبػػات عػػاؿ (

أف يعطي الاختبار النتائج نفسيا إذا ما أعيد  تطبيقو عمى المجمكعة نفسيا مف الأفػراد فػي 
) كقد استعمؿ 561,ص1962) ( الغريب ,163, ص1998رحمف,الظركؼ نفسيا (عبد ال

 -الباحث الطرؽ الآتية لاستخراج ثبات المقياس:
 :() Test-Retest Methodطريقة إعادة الاختبار - أ

كىػػي تطبيػػؽ أداة القيػػاس مػػرتيف عمػػى نفػػس عينػػة الأفػػراد , إذ يطبػػؽ الباحػػث 
يا عمػػى المسػػتجيبيف الأداة عمػػى عػػدد مػػف المسػػتجيبيف ثػػـ يكػػرر تطبيػػؽ الأداة نفسػػ

). كبعػػد ذلػػؾ 267, ص2009أنفسػػيـ بعػػد حقبػػة زمنيػػة محػػددة ( عبػػاس كآخػػركف, 
يعمؿ الباحث عمى حساب معامؿ الارتباط  بيف الدرجات التي تحصؿ عمييػا نفػس 
مجمكعػػػػة الأفػػػػراد  فػػػػي التطبيػػػػؽ الأكؿ كالتطبيػػػػؽ الثػػػػاني للبختبػػػػار نفسػػػػو (عبػػػػاس, 

 ).23, ص1996
) طمبػة لكػػؿ مدرسػػة , 5) طالػػب كطالبػة بكاقػػع (20كلتحقيػؽ ذلػػؾ تػـ تحديػػد (

بعد تطبيؽ مقياس القػدرة عمػى حػؿ المشػكلبت عمػى العينػة , كبعػد مػركر أسػبكعيف 
مػػػػف تػػػػاريخ التطبيػػػػؽ الأكؿ أعيػػػػد تطبيػػػػؽ المقيػػػػاس عمػػػػييـ مػػػػرة أخػػػػرل , إذ أشػػػػارت 

) إلى أف إعادة تطبيؽ المقياس لحساب ثباتو يجب أف لا يتجاكز مػدة 1964آدمز(
 ).Adams, 1964, p.58عيف مف تاريخ  التطبيؽ الأكؿ (أسبك 

) استمارات لعدـ تكاجد الطمبة  فػي التطبيػؽ الثػاني , حسػب 4كبعد استبعاد (
معامػػؿ الارتبػػاط  بػػيف درجػػات الأفػػراد عمػػى المقيػػاس فػػي التطبيػػؽ الأكؿ كدرجػػاتيـ  

) 0.794في التطبيؽ الثاني مف خلبؿ معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف , كقػد بمغػت قيمتػو (

                                                           

) لقد قاـ الباحث بإعطاء أرقامان سرية منسجمة مع أسماء الطمبػة قبػؿ تطبيػؽ المقيػاس عمػييـ فػي المػرة (
الأكلػػى كعنػػد تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػييـ فػػي المػػرة الثانيػػة أعطػػي كػػؿ طالػػب اسػػتمارة سػػجؿ عميػػو الػػرقـ 

 ؿ السرم الذم أعطي لو في التطبيؽ الأكؿ.المتسمس
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, كمػػا تػػـ حسػػاب الثبػػات لكػػؿ () كىػػك ثبػػات عػػاؿ جػػدان عنػػد مقارنتػػو بمعيػػار مطمػػؽ
مجػػاؿ مػػف مجػػالات المقيػػاس كذلػػؾ باسػػتخراج معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف بػػيف درجػػات 
الأفػػػراد فػػػي المجػػػاؿ لمتطبيػػػؽ الأكؿ كدرجػػػاتيـ فػػػي التطبيػػػؽ الثػػػاني لكػػػؿ مجػػػاؿ مػػػف 

 . 9المجالات , ككما مبيف في الجدكؿ /
 (9) الجدوؿ

 معاملات الثبات لابعاد مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات بطريقة أعادة الاختبار
الحكـ عمى قيمة معامؿ  تربيع معامؿ الارتباط معامؿ الارتباط البعد

 الثبات
 عالي 0,630 0,794 التكجو العاـ

 عالي 0,657 0,811 تعريؼ المشكلبت
 عالي 0,550 0,742 تكليد البدائؿ
 عالي 0,583 0,764 راتخاذ القرا

 عالي 0,737 0,859 التحقؽ مف النتائج
 

 Alpha Coefficient for Internalمعامػػؿ ألفػػا للاتسػػاؽ الػػداخمي   - ب
Consistency: 

تعتمد ىذه الطريقة عمى اتساؽ أداء الفرد مف فقرة إلى أخرل كاف ىذا العامؿ  
كاخػػػػػػػػػػركف يعطينػػػػػػػػػا تقػػػػػػػػػديران جيػػػػػػػػػػداي لمثبػػػػػػػػػات فػػػػػػػػػػي أغمػػػػػػػػػب المكاقػػػػػػػػػػؼ  (ثكرنػػػػػػػػػدايؾ 

 ). 97,ص1989,

                                                           

) () يعد العامؿ 0.25المعيار المطمؽ: يعني تربيع معامؿ الارتباط فإذا كانت قيمتو أقؿ مف (
) فيمكف أف يعد معتدلا كفي حالة قيمتو مف 0.49 -0.25منخفضان, أما إذا كانت القيمة تتراكح بيف ( 

) فيعد العامؿ مرتفعان جدان (البياتي 0.75ا زادت قيمتو عف () يعد العامؿ مرتفعان أما إذ0.75 -0.50(
 )194, ص 1977, اثناسيكس ,
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كلاستخراج الثبات بيذه الطريقة خضػعت اسػتمارات عينػة التحميػؿ الإحصػائي 
) Alpha Cronbach Formula) اسػتمارة لمعادلػة ألفػا كركنبػاخ ( 120البالغػة (

) كىػػك ثبػػات عػػاؿ عنػػد مقارنتػػو بالمعيػػار 0.897كقػػد بمػػغ معامػػؿ ثبػػات المقيػػاس (
بعد مف ابعاد المقياس كذلؾ باستخراج معامؿ المطمؽ , كما تـ حساب الثبات لكؿ 

) لبعػد التكجػو العػاـ , 0,909ألفا للبتساؽ الداخمي لكؿ بعد مف الابعاد , فقد بمػغ (
) لبعػػػػد تكليػػػػد 0,888بمػػػػغ ( ) لبعػػػػد تعريػػػػؼ المشػػػػكلبت , فػػػػي حػػػػيف قػػػػد0,905ك(

 ) لبعد التحقؽ مف النتائج .0,892) لبعد اتخاذ القرار , ك(0,895, ك(البدائؿ
في ضكء ما تقدـ يمكف القكؿ أف البحث الحالي قد تكصؿ إلى بنػاء مقيػاس ك 

القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت يتمتػػػع بعػػػدة مؤشػػػرات لمصػػػدؽ كالثبػػػات , فضػػػلبن عػػػف 
 مؤشرات الكفاءة في التمييز بيف الأفراد ذكم المستكل العالي كالمنخفض .

 : مقياس الابداع الانفعالي:ثانياً 
كالادبيػػات ذات العالقػػة بمتغيػػر الابػػداع الانفعػػالي تبنػػى  بعػػد الاطػػلبع عمػػى الدراسػػات

) للؤبػػداع الانفعػػالي بنسػػختو  الاصػػمية الػػذم يتكػػكف Averill,1999الباحػػث مقيػػاس افريػػؿ (
) 7) فقػػػػػػرة مكزعػػػػػػة عمػػػػػػى ثػػػػػػلبث مجػػػػػػالات ىػػػػػػي (الاسػػػػػػتعداد الانفعػػػػػػالي بكاقػػػػػػع (30مػػػػػػف (

) فقػػػرة ) 11لة الانفعاليػػػة بكاقػػػع ()فقرة)(كالفعالية/الاصػػػا12فقرات)(الجػػػدة الانفعاليػػػة بكاقػػػع (
) فقرة 28) كقد تككف المقياس بصكرتو النيائية مف (2017الذم تيرجـ مف لدف ( العابدم, 

فقد تـ حذؼ فقرتيف مف مجاؿ الاستعداد الانفعالي بسبب الصدؽ الظاىرم مرة كفقرة بسبب 
ت كميػا ذات دلالػة القكة التميزية , كتـ التحقػؽ مػف مؤشػرات الصػدؽ بػأكثر مػف طريقػة ككانػ

) بمعادلػػة 0,833) بطريػػؽ اعػػادة الاختبػػار , ك (0,821احصػػائية , امػػا الثبػػات فقػػد بمػػغ (
الفا كركنباخ , ككانت بدائؿ الإجابة ىي (ينطبؽ عمي دائمان , ينطبؽ عمي غالبان ,  ينطبػؽ 

مقيػػاس عمػػي احيانػػان , ينطبػػؽ عمػػي نػػادران , لا ينطبػػؽ عمػػي ابػػدان)  كقػػد اختػػار الباحػػث ىػػذا ال
 للؤسباب الآتية :
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  انػػػو مقيػػػاس عػػػالمي حيػػػث طبػػػؽ فػػػي أكثػػػر مػػػف بمػػػد عربػػػي كأجنبػػػي , فضػػػلبن عػػػف
 استعماؿ الخطكات العممية في بنائو.

  المقياس يتميز مف حيث أنو ليس بالطكيؿ الممػؿ كلا بالقصػير المخػؿ فػي تعميماتػو
 كعدد فقراتو كبدائمو.

 لطمبة). أف فقراتو تتلبءـ  مع مجتمع البحث  الحالي (ا 
 :(1)رابعاً: الوسائؿ الإحصائية

) لعينتيف مستقمتيف: استعمؿ في حساب القكة التمييزية t-testالاختبار التائي ( .1
لفقرات مقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت , كلإيجاد الفركؽ بيف (النكع , 
كالتخصص) لكلب المتغيريف , كحساب الفركؽ الإحصائية في القدرة عمى حؿ 

 ى كفؽ الابداع الانفعالي .المشكلبت عم
) لعينة كاحدة: استعمؿ لاختبار الفرؽ بيف المتكسط t-testالاختبار التائي ( .2

الحسابي لدرجات العينة لمقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت كالابداع الانفعالي 
 كالمتكسط الفرضي. 

 :Pearson Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسكف .3
 كؿ مما يأتي:استعمؿ في استخراج 

العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس ,  - أ
كالعلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممجاؿ الذم 
تنتمي إليو , كالعلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ مجاؿ كالدرجة الكمية , 

ت الأخرل كالعلبقة  الارتباطية بيف درجة كؿ مجاؿ كدرجة المجالا
 لمقياس القدرة عمى حؿ المشكلبت في حساب الصدؽ 

                                                           

) عدا استخراج SPSSطبقت الكسائؿ الإحصائية بمساعدة الحقيبة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ( (1)
 الثبات بطريقة إعادة الاختبار.
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 الثبات بطريقة إعادة الاختبار لمقياسي البحث . - ب
 :  Alpha Formulaمعادلة ألفا .4

 استعممت لاستخراج الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي لمقياسي البحث.
 الاختبار التائي لدلالة معاملبت الارتباط.  .5

 
 الفصؿ الرابع

 وتفسيرها ومناقشتها عرض النتائج
 

يتضػػمف ىػػذا الفصػػؿ عرضػػان لمنتػػائج التػػي تػػـ التكصػػؿ إلييػػا اسػػتنادان إلػػى مػػا تػػـ جمعػػو 
مف بيانات عمى كفؽ تسمسؿ أىداؼ البحث, كما يتضمف تفسير كمناقشة النتائج فػي ضػكء 

 النظرية المتبناة كالدراسات السابقة, ثـ التكصيات فالمقترحات ككما يأتي:
 

 التعرؼ عمى القدرة عمى حؿ المشكلات لدى الطمبة المتميزيف . -الهدؼ الأوؿ:
لتحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ تػػػـ اسػػػتخراج المتكسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات الأفػػػراد البػػػالغ عػػػددىـ 

) طالبػػػان كطالبػػػة عمػػػى مقيػػػاس القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت, كقػػػد كجػػػد أف المتكسػػػط 120(
) درجػػػػة, 18,567ره () درجػػػػة, كبػػػػانحراؼ معيػػػػارم قػػػػد108,161الحسػػػػابي كػػػػاف مقػػػػداره (

) درجػػة , كلاختبػػار 90كبمقارنػػة ىػػذا المتكسػػط مػػع المتكسػػط الفرضػػي* لممقيػػاس الػػذم بمػػغ (
دلالة الفركؽ إحصائيا بيف المتكسطيف استعمؿ الباحث الاختبار التائي لعينة كاحدة, كتبػيف 

لػة ) درجة كىي دالػة إحصػائية عنػد مسػتكل دلا10.746أف القيمة التائية المحسكبة بمغت (
), كىػػػذا يعنػػػي أف القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت لػػػدل الطمبػػػة 119) كدرجػػػة حريػػػة (0.05(

  يكضح ذلؾ. 10المتميزيف اعمى مف متكسط المجتمع, كالجدكؿ /
  

 ا
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 (10)لجدوؿ 
رضي عمى في لدلالة الفرؽ بيف المتوسط الحسابي لمعينة والمتوسط الئالاختبار التا

 مقياس القدرة عمى حؿ المشكلات

 ةالعين
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

ية ئالقيمة التا
 المحسوبة

ية ئالقيمة التا
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

120 108,161 18,567 90 10.746 1.96 0.05 

كىذا يعني أف الطمبة المتميزيف يتمتعكف بدرجة عالية مف القدرة عمى حؿ 
رية الاتجاه المعرفي ( الإدراكي ) اف المراىقة نظ كيمكف تفسير ذلؾ في ضكء المشكلبت,

ىي مرحمة العمميات الصكرية فقد تصؿ القدرة عمى اكتساب المعرفة كاستخداميا ذركتيا, 
حققيا الطفؿ طكاؿ المرحؿ كفي ىذه المرحمة ترتبط كتتكامؿ التقدمات النمائية التي 

ير, فالتفكير الآف أصبح اكثر , لتخمؽ كيانان عقميان منظمان ك ممنيجان إلى حد كبالسابقة
عقلبنيان , كأصبح يمثؿ أساسان لحياة عقمية راشدة , كالقدرة عمى حؿ المشكلبت شكؿ مف 
اشكاؿ التفكير الصكرم أك الرسمي , الذم يتـ مف خلبلو طرح المشكمة عمى نحك يسمح 

ؿ منيا , قبؿ باختبار العديد مف البدائؿ , كتجربتيا أك التأمؿ فييا, كجمع البيانات حكؿ ك
أف يختار أحدىا, لتككف افضؿ الحمكؿ في نظره لممشكمة, كفي ىذا النشاط العقمي تككف 
كؿ البيانات كالافتراضات التي تقيدـ لممراىؽ قابمة لمفحص كالاختبار, كيككف قبكليا رىنان 
بصلبحيتيا , كفي سياؽ ىذا التقدـ المعرفي يككف المراىؽ قادران عمى استخداـ التفكير 

بمعنى الاستنتاج ك الاستدلاؿ مف مجمكعة  Deductive Reasoningالاستنتاجي 
قضايا لمكصكؿ إلى نتائج كحمكؿ , بمعنى البدء بالخبرات النكعية الفردية, كالتقدـ منيا إلى 

 ).360-357,ص:2009المبادئ العامة  (كفافي,
 
 
 

 عدد الفقرات ×=  مجموع قيم البدائل / عدد البدائل  * المتوسط الفرضي
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 تميزيف الهدؼ الثاني: التعرؼ عمى الابداع الانفعالي لدى الطمبة الم
لتحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ تػػػـ اسػػػتخراج المتكسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات الأفػػػراد البػػػالغ عػػػددىـ 

) طالبان كطالبة عمى مقياس الابداع الانفعالي  , كقد كجد أف المتكسط الحسابي كاف 120(
) درجػػػػة, كبمقارنػػػػػة ىػػػػػذا 20,130) درجػػػػػة, كبػػػػانحراؼ معيػػػػػارم قػػػػػدره (102,534مقػػػػداره (

) درجػػػة يتضػػػػح انػػػو أعمػػػى مػػػػف 84رضػػػي لممقيػػػاس الػػػػذم بمػػػغ (المتكسػػػط مػػػع المتكسػػػػط الف
المتكسػػط الفرضػػػي, كلاختبػػار دلالػػػة ىػػذا الفػػػرؽ إحصػػائيا اسػػػتعمؿ الباحػػث الاختبػػػار التػػػائي 

) درجػػة كىػػي ذات دلالػػة 10,127لعينػػة كاحػػدة, كتبػػيف أف القيمػػة التائيػػة المحسػػكبة بمغػػت (
 يكضح ذلؾ. 11الجدكؿ /), ك 119) كدرجة حرية (0.05إحصائية عند مستكل دلالة (

 
 (11) الجدوؿ

رضي عمى في لدلالة الفرؽ بيف المتوسط الحسابي لمعينة والمتوسط الئالاختبار التا
 مقياس الابداع الانفعالي

 
كيمكػف  كىذا يعني أف الطمبة المتميزيف يتمتعكف بدرجة عالية مف الابداع الانفعالي ,

) اف ىػذه الشػريحة تمػر Averillالبنائية (افريؿ  –النظرية الاجتماعية تفسير ذلؾ في ضكء 
المشػػكمة بحيػػث تصػبح كاضػحة بمرحمة الاحتضاف التي يػتـ فييػا التركيػػز عمػػى الفكػػرة , أك 

, كىػك المعيػار الاكثػر استشػيادان بػو  في ذىف المبتكر كىي مرحمػة ترتيػب الأفكػار كتنظيميػا
لمدلالة عمى الابداع اذ يشير الى القػدرة عمػى انتػاج اسػتجابات انفعاليػة فػي سػياؽ اجتمػاعي 

الاسػػػتجابات جديػػػد كغيػػػر مػػػألكؼ عػػػف السػػػياؽ الاجتمػػػاعي كالسػػػمككيات النمطيػػػة المرتبطػػػة ب
كيػػتـ تحديػػده مػػف خػػلبؿ احػػد المعػػايير الثلبثػػة كالتػػي ىػػي  النمطيػػة اك السػػائدة فػػي المجتمػػع ,

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

ية ئالقيمة التا
 المحسوبة

ية ئالقيمة التا
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

120 1021534 201130 84 101127 1.96 0.05 
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(المعيػػار الشخصػػي) كيػػتـ بمقارنػػة الاسػػتجابة الراىنػػة لمفػػرد باسػػتجاباتو الماضػػية , ك(معيػػار 
ي) كيػػتـ الاقػػراف) كيػػتـ بمقارنػػة اسػػتجابة الفػػرد باسػػتجابات اقرانػػو , كاخيػػران (المعيػػار الاجتمػػاع

 ) .Davis,2009;321مف خلبؿ مقارنة استجابة الفرد بالاستجابات السادة في المجتمع (
الهػػدؼ الثالػػث: التعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػرؽ فػػي القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلات لػػدى الطمبػػة 

 المتميزيف وفقاً لمتغير الجنس ) ذكور_ إناث(.
ينة الذككر البالغ عددىا لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخراج المتكسط الحسابي لدرجات ع

) طالبػػػػة, كقػػػػد بمػػػػغ متكسػػػػط عينػػػػة الػػػػذككر 60) طالبػػػػان كعينػػػػة الإنػػػػاث البػػػػالغ عػػػػددىا (60(
) 119,424) كبمغ متكسػط عينػة الإنػاث (17,181) كبانحراؼ معيارم مقداره (97,137(

). كلاختبػػػار الدلالػػػة الإحصػػػائية بػػػيف المتكسػػػطيف تػػػـ 20,101كبػػػانحراؼ معيػػػارم مقػػػداره (
) 28.282اؿ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, كبمغػػت القيمػػة التائيػػة المحسػػكبة (اسػػتعم

ممػػا يشػػير ). كقػػد تبػػيف أنيػػا دالػػة إحصػػائيا 118) كدرجػػة حريػػة (0.05عنػػد مسػػتكل دلالػػة (
إلى كجكد فرؽ بيف الذككر كالإنػاث فػي درجػة القػدرة عمػى حػؿ المشػكلبت كلصػالح الانػاث, 

لقدرة عمى حػؿ المشػكلبت اعمػى مػف اقػرانيف الػذككر , كالجػدكؿ بمعنى اف الاناث يتمتعف با
 يكضح ذلؾ. 12/

 (12) الجدوؿ
ي لدلالة الفرؽ في القدرة عمى حؿ المشكلات لدى الطمبة المتميزيف تبعاً ئالاختبار التا

 إناث( -لمتغير الجنس  )ذكور

 العدد العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ية ئالقيمة التا
 سوبةالمح

ية ئالقيمة التا
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 171181 971137 60 الذكور
28.282 1.96 0.05 

 201101 1191424 60 ناثالإ 
         

 ميػػػػػػػؿ الإنػػػػػػػاثكيمكػػػػػػػف تفسػػػػػػػير ىػػػػػػػذه النتيجػػػػػػػة عمػػػػػػػى كفػػػػػػػؽ النظريػػػػػػػة المتبنػػػػػػػاة الػػػػػػػى 
لأنػػو فػػي العػػادة  إلػػى اختيػػار الأسػػاليب البنػػاءة , لا اليدامػػة فػػي حػػؿ المشػػاكؿ , كالنزاعػػات ,
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 , كيػػتـ تثبػػيط السػػمكؾ العنيػػؼ ,الاجتمػػاعي المقبػػكؿ لػػدييف منػػذ الصػػغر يػػتـ تعزيػػز السػػمكؾ
السػمكؾ العنيػؼ لػدل الػذككر, كيػتـ تعمػيميـ كيػؼ يككنػكف  عمى العكػس مػف ذلػؾ يػتـ تعزيػز

يميؿ الػذككر لاختيػار القػكة الحازمػة, أك التقنيػات  صارميف في الدفاع عف حقكقيـ؛ لذلؾ قد
ف السػػمكؾ المػػرتبط بػػالنكع الاجتمػػاعي قػػد يػػتـ تقكيتػػو ا لعنيفػػة لمتعامػػؿ فػػي إنيػػاء خلبفػػاتيـ, كا 

فػػػػي عمػػػػر البمػػػػكغ , فػػػػالتغيرات الجسػػػػدية التػػػػي تحػػػػدث فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة تػػػػؤدم إلػػػػى زيػػػػادة 
الضغكطات عمى الأطفاؿ الكبار, كالمراىقيف للبنصياع لممعايير الاجتماعية , كلأف الإناث 

البمكغ أسرع مف الذككر, يشػعرف أكثػر بالضػغكط التػي تمػزميف للبنصػياع يصمف إلى مرحمة 
, فعنػػػدما تكاجػػػو الإنػػػاث المشػػػكلبت , تحػػػاكؿ أف الػػػذككر لممعػػػايير الاجتماعيػػػة , أسػػػرع مػػػف

 , كلممحافظة عمى الترابط مع الأصدقاءتخدـ طرقا مقبكلة اجتماعيا لحمياتس
 

اع الانفعالي لدى الطمبة المتميزيف تبعػاً الهدؼ الرابع: التعرؼ عمى دلالة الفرؽ في الابد
 لمتغير الجنس ) ذكور_ إناث(.

لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخراج المتكسط الحسابي لدرجات عينة الذككر البالغ عددىا 
) طالبػػػػة, كقػػػػد بمػػػػغ متكسػػػػط عينػػػػة الػػػػذككر 60) طالبػػػػان كعينػػػػة الإنػػػػاث البػػػػالغ عػػػػددىا (60(
) 93,267) كبمغ متكسػط عينػة الإنػاث (23,143) كبانحراؼ معيارم مقداره (112,013(

). كلاختبػػػار الدلالػػػة الإحصػػػائية بػػػيف المتكسػػػطيف تػػػـ 17,189كبػػػانحراؼ معيػػػارم مقػػػداره (
) 22.888اسػػتعماؿ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, كبمغػػت القيمػػة التائيػػة المحسػػكبة (

ممػػا يشػػير إحصػػائيا ). كقػػد تبػػيف أنيػػا دالػػة 118) كدرجػػة حريػػة (0.05عنػػد مسػػتكل دلالػػة (
إلى كجكد فرؽ بيف الذككر كالإناث في درجة الابداع الانفعالي كلصالح الػذككر, بمعنػى اف 

 يكضح ذلؾ. 13الذككر  يتمتعكف بالابداع الانفعالي اعمى مف اقرانيـ الاناث, كالجدكؿ /
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 (13)الجدوؿ
لمتميزيف تبعاً لمتغير ي لدلالة الفرؽ في الابداع الانفعالي لدى الطمبة ائالاختبار التا

 إناث( -الجنس )ذكور

 العدد العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ية ئالقيمة التا
 المحسوبة

ية ئالقيمة التا
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 231143 1121013 60 الذكور
22.888 1.96 0.05 

 171189 931267 60 ناثالإ 
 
النظريػػة المتبنػػاة فػػي اف الفػػرؽ بػػيف مفيػػكمي كيمكػػف تفسػػير ىػػذه النتيجػػة عمػػى كفػػؽ  

الرجػػػؿ كالمػػػرأة فػػػي الابػػػداع الانفعػػػالي بالنسػػػبة لمرجػػػؿ: مفيػػػكـ الكفػػػاءة, كالفاعميػػػة, كالإنجػػػاز 
إحسػػاس مػػلبزـ لػػو , مػػف أجػػؿ إشػػباع الذاتيػػة الذكريػػة كالنجػػاح أم أنػػو يقػػدر نجاحػػو إذا كػػاف 
 ؿىػػػػػػػػػػػػػػػػذا النجػػػػػػػػػػػػػػػػاح بمجيػػػػػػػػػػػػػػػػكده الشخصػػػػػػػػػػػػػػػػي , كعنػػػػػػػػػػػػػػػػدما يحػػػػػػػػػػػػػػػػس الرجػػػػػػػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػػػػػػػاختلب

بيػػذا النجػػاح  أك نقػػص يمجػػأ إلػػى العزلػػة  كيصػػاحب ذلػػؾ تغيػػر فػػي المػػزاج, كعػػدـ التركيػػز, 
كيقؿ عطاؤه,فالرجؿ يفكر بشكؿ تسمسمي, كفػرز منطقػي, كتحميمػي فػي مكاجيػة المشػكلبت, 

 كالأزمات .
الهدؼ الخامس: التعرؼ عمى دلالة الفروؽ فػي القػدرة عمػى حػؿ المشػكلات لػدى الطمبػة 

 .للابداع الانفعالي متميزيف وفقاً ال
تػػػـ تحديػػػد الدرجػػػة الكميػػػة لكػػػؿ اسػػػتمارة مػػػف اسػػػتمارات الابػػػداع  لتحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ 

) اسػػػتمارة, كبعػػػد ترتيػػػب الػػػدرجات تنازليػػػان مػػػف الأعمػػػى إلػػػى 120الانفعػػػالي البػػػالغ عػػػددىا (
% مػػف الاسػػتمارات الحاصػػمة عمػػى أعمػػى الػػدرجات كأدناىػػا 27الأدنػػى, تػػـ أخػػذ نسػػبة قطػػع 

 & Stanley)كالحجـ حصكؿ عمى مجمكعتيف متطرفتيف يتكافر فييما شرطا التمايزبغية ال
Hopkins,1972,P.286)   كفػػػي ضػػػكء ىػػػذه النسػػػبة فػػػإف عػػػدد كػػػؿ مػػػف المجمػػػكعتيف

تـ استخراج المتكسط الحسابي لمقدرة عمػى حػؿ المشػكلبت, ) استمارة, 32المتطرفتيف كاف (
) طالبػان كطالبػة كقػد بمػغ 32الي) البػالغ عػددىا ((لاستمارات المجمكعػة العميػا للببػداع الانفعػ
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),كالمتكسػػػط الحسػػػابي لمقػػػدرة 19,742) كبػػػانحراؼ معيػػػارم مقػػػداره (108,830متكسػػػطيـ (
) 32عمػػى حػػؿ المشػػكلبت (لاسػػتمارات المجمكعػػة الػػدنيا للؤبػػداع الانفعػػالي) البػػالغ عػػددىا (

). كلاختبػار 17,742ره () كبانحراؼ معيػارم مقػدا62,580طالبان كطالبة, كبمغ متكسطيـ (
الدلالػة الإحصػػائية بػػيف المتكسػػطيف تػػـ اسػتخداـ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, كبمغػػت 

). كقػػػد 62) كدرجػػػة حريػػػة (0.05) عنػػػد مسػػػتكل دلالػػػة (6,979القيمػػػة التائيػػػة المحسػػػكبة (
كفػؽ مما يشير إلى كجكد فرؽ في القدرة عمػى حػؿ المشػكلبت عمػى تبيف أنيا دالة إحصائيا 
الدنيا), كلصالح المجمكعة العميا في الابداع الانفعالي, كالجػدكؿ  -الابداع الانفعالي(العميا 

 يكضح ذلؾ. 14/
 (14)الجدوؿ

عمى وفؽ الابداع الانفعالي  القدرة عمى حؿ المشكلاتي لدلالة الفرؽ في ئالاختبار التا
 الدنيا( -)العميا 

 العدد 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 يالمعيار 

ية ئالقيمة التا
 المحسوبة

ية ئالقيمة التا
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 191742 1081830 32 العميا
61979 1.96 0.05 

 171742 621580 32 الدنيا
 

أم أف القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػػكلبت تكػػػكف مرتفعػػػة لػػػػدل مرتفعػػػي الابػػػداع الانفعػػػػالي  
تفسػػػير ىػػػذه النتيجػػػة كفػػػؽ النظريػػػة مقارنػػػة بػػػأقرانيـ منخفضػػػي الابػػػداع الانفعػػػالي,  كيمكػػػف 

المتبناة اف القدرة عمى حؿ المشكلبت ىك نمط خاص بالطريقة التي يفكر بيا الفرد في حمو 
لممشػػػػكمة مكضػػػػكع البحػػػػث , كقػػػػد اشػػػػارت النظريػػػػات المعرفيػػػػة اف التفكيػػػػر يتركػػػػز فػػػػي حػػػػؿ 

مكقػؼ المشػكمة المشػكلبت عمػى كيفيػة التنظػيـ الابػداعي لمبيئػة الانفعاليػة اثنػاء التعامػؿ مػع 
 )153,ص:2004لمكصؿ الى الحؿ الامثؿ ليذه المشكمة (عبد اليادم,

 
 :التوصيات
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 بناءن عمى ما تـ التكصؿ إليو في البحث الحالي مف نتائج يكصي الباحث بما يأتي :
زيادة فاعمية القدرة عمى حؿ المشكلبت لدل الطمبة المتميزيف مف خلبؿ تكفير  .1

 رةك صالمدارس بصكرة خاصة كفي مناىج الطمبة بثلبث ميارات اساسية في ىذه 
عامة كىي (الميارات المعرفية كالميارات الدافعية كالميارات الميتا معرفية (في 

 مجاؿ القراءة كالكتابة كالرياضيات) .
تعزيز الابداع الانفعالي لدل الطمبة المتميزيف مف خلبؿ اقامة النشاطات  .2

الانفعالي ككيفية السيطرة عمى ىذه كالمسابقات ككرش خاصة بأثراء الجانب 
 الانفعالات مف خلبؿ تكظيؼ قدراتيـ الابداعية في ادارة ىذه الانفعالات .

محاكلة تثبط سمكؾ العنؼ لدل الذككر في محاكلة حؿ المشكلبت كالسعي الى  .3
اختيار الاساليب البناءة لا اليدامة في حؿ المشاكؿ كالنزعات مف خلبؿ تعزيز 

 ي المقبكؿ اجتماعيان .السمكؾ الاجتماع
اعطاء فرص متناسبة لمتعبير عف طبيعة انفعالات الاناث بدكف فرض القيكد  .4

الاجتماعية الصارمة كالتعامؿ مع ىذه الانفعالات بطريقة تتلبءـ مع دكر المراءة 
 في المجتمع .

العمؿ عمى اثراء الجكانب الابداعية لمطمبة المتميزيف كطرؽ التعبير عف انفعالاتيـ  .5
اعطائيـ الحرية في اختيار الاصمح ليـ كلمجتمع بدكف قيكد اك شركط مسبقة ك 

لغرض ابراز انفعالات اصيمة كمتفردة كغير مألكفة كذلؾ لتنمية القدرة عمى حؿ 
 المشكلبت لدييـ .

 
       -المقترحات:

 استكمالان لمبحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي:       
الي عمػػػػى عينػػػػات أخػػػػرل مثػػػػؿ , طمبػػػػة المػػػػدارس إجػػػػراء دراسػػػػة مماثمػػػػة لمبحػػػػث الحػػػػ .1

 الاعتيادية اك طمبة المدارس الاىمية اك حتى طمبة الجامعات .
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 دراسة علبقة الابداع الانفعالي بعادات الاستذكار كدافع الانجاز الدراسي . .2
دراسػػة مقارنػػة فػػي القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت تبعػػان لمتغيػػرم المسػػتكل الاقتصػػادم  .3

 .كالحالة الاجتماعية
 
 

 المصادر العربية:
 (الإحصاء السيكولوجي التطبيقي, دار المعرفة الجامعية, 2000ػػػػػػػ :)

 الإسكندرية.
 ( حؿ المشكلات , 2008ابو رياش , حسيف محمد و قطيط , غساف يوسؼ : )

 , عماف : دار وائؿ لمنشر والتوزيع , الاردف . 1ط 
 ( اثر استخداـ استرا2016ابو شمس , مناؿ خيري : ) تيجية حؿ المشكلات في

تنمية الامف الفكري لدى طمبة الصؼ العاشر الاساسي , رسالة ماجستير غير 
 منشورة , جامعة النجاح الوطنية , نابمس , فمسطيف .

 ( القياس والتقويـ في عمـ النفس 1989ثورندايؾ , روبرت وهيجف اليزابيث : )
دس , مركز الكتب الاردني , والتربية . ترجمة عبد ا  الكيلاني وعبد الرحمف ع

 عماف 
 ( تعمـ التفكير مفاهيـ وتطبيقات , دار 1999جرواف , فتحي عبد الرحمف : )

 الكتاب الجامعي , العيف الامارات العربية المتحدة .
 ( طرؽ تعميـ التفكير للاطفاؿ 1997الخلايمة , عبد الكريـ وعفاؼ المبابيدي : )

 . عماف  , الاردف ., دار الفكر لمنشر والتوزيع  1, ط 
 , البناء العاممي للأبداع الانفعالي وعلاقته 2010دسوقي, شيريف محمد أحمد ,

بكؿ مف قوة السيطرة المعرفية والقيـ لدى عينة مف طلاب الصؼ الثالث 
 .2( جزء 82( العدد)21الاعدادي ,مجمة كمية التربية جامعة بنها ,مجمد)
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 إبراهيـ عبد الحسف وبكر, محمد الياس الزوبعي, عبد الجميؿ إبراهيـ والكناني ,
 (: الاختبارات والمقاييس النفسية, جامعة الموصؿ .1981)
 ( نموذج بنائي 2010سرور, سعيد عبد الغني , عادؿ محمود المنشاوس : )

للابداع الانفعالي والكفاءة الانفعالية والتفكير الابداعي واساليب مواجهة 
مـ , مجمة كمية التربية بدمنهور جامعة الضغوط الدراسية لدى الطالب المع

 الاسكندرية , المجمد الثاني .
 ( معجـ المطمحات التربوية والنفسية , 2003شحاته , حسف وزينب النجار : )

 الدار المصرية المبنانية , القاهرة , مصر .
 ( العممية الارشادية , دار غريب لمطباعة 1996الشناوي , محمد محروس : )

 , القاهرة , مصر . 1يع , طوالنشر والتوز 
 ( الابتكارية الانفعالية لدى عينة مف طلاب ٢ٕٓٓالشويقي , ابو زيد سعيد : )

الجامعة وعلاقتها بكؿ مف الالكسيثيميا والعوامؿ الخمسة الكبرى في الشخصية . 
, ص  ٔٙالمجمة المصرية لمدراسات النفسية , المجمد الثامف عشر ,العدد 

ٖٗ-٢ٗ . 
 ( جراءاتها, ط1996عباس, فيصؿ , دار الفكر 1(: الاختبارات النفسية تقنيتها وا 

 العربي, بيروت.
  ,عباس, محمد خميؿ ونوفؿ, محمد بكر و العبسي, محمد مصطفى وأبو عواد

, 2(: مدخؿ إلى مناهج البحث في التربية وعمـ النفس, ط2009فريال محمد )
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف.

  ( : القياس النفسي , الطبعة الاولى , مكتبة 1983حمف , سعد )عبد الر
 الفلاح. الكويت. 

 ( التفكير عند الأطفاؿ , دار 2001عبد الهادي , نبيؿ ونادية بني مصطفى : )
 صفاء لمنشر والتوزيع , عماف , الأردف.
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 ( الاسهاـ النسبي للابداع الانفعالي 2016عفيفي , صفاء عمي احمد : )
ت الدراسة في ابعاد الاندماج الاكاديمي في ضوء النوع والتخصص واستراتيجيا

,  1لدى طمبة الجامعة , مجمة كمية التربية جامعة عيف شمس , المجمد 
 . 75,ص   2الاصدار 

 ( القياس والتقويـ التربوي والنفسي 2000علاـ , صلاح الديف محمود : )
 العربي, القاهرة .أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة . دار الفكر 

 ( الابتكارية الانفعالية وعلاقتها بكؿ مف 2002عويضة , كريماف منشار : )
,  12التفكير الاخلاقي والرضا عف الدراسة , مجمة كمية التربية ببنها , المجمد 

 . 52العدد 
 ( القياس والتجريب في عمـ النفس 1985عيسوي, عبد الرحمف محمد :)

 جامعية, الإسكندرية.والتربية, دار المعرفة ال
 ( التفكير عند الأطفاؿ تصورب وطرؽ تعممه , 1995غانـ , محمود محمد : )

 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع , عماف , الأردف .
 ( التقويـ والقياس في المدرسة الحديثة, دار النهضة 1962الغريب, رمزية :)

 العربية, القاهرة.
 ( سيكولوجية2001قطامي , يوسؼ : ) دار الشروؽ لمنشر  1التدريس , ط ,

 والتوزيع . عماف.
 ( سيكولوجية التعمـ الصفي , ط2000قطامي , يوسؼ , ونايفة قطامي : )1  ,

 دار الشروؽ لمنشر والتوزيع . عماف.
 ( عمـ النفس الارتقائي 2009كفافي , علا الديف : )–  سيكولوجية الطفولة

 , دار الفكر  , الاردف . 1والمراهقة , ط
 ( عمـ النفس التربوي , مؤسسة الرسالة 1985نشواتي , عبد المجيد : )

 لمطباعة والنشر والتوزيع , دار الفرقاف لمنشر والتوزيع . الاردف .
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 ( ( : ممخصات شوـ )نظريات رسائؿ في مقدمة عمـ 1981ويتج , ارنوؼ
 , دار ماكجور هيؿ لمنشر . القاهرة . 2النفس( , ط

 ( الابداع الانفعالي وعلاقته بكؿ مف قوة السيطرة 2009يوسؼ , عادؿ سعد : )
مجمة كمية التربية, المعرفية والقيـ لدى عينة مف طلاب الصؼ الثالث اعدادي , 

 ,  .140-170,94المجنة الوطنية القطرية لمتربية والثقافية والعموـ
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