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 اثر إستراتيجية الخرائط الذهنية على تحصيل الطلبة 

 التدريسفي مادة طرائق 

 

                          حامد عمي  إسراءالمدرس الدكتور/                           بشرى سمماف كاظـ الأستاذ المساعد /

 كمية الفنون الجميمة / جامعة بابل                                
 

 مخص البحثم
البحث الحالي )اثر استراتيجية الخرائط الذىنية عمى تحصيؿ الطمبة في مادة طرائؽ التدريس( أذ  تناوؿ   

ىدؼ البحث إلى تعرؼ )اثر استراتيجية الخرائط الذىنية في تحصيؿ طمبة كمية الفنوف الجميمة في مادة 
رؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة طرائؽ التدريس(.وأستنا دا عمى الفرضية الصفرية )ليس ىناؾ ف

( بيف متوسط درجات الطمبة الذيف درسوا باستعماؿ استراتيجية الخرائط الذىنية، ومتوسط درجات 7,,,)
الطمبة الذيف درسوا باستعماؿ الطريقة الاعتيادية في تحصيؿ طمبة قسـ التربية الفنية.وقد تحدد البحث 

جامعة بابؿ في مادة طرائؽ تدريس لمعاـ  –الفنوف الجميمة بطمبة قسـ التربية الفنية في كمية 
، وكانت فترة تطبيؽ استراتيجية الخرائط الذىنية  الفصؿ الدراسي الأوؿ،فضلا عف 4,07 -4,06الدراسي

أىمية البحث والحاجة اليو ، وختـ الفصؿ الأوؿ بتحديد المصطمحات التي وردت في عنواف البحث.أما 
)مياراتو،مستوياتو،أستراتيجياتو( اما  التفكير مؿ عمى ثلاث مباحث تناوؿ الاوؿ منياالفصؿ الثاني فقد اشت

المبحث الثاني فقد درس الخرائط الذىنية )اىدافيا ،فوائدىا ،شروط اعدادىا ،خطوات رسميا( اما المبحث 
لثالث الثالث فناقش طرائؽ التدريس )مفيوـ التدريس ،تصنيفو ،أسس نجاحو (في حيف تناوؿ الفصؿ ا

( طالب وطالبة مقسمة عمى خمس شعب ، وقد 75إجراءات البحث المتمثمة بمجتمع البحث المتكوف مف )
( طالب ,0اختارت الباحثة شعبتيف بطريقة قصدية لضبط بعض المتغيرات مثؿ الجنس وعدد الطمبة بواقع )

الباحثة تصميما تجريبيا  ( طالب في المجموعة الضابطة ،حيث اتبعت,0في المجموعة التجريبية الأولى و)
لمجموعتي البحث )تجريبية وضابطة( وقد درست الباحثة المجموعة التجريبية الأولى باستعماؿ الخرائط 
الذىنية، ودرست المجموعة الضابطة باستعماؿ الطريقة الاعتيادية، وقد كافأت الباحثة المجموعتيف مف 

ما أداة البحث فكانت اختبارا تحصيميا متنوعا أعدتو ناحية الجنس ،العمر، الذكاء ،والاختبار القبمي، أ
( فقرة ،طبؽ فييا الاختبار في صورتو النيائية وبعد اف صححت أوراؽ الإجابات ,4الباحثة مكوف مف )

( t.testحممت النتائج إحصائيا، وبعد تطبيؽ الاختبارات ومعالجة البيانات إحصائيا باستعماؿ معادلة )
( بيف المجموعة التجريبية التي 7,,,د فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى ).أظيرت نتائج البحث وجو 

درست باستعماؿ استراتيجية الخرائط الذىنية ،وبيف المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 



 

 

  

 - 87 - 

 18 فنون البصرة

وىذا يعني: تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي في مادة 
 ؽ التدريس، ويمكف اف تعزى ىذه النتيجة إلى عدة أسباب منيا :طرائ
اف تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية الخرائط الذىنية إلى ما تمتمكو ىذا ػ 0

الاستراتيجية مف خصائص إيجابية أدى إلى تفوؽ ىذا الاستراتيجية عمى الطريقة الاعتيادية.، لاف 
كثيرا مع عممية بناء الخرائط الذىنية ظاىريا وذىنيا ويجدوف في ىذا النشاط تغير المتعمموف يندمجوف 
 لمروتيف الاعتيادي.

اف الخطوات المتبعة في تدريس المادة باستعماؿ استراتيجية الخرائط الذىنية قد شدت انتباه الطمبة ػ 4
 يـ نحو المادة.وحفزه تفكيرىـ وكذلؾ ساعدة عمى تنظيـ طريقتيـ في التفكير وحركت دوافع

اف استخداـ نصفي الدماغ يرفع مستوى الاداء والابداع و الذاكرة، والذي تحقؽ مف خلاؿ استخداـ ػ 5
 الخارطة الذىنية ،والذي أدى الى رفع مستوى التحصيؿ عند الطمبة.

 في ضوء النتائج أوصت الباحثة بعدد مف التوصيات منيا 
مية الفنوف الجميمة عمى تحضير دروسيـ باستعماؿ الخرائط ك –تدريب طمبة أقساـ التربية الفنية ػ 6

الذىنية، مف خلاؿ درس طرائؽ التدريس والابتعاد عف الأسموب التقميدي في التدريس الذي يعتمد عمى سرد 
 المعمومات والحفظ والاستظيار.

شوقة ومختصرة حث الطمبة عمى استخداـ الخرائط الذىنية أثناء فترة التطبيؽ، وذلؾ لأنيا طريقة مػ 7
 وتعالج مشكمة حفظ  المادة وتمقينيا إلى الطمبة.

تدريب طمبة وطالبات التربية الفنية عمى خطوات بناء الخرائط الذىنية، وىي خطوة في إدخاؿ ػ 8
 استراتيجيات تدريسية حديثة في تدريس المواد.                                                                   

      

 الفصؿ الأوؿ
 أولًا: مشكمة البحث 

مف أبرز سمات العصر الحالي التقدـ العممي و التكنولوجي في مختمؼ مجالات الحياة، بعد أف اتسَـ    
عصر العمـ و التكنولوجيا بسيطرة الأسموب العممي عمى التفكير و عممو، إذ شيدت العقود الأخيرة تطورات 

وأصبح الإنساف أساس التنمية  ووسيمتيا وغايتيا، وىكذا فاف نوعية عممية كبيرة في جميع المجالات 
تعميمو وتثقيفو و تدريبو ىي التي تحدد نجاح النظـ التعميمية في تحقيؽ الغايات التي نطمح إلييا، مثؿ 

لذا أخذت الأمـ المتقدمة بتطوير  .(9;;0ؾ عمى نوعية التعميـ )طو، نشر الثقافة العممية و يعتمد كؿ ذل
تحسيف النظـ التربوية و أساليبيا لكي تتماشى مع التطورات المذىمة في منجزات العمـ و تطبيقاتو و 

،منطمِقةً في ذلؾ مف إيمانيا بأف التربية ىي خير وسيمة لاستثمار الموارد البشرية ، ومف الوعي الحقيقي 
فكيره و عممو )جراغ ، باف العمـ أسموب تفكير و عمؿ يجب أف ينعكس عمى حياة الفرد اليومية في ت

(. لكف اكتساب الطمبة لممعمومات و المعارؼ و الميارات و العموـ ،أو بكممة أخرى تعمـ الطالب لا 8:;0
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يتـ بصورتو المثمى إلا إذا أتيحت لو وسائؿ ناجحة ومف أىـ ىذه الوسائؿ طريقة التدريس، و التدريس ىو 
ا المعمـ داخؿ البيئة التعميمية، لغرض تغيير سموؾ مجموعة النشاطات الوظيفية المصممة التي يقوـ بي

(. يؤكد 9;;0المتعمميف و أحداث تعمـ عند الطمبة في سياؽ الأىداؼ التربوية المقصودة )الخوالدة ،
التربويوف عمى أف الميمة الأساسية لمتدريس ليس مجرد نقؿ المعرفة العممية الى المتعمـ، بؿ ىي عممية 

ميارياً(. وتعميميـ كيؼ يفكروف لا كيؼ ب)عقمياً ووجدانياً و ـ مف جميع الجوانتعنى بنمو شخصية المتعم
دراكيا أو توظيفيا بالحياة.لقد ركزت أساليب التدريس  يحفظوف المعرفة العممية عف ظير قمب دوف فيميا وا 

التعامؿ مع عمى مساعدة المتعمـ عمى تنظيـ المعرفة العممية في بنيتو العقمية، وعمى أىمية استخداميا في 
المواقؼ البيئية المختمفة، وىذا يعود الى تراكـ وتضاعؼ المعرفة وتزايد مفاىيميا، فأصبح الاىتماـ منصباً 
عمى المفاىيـ والعلاقات القائمة بينيا بدلًا مف التركيز عمى استرجاعيا وحفظيا، مما يستطيع المتعمـ فيـ 

ؽ التركيز عمى الحقائؽ الجزئية، واتخاذىا منطمقاً لتعمـ المضاميف الشاممة لمبنى العممية المختمفة عف طري
والخريطة الذىنية ىي مف أسيؿ الاستراتجيات التكنولوجية  (.,4,0أساسيات المعرفة.. )العياصرة، 

خراجيا مف العقؿ، كما تساعد عمى تخطيط الأفكار  التعميمية فيي وسيمة لمتعمـ لإدخاؿ المعمومات وا 
عمى فروع  متفرع مف الشكؿ المركزي، وىذه ىي الطريقة التي يستخدميا العقؿ تخطيطا كاملًا، وتحتوي 

البشري في التفكير اذ يتـ ربط الكممات ومعانييا بصور، وربط المعاني المختمفة ببعضيا البعض بالفروع، 
اف( ويؤكد ذلؾ )بوز  (.;,,4وىي تستخدـ جانبي الدماغ الأيسر والأيمف فترفع مف كفاءة التعمـ )عبيدات،

بأف "الخريطة الذىنية تساعد عمى التخطيط والتعمـ والتفكير البناء، وىي تعتمد عمى رسـ وكتابة كؿ ما 
تريده عمى ورقة واحدة بطريقة مرتبة تساعد عمى التركيز والتذكر، بحيث تجمع فييا بيف الجانب الكتابي 

مراد تذكره برسمو معينة" )بوزاف المختصر بكممات معدودة مع جانب الرسـ مما يساعد عمى ربط الشيء ال
مف خلاؿ اطلاع الباحثتاف عمى الطمبة ، وجدت أف بعض المتعمميف يتعامموف مع جميع (. ;,,4،

المعمومات بنفس المستوى مف الأىمية، لذا يمجأوف إلى عممية الحفظ والاستظيار أثناء فترة التقويـ، ىذا 
ياية العاـ الدراسي لما سبؽ دراستو مف مواد لا يستطيع بالإضافة إلى أنو عند أجراء مراجعة شاممة في ن

وقد تعود الأسباب إلى الطرؽ المتبعة في التعميـ وعدـ التنظيـ الدقيؽ لممعمومات  معظـ المتعمميف تذكرىا..
في المخ ، نتيجة لتكدس ذىف المتعمـ بالمعارؼ والمواد الدراسية المتنوعة  التي يصعب عمية حفظيا 

ذا وجو المتعمـ الى الطريقة وبتالي يصعب ا سترجاعيا إذا طمب منو ذلؾ أثناء التقويـ أو الاختبارات، وا 
المثمى لمتنظيـ الدقيؽ والمخطط لممعمومة بالاستعانة بإستراتيجية الخرائط الذىنية فأنو قد يسيؿ عميو 

المادة في الذاكرة  استرجاع المعمومة بسرعة وبسيولة ،وبالتالي قد يزيد مف قدرتو التحصيمية بسبب بقاء
لفترة أطوؿ واستيعاب قدر مف المعرفة أكبر حيث أنو سوؼ يعتمد عمى إستراتيجية تستخدـ الرموز والألواف 
والروابط مدعومة بالصور وىذا بدوره ينشط عمؿ الذاكرة البصرية والمفظية معاً ويعمؿ عمى تشغيؿ فصي 

 قامت الباحثة بتحديد مشكمة بحثيا بالتساؤؿ الأتي:وبناءاً عمى ذلؾ  المخ الأيمف والأيسر في آف واحد.
 ما ا ثر إستراتيجية الخرائط الذىنية عمى تحصيؿ الطمبة في مادة طرائؽ التدريس؟
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 ثانياً: أىمية البحث والحاجة إليو 
أصبحت الخرائط الذىنية واسعة الاستخداـ في المجاؿ التربوي والتعميمي لمػا لػو مػف خصػائص فريػدة فػي    
مػػيـ ،فيػػي تعػػرؼ المتعممػػيف عمػػى الشػػبكة الترابطيػػة لعلاقػػات متداخمػػة مػػف جوانػػب شػػتى بػػيف عناصػػر التع

الموضػػوع المػػراد عرضػػو ..وىػػذه التقنيػػة تسػػاعد عمػػى تحسػػيف عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ فػػي مختمػػؼ المراحػػؿ 
رىػا، فبواسػطة الدراسية وفي مختمؼ المباحث الدراسية ، وذلؾ في مجاؿ توصيؿ المتعمميف لممعمومػات وتطوي

الخػػرائط الذىنيػػة يتضػػح البنػػاء المعرفػػي والميػػاري لػػدى المػػتعمـ فػػي فيػػـ وتفسػػير المنظومػػة التركيبيػػة لػػذلؾ 
 الموضوع.

 //الحاجة إليو
تعػد ىػذه الدراسػة إحػػدى المحػاولات الجديػدة فػػي كميػة الفنػوف الجميمػة التػػي تناولػت إسػتراتيجية الخػػرائط  .0

 الذىنية.
 الخرائط الذىنية وكيفية تنفيذىا وكيفية الاستفادة منيا . تقدـ الدراسة معمومات عف .4
تنوع طرائؽ التدريس المعاصرة وعدـ الاقتصار عمى الطريقة التقميدية في التدريس مثؿ اسػتخداـ طريقػة  .5

 الإلقاء لدى غالبية التدريسييف.
 محاولة ىذا البحث  تقديـ طريقة تدريس حديثة  تستعمؿ في مختمؼ المواد الدراسية. .6
حاجة التدريسييف لمتوسع باستخداـ الأساليب التدريسية المعاصرة لمواكبػة تطػورات الػتعمـ الجػامعي ومػا  .7

 يستخدـ مف أساليب تدريسية متنوعة وتقديـ ما يتلاءـ  الواقع  التعميمي.
 ثالثاً: ىدؼ البحث

 ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ :
 مية الفنوف الجميمة في مادة طرائؽ التدريس""اثر استراتيجية الخرائط الذىنية في تحصيؿ طمبة ك

 رابعاً :حدود البحث :
جامعػػة بابػػؿ،  المرحمػػة الثالثػػة / كميػػة الفنػػوف الجميمػػة / –يتحػػدد البحػػث الحػػالي بطمبػػة قسػػـ التربيػػة الفنيػػة 

 ـ في مادة طرائؽ التدريس.4,07- 4,06الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
 خامسا: فرضية البحث

( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات افػػػراد المجموعػػػة 7,,,ثػػػر لفػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )لا أ   
التجريبيػػة الػػذيف درسػػوا باسػػتعماؿ إسػػتراتيجية  الخػػرائط الذىنيػػة ومتوسػػط درجػػات افػػراد المجموعػػة الضػػابطة 

 ئؽ التدريس.الذيف درسوا باستعماؿ الطريقة الاعتيادية عمى تحصيؿ طمبة قسـ التربية الفنية/مادة طرا
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 سادساً: تحديد المصطمحات:
 الاثر .8

الأثر ) لغة ( : جػاء مفيػوـ الأثػر فػي لسػاف العػرب : مػا بقػي مػف رسػـ  الشػيء ، والتػأثير إبقػاء الأثػر فػي 
 (99;0الشيء وأثر في الشيء ترؾ فيو أثرا، والآثار الإعلاـ )ابف منظور ،

 الأثر نتيجة الشيء ، ولو أربعة معاف : الأثر ) اصطلاحا ( : وقد جاء في المعجـ الفمسفي: 
 . بمعنى النتيجة ، وىو الحاصؿ مف الشيء . 0 
 . بمعنى العلاقة ، وىي السمة الدالة عمى الشيء . 4
 . بمعنى الخبر ، ويطمؽ عمى كلاـ السمؼ لا عمى فعميـ . 5
لمتحقؽ بالفعػؿ  باعتبػاره  . ما يترتب عمى الشيء ، وىو ما يسمى بالحكـ عند الفقياء ويطمؽ عمى الأثر ا6

 (.90;0حادثا عف غيره ، بمعنى ما ، مرادؼ لممدلوؿ أو لممسبب عف الشيء .. )صميبا،
وقد جاء في معجـ المصػطمحات العمميػة أف : الأثػر ىػو الصػورة المطبوعػة مػف جانػب المػؤثر فػي  المتػأثر. 

ما يحػدث عػف عمػة أو سػبب ومسػبب والأثر بوجو عاـ : مجرد : الأثر المترتب عمى أمر ما. وبوجو خاص: 
 ( .96;0)خياط ،

وبعد عرض التعريفات أعلاه للأثر ولما لـ تجد الباحثة ما يتلاءـ وطبيعة البحث الحالي فقد أفادت منيػا فػي 
تعريفو الإجرائي الآتي:) ىي الدرجة التي يحصػؿ عمييػا الطالػب فػي الاختبػار بعػد عػرض المحتػوى التعميمػي 

 ئط الذىنية(.وفؽ استراتيجية الخرا
    strateggاستراتيجية  -4

بأنيا : مجموعة مف الأنشػطة وأسػاليب التفاعػؿ الاجتمػاعي والأكػاديمي والبيئػي التػي ) oliverعرفيا اولفر)
 .(.oliver,1977)يقوـ بيا الطمبة لتعمـ ما ييدؼ إليو المنيج 

يدانا مف مياديف النشاط الإنساني مجموعة مف الأفكار والمبادئ التي تتناوؿ م"وعرفيا )الشريؼ( بأنيا 
بصورة شاممة ومتكاممة وتكوف ذات دلالة عمى وسائؿ العمؿ ومتطمباتو واتجاىاتو ومساراتو بقصد إحداث 

 (.;9;0)الشريؼ،"تغيرات في الوصوؿ إلى أىداؼ معينة 
التصرفات وعرفيا )الحلاؽ( بأنيا " نمط الأفعاؿ والتصرفات التي تستخدـ لتحقيؽ نتائج معينة وىذه 

 (.9,,4والأفعاؿ تعمؿ عمى وفؽ تحقيؽ نتائج مرغوبة فييا " )الحلاؽ،
 : أما التعريؼ الإجرائي للاستراتيجية

)ىي مجموعة مف الخطوات والإجراءات المتسمسػمة والمنتظمػة لتقػديـ مػادة طرائػؽ التػدريس إلػى الطمبػة مػف 
 خلاؿ الخرائط الذىنية (.

 الخرائط الذىنية -4
 :  الذىف لغويا-

ذىف: اسـ، الجمع: أذىاف ..والذىف :الفيـ والعقؿ  ،الذىف :القوة، والػذىف: يطمػؽ عمػى التفكيػر وقوانينػو أو 
 (.99;0مجرد الاستعداد للإدراؾ )ابف منظور، 
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 الخارطة الذىنية اصطلاحيا:
فكػػار عرفيػػا )محمػػود( بأنيػػا: "وسػػيمة يسػػتخدميا الػػدماغ لتنظػػيـ الأفكػػار وصػػيغتيا بشػػكؿ يسػػمح بتػػدفؽ الأ

،ويفػػػػتح الطريػػػػؽ واسػػػػعا أمػػػػاـ التفكيػػػػر الإشػػػػعاعي الػػػػذي يعنػػػػي انتشػػػػار الأفكػػػػار مػػػػف المركػػػػز إلػػػػى كػػػػؿ 
 (.7,,4الاتجاىات")محمود،

عرفيا )اليلالي( مف الناحية التربوية بأنيا" منيج عقمي  وأسموب سريع ، يساعد الطالب أو المتعمـ مف 
ضافة معارؼ جديدة لدى كؿ  جانب والمعمـ مف جانب آخر في التنظيـ الجيد لمبناء المعرفي والمياري ،وا 

 (.9,,4منيا ")اليلالي ، 
عرفيا )بوزاف("أنيا أداة متميزة لمذاكرة حيث تسمح لؾ بتنظيـ الحقائؽ والأفكار بنفس الطريقة الفطرية التي 

قارنة يعمؿ بيا العقؿ ،واف تذكر واستحضار المعمومات في وقت لاحؽ سيصير أمرا سيلا،وأكثر فاعمية م
 ،(.;,,4باستخداـ الأساليب التقميدية لتدويف الملاحظات" )بوزاف،

عرفيا )الرويثي( "بعد جديد في تدويف الملاحظات والتمخيص والمراجعة ، حيث تعتمد عمى كؿ الميارات 
الذىنية ،الميارات البصرية مف خلاؿ الذاكرة، الكممات، الإعداد، القوائـ، المنطؽ، التحميؿ، الألواف، 

 (.;,,4لتخيلات، الأبعاد والصورة الكمية" )الرويثي ،ا
عرفيػػا )عبػػد البػػاري("تعبير عػػف التفكيػػر المشػػع ومػػف ثػػـ ىػػي وظيفػػة طبيعيػػة لمعقػػؿ البشػػري ،أنيػػا تقنيػػة 
تصويرية قوية تمدنا بمفتاح او آفاؽ وقدرات العقؿ المغمقة ،يمكف تطبيؽ ىػذه الخريطػة عمػى كػؿ جانػب مػف 

الػػػػتعمـ المتطػػػػور والتفكيػػػر الأكثػػػػر وضػػػػوحا عمػػػى تحسػػػػيف مسػػػػتوى الأداء"  جوانػػػب الحيػػػػاة حيػػػػث سػػػيعجؿ
 (.,4,0)عبدالباري،

أما )اليلالي( فقد عػدىا منيجػا عقميػا وأسػموبا سػريعا يسػاعد المػتعمـ عمػى البنػاء المعرفػي والميػاري ،ويػرى 
ثػي( يعػده بعػدا جديػدا )بوزاف( فيو يعدىا إستراتيجية تدريس يستخدميا المعمـ لتقػديـ المعمومػات ،أمػا )الروي

فػػي تػػدويف الأفكػػار وتػػدويف الملاحظػػات والمراجػػع التػػي تعتمػػد عمػػى الميػػارة الذىنيػػة والميػػارات البصػػرية، 
 ويعرفيا)عبد الباري( أنيا تعبير عف التفكير المشع وىي وظيفة طبيعية لمعقؿ .

 ومف كؿ ما تقدـ تعرؼ الباحثة الخرائط الذىنية إجرائيا بما يمي: 
جية تدريس تستخدـ لتقديـ مادة طرائؽ التدريس الػى الطمبػة بشػكؿ مػنظـ ومتسمسػؿ تسػاعد الطالػب )إستراتي

 عمى تنظيـ بناءه المعرفي مف جية ومعرفة اثارىا في الاختبار التحصيمي مف جية اخرى  ( 
 لغويا: التحصيؿ:

صػػؿ والتحصػػيؿ :تميػػز مػػا يحصػػؿ ومػػف حصػػؿ الشػػيء تحصػػيلا ،جمػػع وح حصػػؿ الشػػيء يحصػػؿ حصػػولا،
 الشيء،يجمع ويثبت ،والمحصوؿ الحاصؿ وتحصيؿ الكلاـ ورده إلى محصولو )ابف منظور، ب،ت(.

 التحصيؿ اصطلاحيا :
بأنو "انجاز تعميمي  أو تحصيؿ دراسي لممادة ويعني بموغ مستوى معيف مػف الدراسػة سػواء  عرفو )الحفني (

قػػػدير المعمػػػـ أو الاثنػػػيف معػػػا")الحفني ت مقننػػػو أوأكػػػاف فػػػي المدرسػػػة  أـ الجامعػػػة ويحػػػدد ذلػػػؾ اختبػػػارات 
،0;:9.) 
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بأنو"النتيجة النيائية التي تبيف مستوى الطالب ودرجة تقدمو في ما يتوقع منػو أف يتعممػو  وعرفو )الخميمي (
 (.8;;0")الخميمي،

يتضح مما تقدـ إف التحصيؿ كما يعرفو )منفي( بأنػو تحصػيؿ دراسػي لممػادة ويحػدده اختبػار مقػنف او تقػدير 
 معمـ ،وعرفو )الخميمي( بأنو النتيجة النيائية التي تبيف مستوى الطالب.ال

أما التعريػؼ الإجرائػي لمتحصػيؿ ) ىػو مػا يحصػؿ عميػو طمبػة مػف درجػات فػي الاختبػار التحصػيمي فػي مػادة 
 طرائؽ التدريس(.

 //طرائؽ التدريس  .8
عرفة والميارة لممتعمـ ،فكممػا كانػت ملائمػة الطريقة :عرفيا )محمد( بأنيا "الأداة أو الوسيمة الناقمة لمعمـ والم

لمموقؼ التعميمي ومنسجمة مع عمر المتعمـ وذكائػو وقابميتػو وميولػو كانػت الأىػداؼ المتحققػة أوسػع وأكثػر 
 (.0;;0عمقا وأكثر فائدة" )محمد،

خراج المقرر ا و وعرفيا)جامؿ( عمى أنيا"حمقة الوصؿ بيف الطالب والمنيج ويتوقؼ عمى طريقة نجاح وا 
 (.,,,4المنيج الى حيز التنفيذ ")جامؿ ،

أمػػػػا التػػػػدريس : فقػػػػد عرفػػػػو )ىانيػػػػؾ( بأنػػػػو تنظػػػػيـ المعمومػػػػات والبيئػػػػة بشػػػػكؿ يسػػػػيؿ عمميػػػػة الػػػػتعمـ. 
(Heinichl.1993) 

وعرفو )قطامي( بأنو" عممية تقديـ المعمومات والنشاطات التي تسيؿ عمى المتعمميف تحقيؽ أىداؼ التعمـ 
 ( 0,,4شاطات التي تركز عمى تحقيؽ المتعمميف لأىداؼ تعميمية خاصة " )قطامي ،الخاصة ،وىو إدارة الن

أمػا التعريػػؼ الإجرائػي )ىػػي مقػػرر دراسػي  فػػي قسػـ التربيػػة الفنيػػة يتضػمف محتػػوى المػادة/ المرحمػػة الثالثػػة 
 والتي سوؼ نطبؽ عمييا إستراتيجية الخرائط الذىنية(.

 
 الفصؿ الثاني

 التفكير/المبحث الاوؿ
التفكير: سمة مف السمات التي تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات الأخرى، وىو مفيوـ تعددت أبعاده    

واختمفت حولو الآراء مما يعكس تعقد العقؿ البشري وتشعب عممياتو، ويتـ التفكير مف خلاؿ سمسمة مف 
خلاؿ واحدة أو أكثر مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو مف 

معاف النظر  الحواس الخمس المعروفة، ويتضمف التفكير البحث عف معنى، ويتطمب التوصؿ إليو تأملًا وا 
في مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر بيا الفرد، ومف خلاؿ التفكير يتعامؿ الإنساف مع الأشياء التي 

فالتفكير  لمواقؼ التي تواجيو بدوف إجراء فعؿ ظاىري.تحيط بو في بيئتو، كما أنو في الوقت ذاتو يعالج ا
سموؾ يستخدـ الأفكار والتمثيلات الرمزية للأشياء والأحداث غير الحاضرة ، أي التي يمكف تذكرىا أو 
تصورىا أو تخيميا، ويستخدـ الإنساف عممية التفكير عندما يواجو سؤاؿ أو يشعر بوجود مشكمة تصادفو، 

والمشكمة متداخمة حيث أنيما وجياف لعممة واحدة، فالتفكير لا يحدث إلّا إذا كانت  والعلاقة بيف التفكير
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توجد مشكمة يشعر بيا الفرد وتؤثر فيو وتحتاج إلى تقديـ حؿ ليا ،لاستكماؿ النقص أو إزالة التعارض 
اسمة والتناقض ،مما يؤدي في النياية إلى غمؽ ما ىو ناقص في الموقؼ وحؿ أو تسوية المشكمة )القو 

إف التفكير مف الأمور التي حظيت باىتماـ العديد مف الباحثيف والمربيف والفلاسفة عبر التاريخ  ( .4,05،
،ولقد عنيت جميع المدارس الفمسفية والفكرية والتربوية والنفسية بتنمية الفكر والتفكير لدى المتعمـ كي 

سبيمو،واف التفكير نشاط داخمي يختمؼ  يصبح أكثر قدرة عمى مواجية الصعوبات والمشكلات التي تعترض
مف حيث نوعيتو وطبيعتو فمنو ما ىو بسيط ومباشر ومنو ما ىو معقد ،لذا فالأفراد يختمفوف فيما بينيـ 

وينظر إلى بعض أنواع التفكير كما لو كانت عمى  (.4,,4بأساليب تفكيرىـ وأنماطيـ المعرفية )زغموؿ، 
مف التفكير وطرفو الآخر شكلا متقدما ،كما في التفكير المتقارب  خط متصؿ يمثؿ احد طرفيو شكلا بسيطا

/المتباعد ،التفكير الفعاؿ /غير الفعاؿ ،التفكير المحسوس/ المجرد ، التفكير المتسرع / التأممي ،التفكير 
يتكوف مف عدة  ( إلى إف" التفكير;;;0ويشير جرواف ) ( .,4,0المعرفي / ما وراء المعرفي )ابو جادو،

بمحتوى موضوع او مادة ،وبعضيا استعدادات وعوامؿ شخصية كالاتجاىات والميوؿ نات بعضيا خاص مكو 
،وبعضيا الاخر يمثؿ عمميات معرفية معقدة كحؿ المشكلات او عمميات اقؿ تعقيدا كالاستيعاب والتطبيؽ 

( 0;;0- باريؿ( .وىذا ):0،ص9,,4ة " )العتوـ  ،والاستدلاؿ او عمميات توجيو وتحكـ فوؽ معرفي
"يرى إف التفكير بمعناه البسيط،يمثؿ سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عند تعرضو لمثير 
ما ،بعد استقبالو عف طريؽ إحدى الحواس الخمس ،أما بمعناه الواسع فيو عمميو بحث عف المعنى في 

بيا المتعمـ مف خلاؿ عمميات التفاعؿ  ( .والتفكير عممية ذىنية يتطور9,,4الموقؼ أو الخبرة " )العتوـ ،
الذىني بيف الفرد وما يكتسبو مف خبرات بيدؼ تطوير الأبنية المعرفية والوصوؿ الى افتراضات وتوقعات 

ويعد التفكير عند النظرية السموكية سموكا إجرائيا ،أي إف السموؾ ناتج عف  ( .0,,4جديدة " )قطامي ، 
عينة ،ويشير )سكنر( في ىذا المجاؿ إلى انو ليس ىناؾ سبب يمنع الاحتمالات التعزيزية تحت ظروؼ م

أما النظرية المعرفية التي ظيرت  ( .skinner,1966تحميؿ طرؽ التفكير وتعميميا وجعميا أكثر فاعمية )
في بداية الستينات وأوضحت اف السموؾ مجرد إظيار لمتفكير أو نتيجة لو ،فالتفكير يحدث داخميا في 

وقد حدد الدارسوف والباحثوف  ( .9,,4نظاـ المعرفي ويستند عميو في السموؾ )الغريري ،الدماغ او ال
 والعمماء والتربويوف والميتموف بالتفكير مستويف رئيسيف ليذه العممية الذىنية:

مستوى التفكير السطحي :ويتميز ىذا المستوى ببساطة الموضوعات التي تشغؿ تفكير الإنسػاف ،بحيػث  .8
كبيػػرا كمػػا ىػػو الحػػاؿ فػػي أشػػكاؿ التفكيػػر الأساسػػية كػػالحفظ والتػػذكر والاسػػترجاع وحػػؿ  لا تتطمػػب جيػػدا

 ( .9,,4المشكلات البسيطة وممارسة التقميد بصورة بسيطة لا تتطمب المعالجة العميقة )العتوـ ،
مسػػتوى التفكيػػر العميػػؽ : ويمػػارس الفػػرد ىنػػا عمميػػات معرفيػػة معقػػدة ،كالاسػػتنتاج والاسػػتدلاؿ والإبػػداع  .8

والنقػد والتحميػؿ والتسػاؤؿ والتعمػؽ فػي دلالات مػادة التفكيػر، بيػدؼ الحصػوؿ عمػى منػتج يتمتػع بدرجػة 
 ( .9,,4عالية مف التعمؽ )العتوـ ، 
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وربػط العممػػاء بػػيف المسػتوى العميػػؽ لممعالجػػة ومسػتوى التفكيػػر للأفػػراد ،حيػث إف تطػػوير مسػػتويات التفكيػػر 
ممي تتطمػب مػف الفػرد ممارسػة أشػكاؿ المعالجػة العميقػة المعتمػدة عمػى العميا كالتفكير الإبداعي والناقػد والتػأ

 ( .9,,4المعاني والعلاقات بيف ىذه المعاني المشتقة ،وربطيا بالبناء المعرفي الذي يمتمكو )العتوـ ،
 ( مستويات التفكير الى أربعة مستويات ىي :95;0وقد صنؼ راجح )

 تند إلى مستوى الإدراؾ الحسي .المستوى الحسي : ويقصد بو التفكير الذي يس .8
 المستوى التصويري :ويقصد بو استعانة التفكير بالصورة الذىنية. .8
مسػػتوى التفكيػػر المجػػرد : وىػػذا النػػوع أعمػػى مػػف مسػػتويات التفكيػػر السػػابقيف ،إذ يعتمػػد عمػػى معػػاني  .8

 ية.الأشياء المتمثمة بالأرقاـ والألفاظ والرموز ولا يعتمد عمى المحسوسات بصورىا الذىن
مستوى التفكير بالقواعد والمبادئ:ويقصد بػو قػدرة الفػرد عمػى التفكيػر فػي كثيػر مػف الأمػور والمشػكلات  .8

 ( .95;0التي تواجيو ، وذلؾ خلاؿ إدراكو لمعلاقات القائمة وربط بعضيا ببعض )راجح ،
واف الػذي نػراه  ويعد التفكير عممية مجردة ،لاف النشػاطات التػي يؤدييػا الػدماغ غيػر مرئيػة وغيػر ممموسػة ،

ىػػو إلا نػػواتج فعػػؿ التفكيػػر ،سػػواء كػػاف ذلػػؾ بصػػورة مكتوبػػة أـ منطوقػػة أـ حركيػػة )سػػلامة   فػػي حياتنػػا مػػا 
ويعكس تفكير الفرد الطريقة التػي يسػتقبؿ بيػا المعرفػة والمعمومػات وترتيبيػا وتنظيميػا  ( .;,,4وآخروف ،

والتعبيػػر عنيػػا بوسػػائؿ حسػػية ماديػػة أو شػػبو وترميزىػػا ،والاحتفػػاظ بيػػا فػػي مخزونػػو المعرفػػي واسػػترجاعيا 
صػػورية أو بطريقػػة رمزيػػة ،وتختمػػؼ ىػػذه الأسػػاليب التػػي يشػػكميا الأفػػراد ،فمكػػؿ فػػرد أسػػموب تعممػػو وأسػػموب 

وترى الباحثة اف ىذه الطريقػة مػف التفكيػر يمكػف مشػاىدتيا فػي الخػرائط  ( .6، ص7,,4تفكيره )إبراىيـ ، 
لػػب بػػاف يضػع صػػورتو او خريطتػػو الذىنيػػة الخاصػػة بػػو ،ويسػػجؿ خلاليػػا الذىنيػة التػػي تتػػرؾ الحريػػة لكػػؿ طا

 الأفكار كما تبدو لو ، ويضع ليا نظاما شخصيا خاصا بو نفسو ، وقد لا يكوف مفيدا إلا لو وحده.
 ويتصؼ التفكير بعدة خصائص ..أىميا:

 يتصؼ بالاستمرارية. .8
 يرتبط بالمعمومات التي تشكؿ الموقؼ. .8
 خرى بحسب نظرية جاف بياجيو.يتطور مف مرحمة إلى أ .8
 يتطور بحسب الخبرة والمراف بحسب النظرية السموكية. .8
 ( .78-77،ص;,,4يتنوع بحسب أنماط متعددة )عبد اليادي وآخروف ، .8

 أىمية تعمـ ميارات  التفكير
تظيػػر أىميػػة تعمػػـ ميػػارات التفكيػػر لكونيػػا صػػالحة ومتجػػددة مػػف حيػػث فائػػدتيا واسػػتعمالو فػػي معالجػػة    
مومات ميما كاف نوعيا ..ويقوؿ احد الباحثيف : المعارؼ ميمة بالطبع ولكنيا غالبػا مػا تصػبح قديمػة ، المع

أما ميارات التفكيػر فتبقػى جديػدة أبػدا ،وىػي تمكننػا مػف اكتسػاب المعرفػة بغػض النظػر عػف المكػاف والزمػاف 
يمكف القػوؿ إف التفكيػر دعامػة  ( ومف ىنا7,,4وأنواع المعرفة التي تتعامؿ معيا ميارات التفكير )الخميمي،

واف المدرسػػة الحديثػػة يجػػب أف تربػػي  .لمجتمػػع معػػا فػػي عػػالـ اليػػوـ والغػػدقويػػة وقػػوة مسػػتمرة لبنػػاء الفػػرد وا
المػػتعمـ عمػػى الانفتػػاح العقمػػي وتدربػػو عمػػى التفكيػػر بكػػؿ أنواعػػو لكػػي تحػػرره مػػف التبعيػػة العميػػاء ل خػػريف 
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أف تدربو عمى أساليب اسػتعماؿ العقػؿ والمنطػؽ مػف دوف اسػتعجاؿ فػي والأفكار التقميدية الجامدة ،ولابد مف 
الكشػػؼ عػػف الحقػػائؽ وطػػرح التسػػاؤلات حػػوؿ القضػػايا المثػػارة ،حتػػى يكػػوف لمخبػػرات التػػي يحصػػؿ عمييػػا 
المتعممػوف معنػػى واثػػر، فػػالتفكير المنطقػػي يقػود المفكػػر الػػى كشػػؼ النقػػاب عػف وجػػو الحقيقػػة واتخػػاذ قػػرارات 

نجػػد إف العػػامميف فػػي الحقػػؿ التعميمػػي عمػػى قناعػػة كافيػػة بأىميػػة تنميػػة ميػػارات  ( .8,,4صػػائبة )خميػػؿ،
التفكير لدى الطمبة ،ويروف إف ميمة المدرسة ليست عممية حشو أذىاف بالمعمومات بقػدر مػا يتطمػب الأمػر 

درة عمػى الحض عمى التفكير والإبداع ،ولكف ما نمحظو ىو خػلاؼ ىػذه القناعػة والالتػزاـ بالمػألوؼ وعػدـ القػ
وتػرى الباحثتػاف بػاف يكػػوف ىػدؼ التعمػيـ ىػو تنميػة ميػارات التفكيػر والبحػػث  (.;,,4كسػر جػداره )الإمػاـ ،

نمػاء  التفكيػر وتػدريبيـ عمػى اسػتخداـ التفكيػر، ولػيس  لدى المتعمميف ، ويصبح دور المعمـ تعميـ التفكير وا 
ديثػة تيػتـ بتػدريب المتعممػيف عمػى ممارسػة مجرد تعميـ محتوى مادة دراسية معينة .لقد أصػبحت التربيػة الح

ميػػارات التفكيػػر، ليصػػبحوا قػػادريف عمػػى التكيػػؼ مػػع متطمبػػات حيػػاتيـ الواقعيػػة، وعمػػى التفكيػػر الإبػػداعي 
 البناء..

 

 محفزات التفكير ومثبطاتو
نت ىذه تترؾ بيئة التعميـ بشكؿ عاـ آثاراً إيجابية أو سمبية عمى العممية التعممية التعميمية، فإف كا   

البيئة غنية بالمؤثرات الجيدة، وقائمة عمى التفاعلات الإيجابية ، فإنيا بالتأكيد ستترؾ آثاراً إيجابية عمى 
شخصية الطالب، وأما إف كانت قائمة عمى أساليب سمبية ، وربما التيديد فإنيا ستترؾ آثاراً سمبية عمى 

المؤسسة التعميمية والمجتمع.. فالحوافز الإيجابية نفسو، وبالتالي فإف مردودىا سيكوف سمبياً عمى الفرد و 
تترؾ آثاراً جيدة عمى قدرة الدماغ عمى التفكير، وبالتالي تعمؿ عمى زيادة القابمية لمتعمـ والتطور.. ويعد 
النجاح الذي يحققو المتعمـ أقوى الحوافز التي تثير قابميتو ، لأف شعوره بالسرور بعد نجاحو في حؿ 

لمعمؿ مف أجؿ تحقيؽ نجاحات أخرى، وىكذا فإف النجاح يقود إلى نجاح آخر )الرياف  مسألة ما يدفعو
تعتبر حالة اللامبالاة التي تعتري بعض الطمبة ظاىرة مرضية تستدعي العلاج قبؿ أف تستفحؿ  ( .8,,4،

مبة عف وتتنامى آثارىا السمبية، ولعؿ الأساليب التقميدية في التعميـ تعد مف أبرز عوامؿ انصراؼ الط
التفاعؿ، وشعورىـ بعدـ الرغبة في التعمـ، يمييا مباشرة فقرة البيئة التعميمية مف حيث قمة الوسائؿ 

 التعميمية الحديثة، ، ومف العوامؿ السمبية التي تترؾ آثارىا عمى قدرة المتعمميف عمى التعمـ والتفكير: 
 لمتطمبات الدراسية وكثرة الاختبارات الضغوط النفسية الزائدة ،حيث يؤدي ازدحاـ الفصؿ الدراسي با

والواجبات المتنوعة إلى الإجياد وعدـ الاستقرار النفسي، وفي ىذه الحالات فإف غدد الجسـ تفرز المزيد 
 مف المواد واليرمونات التي تؤدي كثرتيا إلى موت بعض الخلايا الدماغية.

  كما أف شعور المتعمـ بقمة الاىتماـ القمؽ والخوؼ، أف الخوؼ يؤدي إلى إضعاؼ القدرة عمى التفكير ،
 بو يقمؿ مف قدرتو التفكير، ويقمؿ مف انتباىو وتواصمو مع أستاذه.

  الإجياد، وىو عامػؿ يقمػؿ مػف إمكانيػة حػدوث التفكيػر الجيػد المنػتج ومػف إمكانيػة الاحتفػاظ بالمعمومػات
 ( .4,05فترة طويمة أو توظيفيا. )القواسمة ،
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تنمية قدرات المتعمـ عمػى التفكيػر السػميـ الػذي يعتمػد بشػكؿ قػوي عمػى ؼ التربية ترى الباحثتاف اف مف اىدا
 –فيػػـ واكتسػػاب أسػػاليب التفكيػػر المختمفػػة، والتػػي تػػؤدي الػػى بنػػاء شخصػػيتو مػػف جميػػع النػػواحي ) معرفيػػة 

وعمػـ وجدانية ( ،حتى يصبح قادرا عمى حؿ المشكلات التي تواجيو ، لذا فقد اىتـ عممػاء التربيػة  –ميارية 
النفس بطرح أساليب وتقنيات تعميمية متنوعة الغاية منيا الموائمة بػيف الطالػب وأسػموب المعمػـ عنػد عػرض 
 المادة التعميمية ، ليذا فاف استخداـ الخرائط الذىنية تظير مراحؿ النمو المعرفي أو المياري أو الوجداني ، 

شػػكؿ مػػنظـ ، و تجعػػؿ مػػف المػػتعمـ مفكػػرا فيػػي تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى فيػػـ المػػادة العمميػػة بسػػبب عرضػػيا ب
 ومبدعا ومبتكرا ، لا مجرد معمقاً أو ناقلًا لممعمومات والحقائؽ .

 (Mind Mapsالخرائط الذىنية )/  المبحث الثاني
يسػػعى الميتمػػوف بػػالتعمـ والتعمػػيـ لابتكػػار بػػرامج واسػػتراتيجيات جديػػدة تيػػدؼ الػػى تحسػػيف الظػػروؼ التػػي    

تعمػػيـ الطمبػػة، أسػػيمت بحػػوث الػػدماغ فػػي كشػػؼ الكثيػػر مػػف الأسػػرار عػػف كيفيػػة أداء تػػؤثر فػػي كيفيػػة تعمػػـ و 
الدماغ لوظائفو،  وبناء عمى تمؾ البحوث انبثقت نظريػات حديثػة ومفػاىيـ جديػدة بػدأت تغػزو ميػداف التربيػة 

في بداية الستينات مف القرف العشريف ظيرت وسيمة بصػرية غيػر خطيػة  (.05،ص8,,4والتعميـ )بوزاف ،
لتنظيـ المعمومات وتحفيز قػوة التفكيػر، وسػيمة تسػاعد عمػى التخطػيط والػتعمـ والتفكيػر والبنػاء ،وىػي طريقػة 
لترتيب المعمومات وتمثيميا عمى شكؿ اقرب لمذىف..وىي الخػرائط الذىنيػة التػي ظيػرت لاوؿ مػرة عػف طريػؽ 

اسػمائيا خػرائط العقػؿ ، ( وىػو مػف الميتمػيف بطريقػة عمػؿ الػدماغ ،ومػف Tony Buzan*))توني بػوزاف(
وتعػد الخػرائط الذىنيػة اقػرب فػي شػكميا الػى الخميػة العصػبية ،اذ يكػوف ليػا  خرائط الذىف والخرائط الذىنية..

نقطة مركزية تتفرع منو أفرع ومف كؿ فرع يتفرع منو أفػرع اصػغر ،واف فيػـ الشػخص لمخميػة العصػبية يزيػد 
تكػػوف الخػػرائط الذىنيػػة اقػػرب فػػي شػػكميا الػػى الخلايػػا  مػػف فيمػػو لمػػدماغ بشػػكؿ اكبػػر ، وربمػػا ليػػذا السػػبب

 (0( كما في الشكؿ );,,4العصبية  )حمادة،
 

 
 

         
 
 

 (0شكؿ )

                                                           
 كتاتلاخ ث ّالٗعسف تًْٖ تْشاى تعدج القاب هٌِا : استاذ الراكسج،الس٘د عقل ،ّ علٔ لقة )اعلٔ حاصلل ذكلاا اتلداعٖ الٖ العلالنح ّصلاحة العدٗلد هلي ا ت لا

علدج هللفلاخ  ٘ولح  الوتو٘صج اٖ حقل الراكسج ّالدهاغ الثشسٕ ّا تداع ّالتعلن ،ّلَ العدٗد هي ا ت اث العلو٘ح اٖ ك٘ف٘ح ا سلتفاةج هلي قا لح اللدهاغ، ّللَ

عضلِا ّاًفلسة تْ للا ا  لسٓ ح كتاتلا الازف الٖ تلال٘  ت28هٌِا )العقل اّ ح ّ) ْج العقلحّ)استخدم عقلل  حّكتاتلاخ زاةلدج عللٔ هسلتْٓ العلالن ،اللَ )

لعقللل ،ّاحللد اًزاشاتللَ ا  ٘للسج ترللو٘ن تسًللاهي كْهث٘للْتسٕ  للاه تللالخساةة الرٌُ٘للح للللراكسج كّالتللٖ توكللي العقللل الكللازتًْٖ )ا ًسللاىح هللي اسللتخدام ا

 اج للاغساض ا تداع٘ح ّ التعل٘و٘ح كالسل٘كًْٖ) الكْهثْ٘تسح لعول  ساةة ذٌُ٘ح تفسض التركس ّتخصٗي الوعلْهاخ ّذل  تاستخدام الخساةة الرٌُ٘ح كاة

 http:// www . alnoor – world- com,learn . 
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ويفػتح الطريػؽ واسػعا ىي وسيمة يستخدميا الدماغ لتنظيـ الأفكػار وصػياغتيا بشػكؿ يسػمح بتػدفؽ الأفكػار، 
 ( .7,,4")صػلاح الػديف،  ركز إلى كػؿ ألاتجاىػاتلإشعاعي، الذي يعني انتشار الأفكار مف الم أماـ التفكير

 (4كما في الشكؿ )
 

 
 
 
 

 

 (4شكؿ )
ويقصد بالتفكير الإشعاعي "بأننا حينما نفكر في موضوع ما نضع ىذا الموضوع في المركز ،ثـ نلاحظ 
الإشعاعات التي تصدر عف ىذا الموضوع وبما اف كؿ دماغ فريد في نوعو فاف كؿ دماغ يصدر إشعاعات 

وىذا  (.9,,4تمفة بحيث يستحيؿ تطابؽ ما يصدر عف الدماغ بما يصدره آخر" )عبيدات، وآخروف، مخ
يعني اف لكؿ شخص طريقة في التفكير ولو إشعاعاتو الخاصة ، وبذلؾ لا يجوز فرض طريقة معينة عمى 

سيولة ،لذلؾ الطالب ،فاف المعمـ حيف يصوغ فكرة لمطالب وطريقة ذىنية خاصة بو قد لا يأخذىا الطالب ب
والخريطة  (.9,,4تترؾ الحرية لمطالب باف يضع صورتو أو خريطتو الذىنية الخاصة بو )عبيدات ، 

الذىنية منيج عقمي فعاؿ وأسموب سريع يساعد المتعمـ مف جانب والمدرس مف جانب أخر في التنظيـ 
ضافة معارؼ جديدة لدى كؿ منيما ) وترسـ لتوسيع  (.9,,4حمد ، الجيد لمبناء المعرفي والمياري وا 

ضافة بيانات ومعمومات جديدة ،لما ىو موجود في العقؿ،  التفكير في موضوع الدراسة مف خلاؿ تجزئتو وا 
ويعمؿ عمى تقميؿ واختصار الكممات المستخدمة في عرض الموضوع أو الدرس ،اذ يستخدـ المنطؽ 

ة والألواف ،وتتفرع المجالات الرئيسة والكممات القصيرة المعبرة والخطوط والرسومات التوضيحية والصور 
لمموضوع مف الصورة المركزية بشكؿ مشع، وتتفرع مف الفروع الأكبر فروع أخرى ويستعمؿ الطمبة فييا 

وىي  (.;,,4)الرويثي ، ,الرسومات، والصور، والألواف لتمييز المواضيع والمواضع الفرعية، والأمثمة
يـ المعمومات لممتعمـ، بشكؿ مرتب ومنظـ. فالخريطة الذىنية إستراتيجية تدريس يستخدميا المدرس لتقد

تعمؿ عمى ربط جانبي الدماغ لذلؾ تعد مف الاستراتيجيات التي تساعد عمى كفية الربط بيف جانبي الدماغ، 
ار التي تسيـ في تنمية التفكير ، ويعد بناء الخريطة الذىنية فرصة لممارسة الإبداع وتوليد عدد مف الأفك

وتتعدد فرص زيادة الاستيعاب والفيـ عند بناء الخارطة الذىنية ،ومف ىذه الفرص  (.9,,4،ىلاؿ )
محاولة المتعمـ التعبير عف المفاىيـ والمعمومات  بالصور والرموز ،الأمر الذي يستمزـ قدرا عاليا مف الفيـ 

عمى تنظيـ المعمومات  لممفيوـ حتى يتـ التعبير عنو رمزيا أو صوريا ،كما اف مف محفزات الفيـ ،العمؿ
عمى شكؿ أفرع وتصنيؼ المعمومات التي تنتمي إلى المحتوى كؿ حسب الفرع الذي ينتمي اليو .. 
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وتعد بناء الخرائط الذىنية فرصة لممارسة الإبداع ،وتوليد عدد مف الأفكار تساىـ  في  (.7,,4)محمود،
اء الخرائط الذىنية، حيث يستمتع بالتمويف تنمية التفكير الإبداعي ،اف المتعمـ  يجد متعة بالغة في بن

 والرسـ والتصميـ ،وىذه المتعة تفتح أذىاف المتعمـ ويقبؿ عمى معالجة المعمومات بصورة ملائمة )عبيدات 
ترى الباحثتاف اف الخارطة الذىنية منظما تخطيطيا تنتظـ فيو المادة العممية والأفكار والمعمومات  (.9,,4،

واف خرائط  تتيح لممتعمـ الفرصة لمتفاعؿ مع المادة العممية وتنظيميا واسترجاعيا. بصورة فنية وبصرية ،
العقؿ ترتبط بالتفكير البصري ، كونو احد مستويات التفكير العميا اذ تمكف المتعمـ مف الرؤية الشاممة 

ريا لموضوع الدرس ،مف خلاؿ طباعة الافكار الرئيسة عمى اشكاؿ او صور مترابطة تمثؿ محتوى بص
 (..;,,4ونماذجا إبداعية لتنظيـ معمومات المحتوى ،وترتبط مباشرة بميارات التفكير الإبداعي )بوزاف ، 

وتعد خرائط العقؿ مف أفضؿ وسائؿ التعمـ والحفظ والتذكر ، وذلؾ إف التعمـ في حقيقتو يجمع ما بيف الذي 
الجديدة مع مخزوننا مف المعرفة  تعرفو أساسا مع ما ترغب في معرفتو ، ثـ يتـ ربط ىذه المعمومات

،وخرائط العقؿ تجمع ما بيف الأشياء التي تعرفيا والأشياء التي تتعمميا بالإضافة الى ما قد تحتاج اليو 
لاستكماؿ تصورؾ عف الموضوع ،ثـ تقوـ الذاكرة لدينا بمعالجة ىذه الصلات الجديدة وارتباطاتيا الشبكية 

ليذا فأف خرائط الذىف في الواقع العممي يستخدميا ملاييف  (.9,,4مف اجؿ استرجاعيا لاحقا )ىلاؿ ،
الناس في العالـ كؿ يوـ لمساعدتيـ ، بعضيـ يستخدميا ببساطة لتحسيف قدراتو عمى التخطيط والتنظيـ ، 
والبعض الأخر يستخدميا ليتحدث أماـ الجماىير بثقة ،وتستخدـ الخريطة عمى نطاؽ أوسع كثيرا في 

لحؿ اغمب المشكلات. كما في العممية والتعميمية لغرض تنظيـ الأفكار والمعمومات و مجالات الحياة 
 (5)الشكؿ

 
 
 
 
 
 
 
 (5شكؿ )

 

 الخرائط ونصفي الدماغ الأيسر والأيمف 
مكانات الاستفادة واستغلاؿ طاقاتو ،وعػف وسػيمة لرفػع     ذىب الكثير إلى دراسة كيفية عمؿ العقؿ البشري وا 

تى المجػػالات )التخطػػيط الػػذىني الإبػػداع، التحصػػيؿ،...( والخػػرائط الذىنيػػة أداة تعمػػؿ إمكانػػات عقولنػػا فػػي شػػ
عمى تنظيـ المعمومات مف خلاؿ التسمسلات اليرمية والفئات،حيث تبػدأ مػف نقطػة مركزيػة محػددة ثػـ تسػمح 
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المرتبطػػة للأفكػػار بالتػػدفؽ مػػف المركػػز بتنظػػيـ وتماسػػؾ ،ويػػتـ فييػػا  التقػػاط الموضػػوعات الرئيسػػة أو الفئػػات 
بالموضوع الرئيسي ، يقوـ كؿ مف نصفي الدماغ بوظػائؼ مختمفػة يسػيطر النصػؼ الأيسػر مػف الػدماغ عمػى 
حركة الجانب الأيمف مف الجسـ إضػافة الػى ضػبط المغػة والتحميػؿ ،أمػا النصػؼ الأيمػف مػف الػدماغ فيسػيطر 

ة مثػؿ تمييػز الأنمػاط ،وضػبط عمى حركة الجانب الأيسر مف الجسـ إضافة إلػى تنظػيـ الوظػائؼ غيػر المفظيػ
اف الػتعمـ يكػوف أكثػر فعاليػة عنػدما يسػتثار نصػفا  (.;,,4الإيقاع ،وكذلؾ معالجة الصورة )امبو سػعيدي ،

الدماغ معا ،فعندما تعرض المعمومات عمى الطمبة سمعيا وبصريا فاف كلا مػف نصػفي الػدماغ يقػوـ بمعالجػة 
نتاجا لممفاىيـ ،وينشػط المػتعمـ ويجعمػو يشػارؾ  تمؾ المعمومات بشكؿ متزامف ،مما يجعؿ الطمبة أكثر تخيلا وا 

ويعمؿ ويفكر بفعالية ،حيث يشترؾ في ىذا التنظيـ فصػي المػخ الأيمػف ومػف ميامػو )ألػواف ،موسػيقى،أحلاـ 
،اليقظػػة،الإدراؾ المكػػاني، التخيػػؿ، الإبعػػاد ، وكػػؿ الميػػاـ التػػي تتطمػػب رؤيػػة الصػػورة الكميػػة( والأيسػػر ومػػف 

تحدث ،المنطؽ ، الإعداد، التسمسؿ ،القوائـ،التحميػؿ( أي أنيػا تعتمػد عمػى الػذاكرة المفظيػة والػذاكرة ميامو )ال
البصػػػرية معا،وبمعالجػػػة الشػػػؽ الأيسػػػر مػػػف المػػػخ لممعمومػػػات المفظيػػػة وعالجػػػو الشػػػؽ الأيمػػػف مػػػف المػػػخ 

و لأنشػػطة تشػػغؿ لممعمومػػات البصػػرية ترفػػع مػػف كفػػاءة الػػتعمـ ويسػػتطيع الطالػػب اف يقػػوي ذاكرتػػو باسػػتخدام
فصي الدماغ،فالجمع بيف عناصر شقي المخ يزيد مف القدرة العامة للأداء،وتساعد عمى تطوير قػدرة العقميػة 

 (.;,,4لدرجة عالية، إضافة إف ربط القسـ الأيمف بالأيسر يزيد قوة الذاكرة عشرة أضعاؼ )بوزاف ، 
 
 
 
 
 

                   
 

 
 (6شكؿ )

 
 

لخلايػػػا العقميػػػة لمػػػدماغ تعمػػػؿ فػػػي خطػػػوط متداخمػػػة، والمػػػخ معقػػػد ومتشػػػابؾ ولػػػيس تػػػرى الباحثتػػػاف اف ا
خطي،ويعمؿ بصورة لا خطيػة ،واف الخريطػة الذىنيػة ىػي الأنسػب فػي التعامػؿ مػع المعمومػات لأنيػا تحػاكي 
عمػػؿ الػػدماغ البشػػري وتناسػػب قواعػػد عمػػؿ الػػدماغ ،إذ اف التعامػػؿ مػػع الصػػورة وتنظػػيـ المعمومػػات والصػػور 

 والوحدات والألواف وىي جزء لا يتجزأ مف نظاـ عمؿ الدماغ . الكمية
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 الأمور الواجب مراعاتيا لإعداد  خريطة ذىنية:

 تخيؿ المساحة التي يحتاجيا توضيح العلاقات المتداخمة لعناصر الموضوع.ػ 0
 استخداـ الكممات المفتاحية لكؿ مف المكونات الرئيسة والفرعية لمموضوع .ػ 4
 كرة الرئيسة المراد توضيحيا مف مركز الخريطة المقترحة.صنع الفػ 5
 التعرؼ عمى العلاقات التي تربط بيف أطراؼ الموضوع.ػ 6
 فكر بطريقة ثلاثية الأبعاد وليس باتجاه البعد الواحد لشموؿ وتكامؿ الشبكة العلائقية لمموضوع.ػ 7
 ونة لمموضوع.استخداـ الخطوط والأسيـ والأيقونات في توزيع العناصر المكػ 8
 وظؼ الألواف في التمييز بيف العناصر الرئيسة والفرعية.ػ 9
 اعمؿ عمى جانبي الخريطة وليس مف جية واحدة.ػ :
 اجعؿ منيا لوحة مثبتة مشوقة ومحفزة.ػ ;

 ضع الأفكار كما حصمت عمييا ولا تشوه بالاختصار المخؿ او الطوؿ الممؿ . .,0
 (.4,,4حجـ الفكرة او المعمومة )محجوب ، . احرص اف تناسب حجـ الايقونة  00

   mind mapsخطوات رسـ خرائط العقؿ أو الخريطة الذىنية 
 ىناؾ خطوات لرسـ الخريطة الذىنية كما حددىا )توني بوزاف ( :

 البدء مف منتصؼ صفحة لاف المنتصؼ يعطي المخ حرية الانتشار في جميع الاتجاىات ػ 0
عػػف فكػػرة المركزيػػة ، لأف الصػػورة تغنػػي عػػف إلػػؼ كممػػة ، وتسػػاعد عمػػى  اسػػتخداـ شػػكلا أو صػػورة تعبػػرػػػ 4

 استخداـ خيالؾ ، والصور المركز أكثر أىمية لأنيا تساعدؾ عمى التركيز . 
استخدـ الألػواف إثنػاء الرسػـ، لأنيػا تثيػر المػخ مثػؿ الصػور، والألػواف تضػفي قػدرا كبيػرا مػف الحيػاة عمػى ػ 5

 عمى تفكيرؾ الإبداعي.  خرائط العقؿ، وتضيؼ طاقة ىائمة
إيصاؿ الفروع الرئيسة بالصورة المركزية ، وصؿ المستوى الثاني والثالث مف الفروع بالمستوى الأوؿ ػ 6

والثاني، وذلؾ لاف المخ يعمؿ بالرابط الذىني، فيو يحب الربط بيف شيئيف أو أكثر معا، فإذا وصمت بيف 
 . الفروع فاف الطالب يفيـ ويتذكر بسيولة شديدة 

جعؿ الفروع متعرجة ، وليست عمى شكؿ خطوط مستقيمة لأف الخطوط المستقيمة تصػيب المػخ بالممػؿ ، ػ 7
بيارا لمعيف )بوزوف،   (.8,,4إما الفروع المتعرجة بشكؿ طبيعي مثؿ فروع الأشجار فأكثر جاذبية وا 

 
 المبحث الثالث / طرائؽ التدريس

ذ القديـ ،إلا انو لـ يكف ينظر إليو لدى المجتمعات إف التدريس عمؿ  مارسو الإنساف من : التدريس
البدائية باعتباره مينة فنية يحتاج مف يقوـ بيا الى إعداد خاص.وقد نظر الى التدريس عمى انو عمؿ 
يمكف اف يقوـ بو كؿ مف تمكف مف المادة العممية ليقوـ بتمقينيا لممتعمميف ،وبذلؾ ففي ظؿ ىذا المعيار 
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وبتطور المجتمعات والثقافات دلت عموـ عديدة كعمـ النفس  يمارس مينة التدريس. كاف يمكف لكؿ فرد اف
التربوي وعمـ أصوؿ التربية ،إف التدريس عمؿ فني معقد لا يكفي لمنجاح فيو أف يكوف المدرس متمكنا مف 

صر محتوى مادة تخصصو فحسب ،بؿ لابد مف أف يمتمؾ معرفة وخبرة كافيتيف بجوانب متعددة تتعمؽ بعنا
الموقؼ التعميمي ، مف بينيا : خصائص المتعمـ ،ومدى استعداده لمتعمـ ،وطرائؽ وأساليب التدريس وغيرىا 

 ويعد التدريس نشاطا متواصلا ييدؼ الى إثارة التعمـ وتسييؿ ميمة تحققو ويتضمف (.:,,4)الحلاؽ ، 
ليا وتوظيفيا بكيفية مقصودة مف سموؾ التدريسييف مجموعة الأفعاؿ التواصمية والقرارات التي يتـ استغلا 

تعميمي ، ويفترض التربويوف أف التدريس عمـ لو  -المدرس الذي يعمؿ وسيطا في اطار موقؼ تربوي
طرائقو وتقنياتو وأشكاؿ تنظيـ مواقفو التي يتفاعؿ معيا الطمبة بغية تحقيؽ أىداؼ منشودة ..إف الموضوع 

واقؼ التعمـ ومختمؼ الشروط التي توضع أماـ الطالب، الأساسي لمتدريس ىو دراسة الظروؼ المحيطة بم
لتسييؿ ظيور التمثيلات الذىنية لديو وتوظيفيا أو إبعادىا أو وضعيا موضع تغيير ومراجعة، لإبداع 

 (. ,4,0تصورات وتمثيلات جديدة )طوالبة، واخروف ،
يعد التدريس مف المفاىيـ التي لـ يستقر الباحثوف بعد عمى اتفاؽ موحد عمى دلالتو ،ويمكف أف نرد ذلؾ 

 الى عدة أسباب :
 عدـ الوصوؿ بعد الى المعرفة الكافية بجوىر التدريس.ػ 0
 وجود صعوبة بالغة في تحميمو الى عناصره الأولية.ػ 4
( والتعمـ Curriculum( والمنيج )Aducationتربية )تداخؿ ىذا المفيوـ مع مفاىيـ اخرى مثؿ الػ 5
(Leavning( والتعميـ )Teaching.) 
 –تأثر أصحاب التعريفات المتعددة لمتدريس ببعض نظريات التعمـ والآراء الفمسفية كنظرية )ثورندايؾ ػ 6

Thorndink الفمسفة البرجماتية لممربي _جوف ديوي )– Joun  dewey.والنظرية السموكية ) 
عدـ الوصوؿ بعد إلى نظرية شمولية في التدريس متفؽ عمييا تتسع لما يتضمنو ىذا المفيوـ مف ػ 7

 (.:,,4مضاميف ودلالات )الحلاؽ ،
 

 طرائؽ التدريس 
تتمثؿ طرائؽ التدريس بالإجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة الطمبة عمى تحقيؽ الأىداؼ ،وقد تكوف تمؾ 

يو أسئمة أو تخطيط مشروع أو إثارة لمشكمة تدعو التلاميذ إلى التساؤؿ ،أو الإجراءات مناقشات أو توج
محاولة اكتشاؼ أو فرض فروض أو غير ذلؾ مف الإجراءات ،فالطريقة لا توجد مستقمة بذاتيا ولا يتـ 
الاعتراؼ بيا إلا مف خلاؿ الأساليب والإجراءات التي تحقؽ نتيجة ايجابية ،أي إف فائدة الطريقة ترتبط 

وقد يبالغ  بنوع وطبيعة إجراءاتيا وأساليبيا ومستوى النجاح الذي تحققو لموصوؿ الى نتيجة مرغوب فييا..
عدد مف التربوييف في تحديد طريقة تدريس معينة واعتبارىا الطريقة الفاعمة في التدريس، واف المناصريف 

ا،وبعدـ جدوى الأنواع الأخرى مف ليذا المنحى لـ يتمكنوا بعد مف إقناعنا بفاعمية طريقة تدريس بذاتي
طرائؽ التدريس، واف بعض المعمميف لا يروف ويسمعوف أي فكرة جديدة ويتمسكوف بالطرائؽ القديمة التي 
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تعمموا بيا، والبعض يستخدـ الطريقة التي يشعر بالأماف في ظميا ،والبعض الآخر يرى إف فاعمية طريقة 
ؽ نتاجات الدرس، ويرى البعض الآخر إف المحتوى ىو الذي التدريس تتحدد مف خلاؿ مساعدتيا في تحقي

وليذا أعطت التربية الحديثة  أىمية كبيرة  (.,4,0يحدد اختيار طريقة التدريس )طوالبة،واخروف ،
لمطرائؽ التدريسية ، لما ليا مف دور ىاـ وفعاؿ في تحقيؽ أىدافيا وترجمة أىداؼ المادة التعميمية الى 

 ميوؿ التي تتطمع الييا التربية ،وفي تحديد نوع التعمـ ودرجة السيولة والصعوبة التي مفاىيـ واتجاىات وال
يتـ فييا، ولما ليا مف تأثير واضح في مواقؼ الطمبة واتجاىاتيـ نحو المادة الدراسية ونحو مدرسييـ ، 

 (.,;;0كما يتوقؼ نجاح التدريس او فشمو في عممو )الفتلاوي، 
 

 أسس نجاح الطريقة
 وف الطريقة مناسبة لسف الطمبة ومستواىـ الذىني والمعرفي.أف تك .8
أف تأخذ الطريقة بمبدأ التدرج في عرض المعمومة مف الصعب إلى السيؿ ومف المعموـ الى المجيوؿ  .8

 ومف الواضح إلى المبيـ ومف المباشر الى غير المباشر.
 أف تراعي الفروؽ الفردية بيف الطمبة. .8
 جابيا فاعلا نشطا.أف يكوف دور الطالب فييا اي .8
 أف تعمؿ الطريقة عمى تنمية ميارة التفكير الإبداعي لدى الطمبة. .8
 (.,,,4اف تراعي الطريقة الجوانب النفسية لمطمبة )حميدة ، .8

 

 أسباب تعدد وتنوع طرائؽ التدريس :
 أولًا: تعدد وتنوع الأىداؼ التربوية .

 ثانياً: اختلاؼ المواد الدراسية.
 واستعدادات المتعمميف: ثالثاً: تبايف قدرات

 رابعاً: اختلاؼ الإعداد الميني والأكاديمي لممعمميف:
 (.:,,4خامساً: اختلاؼ تفسير نظريات التعميـ )الحلاؽ ،

لذلؾ يصعب عمينا أف نقترح أسموبا او طريقة مثمى تصمح لتحقيؽ جميع الأىداؼ، فقد تكوف طريقة ما 
غير فعالة في موقؼ تعميمي آخر، وما يلاءـ معمما قد لا فعالة وناجحة في موقؼ تعميمي تعممي معيف و 

يلاءـ غيره مف المعمميف ،ىذا إضافة الى الاختلاؼ في النمط المعرفي لممتعمميف وبالتالي تبايف الأداء 
المفضؿ لدى الفرد المتعمـ لتنظيـ ما يراه وما يدركو حولو ،وأسموبو في تنظيـ خبرتو في ذاكرتو وأساليبو 

ما ىو مخزوف في الذاكرة ،والاختلافات الفردية بيف الطمبة في أساليب الإدراؾ والتذكر والتخيؿ  في استدعاء
والتفكير والفروؽ الموجودة بيف الطمبة في طريقتيـ لمحفظ والفيـ والاستيعاب، ومع ذلؾ فيناؾ العديد مف 

ية ،وعمى المعمـ أف يمتمؾ الطرؽ والأساليب والوسائؿ التي يمكف اف يستخدميا لتحقيؽ الأىداؼ التعميم
الكفايات التعميمية والقدرة عمى اختيار وتحديد الطريقة المناسبة في التدريس ،فأحسف الكتب والبرامج 
والمناىج قد لا تحقؽ أىدافيا ما لـ يكف المعمـ متميزا ممما في طريقة تدريسو واسموب تعميمو ،معوضا أي 
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مدرسية،نظرا لحدوث نقمة نوعية في التفكير التربوي حديثا ، نقص أو تقصير محتمؿ في الكتب والبرامج ال
حيث أصبح المتعمـ ىو المحور في العممية التعميمية ..فقد ركزت البحوث التربوية عمى المتعمـ واحتياجاتو 
وعمى استكشاؼ أساليب تعممو وكيؼ نتوصؿ الى ما يعرفو مف خبرات سابقة وما يمتمكو مف معمومات 

ممو ،وىكذا انتقؿ مسار الفكر التربوي مف البحث عف أفضؿ طريقة لمتدريس الى البحث ترتبط بموضوع تع
 وترى الباحثتاف نظرا لأىمية التدريس  ( .;;;0عف استراتيجيات مناسبة لإحداث التعمـ لدى الفرد )الحيمة ،

ر العممية فقد ظيرت استراتيجيات ونظريات وأساليب ووسائؿ واتجاىات حديثة ،أخذت حيز كبير في تطو 
التعميمية، واف كؿ واحد مف ىذه الاتجاىات يمتمؾ أساليب وشروط معينة تصب جميعيا في اكتساب المتعمـ 
خبرات تعميمية محددة ، تحدث تغيرات في سموكو وأدائو مف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المقصودة مف 

 عممية التعمـ .
 

 الفصؿ الثالث 
 إجراءات البحث 

 حث :لتحقيؽ ىدؼ الب
 تحديد منيج البحث المناسب لتحقيؽ أىداؼ البحث.

 نختار عينة البحث مف طمبة الصؼ الثالث مف كمية الفنوف الجميمة /قسـ التربية الفنية.
 تحديد التصميـ التدريسي المناسب لطبيعة البحث.

 تكافئ بيف مجموعتي البحث.
 تحديد متطمبات البحث التي تشمؿ :

 لتي  سندرسيا خلاؿ مدة التجربة .تحديد المادة الدراسية ا
 صياغة الأىداؼ السموكية التي يراد تحقيقيا عند إنياء تدريس المادة العممية.

 إعداد الخطط التدريسية الملائمة لكؿ موضوع مف الموضوعات التي ستدرس أثناء التجربة.
 تطبيؽ التجربة.

 تحديد الوسائؿ الإحصائية المناسبة لإجراءات البحث .
 منيج البحث أولًا:

 اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي لأنو المنيج المناسب لتحقيؽ أىداؼ البحث.
 ثانياً: مجتمع البحث وعينتو 

تـ تحديد مجتمع البحث الحالي بطمبة  المرحمة الثالثة في قسـ التربية الفنية/ كمية الفنوف الجميمة /    
س   لضماف تعاوف القسـ في تطبيؽ التجربة لأف المدة جامعة بابؿ، لتطبيؽ التجربة عمى مادة طرائؽ تدري

 .التي تستغرقيا تتطمب وسائؿ متعددة
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المستمريف  4,07/  4,06( طالبا وطالبة  لمعاـ الدراسي 75وقد بمغ عدد مجتمع البحث الكمي )
 .(0بالدراسة الأولية الصباحية موزعيف عمى خمسة شعب في قسـ التربية الفنية ،كما في جدوؿ رقـ )

 (0جدوؿ )
 مجتمع البحث

 

 

 

 

 

 
 

اختارت الباحثة شعبة )د( لتمثؿ المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس مادة طرائؽ  وبطريقة القصدية
)الخرائط الذىنية( ،واختارت شعبة )ج( لتمثؿ المجموعة التجريبية الضابطة التي  التدريس وفؽ استراتيجية

( طالبا في شعبة )ج( 00( طالبا وبواقع )40تدرس عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية ،وبمغت عينة البحث )
وؿ ( طالبا في شعبة )د( ،وبعد اف تـ استبعاد احد الطمبة مف شعبة )ج( بسبب رسوبو بالغياب .وجد,0و)

 ( يبيف عينة البحث. 4رقـ )

 ( / عينة البحث4جدوؿ )

عدد الطمبة قبؿ  الشعبة المجموعات
 الاستبعاد

عدد الطمبة بعد 
 الاستبعاد

 11 11 ج الأولى
 11 11 د الثانية

 

 ثالثاً: التصميـ التجريبي  
احثة التصميػـ التجريبي بعد تحديد مجتمع البحث واختيار العينة المناسبة لإجراء التجربة ،استخدمت الب   

 لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ذات الاختبار القبمي والبعدي، ومف مسوغات ىذا الاستخداـ : 

                                                           

 ا تازخ الثاحثتاى العٌ٘ح ترْزٍ  ردٗح هي اجل تكاال الشعثت٘ي هي ًاح٘ح الزٌس ّعدة الطلثح 

 عدد الطمبة الشعبة المرحمة
 11 ا الثالثة
 6 ب الثالثة
 11 ج الثالثة
 11 د الثالثة
 11 هـ الثالثة
 75  المجموع
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يتماشى مع طبيعة  يعد مف التصميمات التجريبية ذات الضبط الجزئي المستعممة في مجاؿ البحث العممي.
تؤثر في السلامة الداخمية لمتجربة وضبط المتغيرات  يساعد عمى ضبط المتغيرات التي قد البحث الحالية .

 (7التي قد تؤثر في السلامة الخارجية ، كما في الشكؿ )
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (7الشكؿ )

 ثالثػاً:  التكافؤ النوعي والإحصائي لممجاميع 
د ىذا التجريبي ولإبعا تتعرض البحوث التجريبية إلى عدة متغيرات وعوامؿ، تؤثر عمػى سلامة التصميـ   

التأثير عمى نتائج البحث الحالي، فلا بد مف ضبط  المتغيرات بيف المجموعات التجريبية والضابطة بشكؿ 
دقيؽ، مف اجؿ أف لا تؤثر مع المتغير المستقؿ ..وقد اطمعت الباحثة عمى إجراءات الدراسات السابقة في 

تجربة وعمى وفؽ تطبيؽ إستراتيجية ذلؾ، ولأجؿ صحة المقارنات فإف الأمر يتطمب مكافئػػة مجموعتي ال
 الخرائط  الذىنية في المتغيرات الآتية: 

 الدافعية لمتعمـ : 
يعد المفحوصيف عمى درجة واحدة مف متغير الدافعية لتعمـ مادة طرائؽ التدريس ذلؾ كونيـ اجتازوا    

لى مجتمع متجانس في سنتيف دراسيتيف سابقة  للانتقاؿ لمصؼ الثالث، لذا تعد مجاميع البحث منتمية إ
 ىذا المتغير لذلؾ لا يشكؿ فرقا يمكف أف يؤثر في نتائج البحث. 
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الجنس : حاولت الباحثة قدر الامكاف اف تكافؤ بيف الذكور والإناث في كؿ مجموعة ، وكما موضح  في 
 ( .5الجدوؿ رقـ )

 
 

 

 

 

 
 

 

 ( / العدد الكمي ونسبة الذكور والاناث5جدوؿ )
 العمر الزمني بالأشير: 

تـ الحصوؿ عمى العمر الزمني مف الطمبة انفسيـ ،اذ طمبت الباحثة مف الطمبة تسجيؿ تاريخ تولدىـ    
ة خاصة باليوـ والشير والسنة حرصا مف الباحثة عمى ضبط اعمار الطمبة ،وتـ حساب العمر في استمار 

( شيراً ;,:47(،  وبمغ متوسط العمر الزمني لطمبة لممجموعة التجريبية )0الزمني بالاشير ممحؽ رقـ )
التجريبية ( شيراً، وبمغ الانحراؼ المعياري في أعمار طمبة المجموعة 479ولطمبة المجموعة الضابطة)

(، وكاف مقدار التبايف بيف أعمار طمبة :08,5( وفي أعمار طمبة المجموعة الضابطة )00,56)
( وبمغت القيمة التائية 6,:48( وبيف أعمار طمبة المجموعة الضابطة );8,:04المجموعة التجريبية)

حصائية لأنيا (، وىي ليست ذات دلالة إ:0( ودرجة حرية )7,.,( عند مستوى دلالة)00,,المحسوبة)
(، يتضح :0( ودرجة الحرية)7,.,(عند مستوى الدلالة),4,0أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )

مف ذلؾ عدـ وجود فروؽ ذات دالة إحصائياً بيف المجموعتيف وىذا يعني أف المجموعتيف متكافئتاف في 
 لعمر الزمني:( يبيف تفاصيؿ تكافؤ المجموعتيف في ا6العمر الزمني، والجدوؿ )

 

 ( / تفاصيؿ تكافؤ مجموعتي البحث في العمر الزمني6 الجدوؿ )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية التبايف
 الدلالة

,.,7 

درجة 
 الحرية

 الجدولية المحسوبة

العدد  المجاميع ت
 الكمي

النسبة  الطالبات النسبة الطلاب
 المئوية

جريبية الت ج
 الاولى

11 4 41% 2 21% 

 %41 4 %21 2 11 الضابطة د

 %111 11  11 01  المجموع
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 16 غير دالة 0511 1511 106547 11512 03657 11 التجريبية
 04652 14516 035 11 الضابطة

 
 

 درجة الذكاء 
عالية مع التحصيؿ يعد الذكاء مف المفاىيـ الأكثر شيوعاً في عمـ النفس ، إذ يرتبط بعلاقة طردية    

 (Raven)،كافأت الباحثة المجموعتيف بيذا المتغير لأىميتو، إذ استخدمت اختبار رافف وتراكـ الخبرة 
لذي يعده عمماء النفس مف الاختبارات الجيدة لما يمتمكو مف صدؽ وثبات ولو لممصفوفات المتتابعة وا

( فقرة مقسمة عمى ,8و يتكوف الاختبار مف ) ( .49، ص5:;0معايير تصمح لمبيئة العراقية )الدباغ، 
( لوحة حيث تتكوف كؿ 04خمس مجموعات مف الموحات )أ، ب ، ج ، د ، ىػ (، وتضـ كؿ مجموعة  )

أشكاؿ ذات علاقة مع بعضيا ، وقد صمـ الاختبار عمى  أف الشكؿ الأخير مف الأشكاؿ  لوحة مػف ستة
الستة مفقود، لكنو موجود فػي أسفؿ الصفحة مع مجموعة مف الأشكاؿ الأخرى .. وعمى الفرد المفحوص 

كوف ىو أف يختار مف بيف ىذه الأشكاؿ ) أو الاحتمالات ( الشكؿ الذي يجب أف يحتؿ المربع الخالي، واف ي
الشكؿ الذي يكمؿ تسمسؿ العلاقات بيف الأشكاؿ الستة في الموحة، و ينبغي عمى المفحوص أف يقوـ 

(، عمما أف الاختبار فػي نموذجيف : نموذج لمفئة العمريػة : – 8بتحديده  مف بيف عدد مف الاحتمالات )
ما ينسجـ وطبيعػة البحث الحالي  الأولى ويكوف ممونا، ونموذج لمفئة العمرية المتقدمة وىو غير مموف وىو

إذ ينبغػي حصوؿ المفحوص عمى درجة واحدة عف كؿ إجابة صحيحة  حتى تكوف الدرجة النيائية للاختبػار 
(  درجة ،  وقد صححت الإجابات اعتمادا عمى كراسة تعميمات اختبار المصفوفات المتتابعة ومفتاح ,8)

( بعد معاممة ىذه الدرجات 09/04/4,06لبحث يوـ )وطبؽ الاختبار عمى عينة ا. الحموؿ الصحيحة 
(، 58,9( ،اذ بمغ متوسط تحصيؿ الطمبة في المجموعة التجريبية )4إحصائيا  كما في ممحؽ رقـ  )

(، وبمغ الانحراؼ المعياري لدرجات المجموعة التجريبية 56,5ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )
(، وبمغ التبايف بيف درجات المجموعة :9,;موعة الضابطة )( والانحراؼ المعياري لدرجات المج9,97)

( وحَسَبَت الباحثة القيمة التائية 0:,7;( والتبايف بيف درجات المجموعة الضابطة )40,,8التجريبية )
( وىي أصغر مف القيمة التائية :0( ودرجة حرية )7,.,( عند مستوى دلالة );,8,,المحسوبة فكانت )
( ، وىذا يعني عدـ وجود فروؽ :0( ودرجة الحرية)7,.,( عند مستوى الدلالة ),4,0الجدولية البالغة )

دالة إحصائياً بيف مجموعتي البحث في درجات الاختبار الذكاء، وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث 
 (.7متكافئتاف في اختبار الذكاء وفقاً لما مبيف في الجدوؿ )

 

 البحث في اختبار الذكاء ( / يبيف تفاصيؿ تكافؤ مجموعتي7الجدوؿ )
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المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية التبايف
 الدلالة
,.,7 

درجة 
 الجدولية المحسوبة الحرية

غير دالة  0511 15417 41501 5553 1455 11 التجريبية
 احصائيا

16 
 73561 7556 1251 11 الضابطة

  

       لخبرة السابقةمستوى ا
لغرض تحديد الخبرات التعميمية السابقة لدى المتعمميف ومعرفة ما لدييـ مف معمومات عػف الموضوع   

( فقرة ,4الذي يعالجو البحث الحالي )مادة طرائؽ التدريس(، فإف الباحثة أعدت اختبارا قبميا مكونا مف )
المتخصصيف في التربية الفنية والاقساـ الاخرى اختبارية حيث عرضت الاختبار عمى عدد مف الخبراء و 

لغرض التحقؽ مف سلامة صياغتو وملاءمتو لمستوى طلاب الصؼ الثالث قسـ التربية الفنية كما في 
(، وقػد عدلت بعض المصطمحات الواردة في الاختبار في ضوء الملاحظات والآراء التي أبدوىا ;ممحؽ رقـ )
عتي البحث اإلى الاختبار كلا عمى حدة ، وصححت الفقرات بواقع (. لذلؾ أخضعت مجمو 5)ممحؽ رقـ )

( درجػات  للإجابة الصحيحة و)صفر( للاجابة الخاطئة أو المتروكة مف خلاؿ الأختبار القبمي المعد 0)
( بيف طمبة المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في 7,.,لمعرفة الفروؽ الإحصائية عند مستوى )

ي لمادة طرائؽ التدريس بعد معاممة ىذه الدرجات إحصائياً بمغ متوسط تحصيؿ الطمبة في التحصيؿ الدراس
(، وبمغ الانحراؼ المعياري ;,07(، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة)07,4المجموعة التجريبية)

(، وبمغ 0,9( والانحراؼ المعياري لدرجات المجموعة الضابطة )0,08لدرجات المجموعة التجريبية )
( وحَسَبَت ;:,4( والتبايف بيف درجات المجموعة الضابطة)0,58تبايف بيف درجات المجموعة التجريبية )ال

( وىي :0( ودرجة حرية )7,.,( عند مستوى دلالة )98,,0الباحثة القيمة التائية المحسوبة فكانت)
( ، وىذا :0جة الحرية)( ودر 7,.,( عند مستوى الدلالة ),4,0أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )

يعني عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف مجموعتي البحث في درجات الاختبار القبمي لمادة طرائؽ 
التدريس، وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف في التحصيؿ الدراسي وفقاً لما مبيف في الجدوؿ 

(8.) 
 تحصيؿ الدراسي.) الخبرة السابقة (( / يبيف تفاصيؿ تكافؤ مجموعتي البحث في ال8الجدوؿ)

المتوس العدد المجموعة
ط 
الحساب
 ي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية التبايف
 الدلالة
,.,7 

درجة 
 الجدولية المحسوبة الحرية
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غير دالة  0511 15154 1514 1514 1350 11 التجريبية
 احصائيا

16 

     0567 155 1357 11 الضابطة
 
 
 

 رابعاً: ضبط المتغيرات الدخيمة
ويُقصد بو "الأثر الناتج أو المتولد عف ترؾ او انقطاع عدد مف الطمبة )عينة البحث( الخاضعيف  :الاندثار

وفي البحث الحالي  (.0:;0لمتجريب ،مما يترتب عمى ىذا الترؾ او الانقطاع تأثير في النتائج" )الزوبعي ،
قياـ الباحثة بتنفيذ تجربتيا الى حالات الترؾ أو الانقطاع ،عدا حالات  ،لـ يتعرض طمبة عينة البحث أثناء

 الغياب الفردية، الذي تعرض ليا الطمبة مجموعتي البحث بشكؿ ضئيؿ ولـ تؤثر في التجربة.
ألطمبة  في الاختبار استعممت الباحثة أداة موحدة لمجموعتي البحث لقياس تحصيؿ  أدوات القياس:

 ألتحصيؿ 
قامت الباحثة بتحديد ىذا المتغير وضبطو في التجربة ، مف خلاؿ قياميا بتدريس عينة البحث  المدرس :

بنفسيا، حرصاً منيا عمى تحقيؽ أعمى درجة مف درجات الدقة والموضوعية ، وحتى لا يحصؿ تبايف في 
عف صفاتو  النتائج بيف أفراد العينة ، بسبب تمكف أحد المدرسيف مف المادة بشكؿ أكثر مف غيره، فضلاً 

 الشخصية الأخرى التي يتمتع بيا .
سعت الباحثة لمعالجة ىذا المتغير مف خلاؿ التوزيع المتساوي لمدروس  توزيع الدروس التعميمية :

 التعميمية لكؿ شعبة، حيث أعطيت لكؿ شعبة ستة محاضرات مف اجؿ إكماؿ المادة المقررة.
دريسيا لمجموعتي البحث موحدة، وىي محتوى مادة  طرائؽ إف المادة التعميمية المقرر ت المادة العممية:

( ،إذ 4,07-4,06تدريس والمقرر تدريسو لطمبة الصؼ الثالث في قسـ التربية الفنية لمعاـ الدراسي )
 (.,0قامت الباحثة بوضع خطط التدريس الخاصة باستراتيجية  الخرائط الذىنية كما في ممحؽ رقـ)

استخدمت الباحثة عدداً مف الوسائؿ التعميمية التي وجد اف استخداميا : الوسائؿ التعميمية المستخدمة
قامت الباحثة بعرض مخططات الخرائط الذىنية قد يفيد في عممية توضيح وشرح مادة طرائؽ التدريس ، و 

 واستخداـ جياز العرض .
 اشتممت متطمبات البحث الحالي عمى الآتي::  خامساً: متطمبات البحث

حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرس أثناء التجربة ، وىي مادة الطرائؽ  العممية :تحديد المادة 
 تدريس المقررة لمفصؿ الدراسي الأوؿ لممرحمة الثالثة في قسـ التربية الفنية. 
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إف تحديد الأىداؼ العممية ووضوحيا يعد خطوة أساسية في العممية التعميمية ، إذ أف  صياغة الأىداؼ :
وتحديدىا يساعد عمى اختيار المواد التدريسية وطرائؽ التدريس والوسائؿ المناسبة ليذه الأىداؼ  وضوحيا

 (.,,,4)الغريباوي،
وتعرؼ الأىداؼ السموكية بأنيا وصؼ لما ينتظر مف المتعمـ اف يقوـ بو كنتيجة للأنشطة العممية التي 

ي اعتمادىا عند صياغة الأىداؼ ( وىناؾ أمور عدة  ينبغ,5، ص,,,4يمارسيا في الدرس )جامؿ ،
 السموكية منيا:

 أف تبدأ صياغة كؿ ىدؼ سموكي بػ)أف+الفعؿ المضارع(.
 أف يكوف اليدؼ محددا ودقيقا .

 أف يكوف واضح المعنى .
 أف يكوف قابؿ لمملاحظة والقياس .

 أف يرتبط بالمادة الدراسية .
 أف يحتوي عمى نتيجة تعميمية واحدة .

 ( .0,,4رائيا ممكف التطبيؽ )زيتوف،أف يكوف واقعيا إج
وقامت الباحثة بوضع مجموعة مف الأىداؼ السموكية الخاصة بالمحتوى التعميمي المحدد تدريسو في 
الفصؿ الدراسي الأوؿ ، وعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء وقامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة 

 (.,0واعدتيا  بصوره نيائية في ممحؽ رقـ )
يقصد بالخطة التدريسية )العنواف الذي يعطى الى الشرح الموجز لكؿ ما يراد  د الخطة التدريسية:إعدا

انجازه في الصؼ، والوسائؿ المعينة التي تستخدـ ليذا الغرض بوصفيا نتيجة لما يحدث مف الفعاليات في 
 (.;;;0أثناء عرض المادة( )الدليمي، 

واللازمة في العممية التربوية ، ومف الميارات التدريسية إف التخطيط لمتدريس مف الأمور الضرورية 
الواجب عمى المعمـ إتقانيا؛ اذ ييتدي بيا المعمـ لمسير عمى  وفؽ خطواتيا المرسومة مف اجؿ تحقيؽ 

 (.6,,4أىداؼ الدرس )السعدي، 
لمحتوى لذا أعدت الباحثة الخطط التدريسية الملائمة لموضوعات التجربة المقرر تدريسيا في ضوء ا

التعميمي والأىداؼ السموكية لممادة الدراسية، وقد عرضت الباحثة نماذج مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف 
وقامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة واعدتيا  بصوره نيائية في ممحؽ رقـ  الخبراء المتخصصيف .

(0,.) 
 إعداد أداة البحث ) الاختبار ألتحصيمي (   

لأدوات لجمع المعمومات اللازمة لعممية التقويـ التربوية ولاسيما التقويـ الصفي ىي إف مف أىـ ا   
الاختبارات التحصيمية ،وىي  أكثر أدوات التقويـ شيوعا واستعمالا في تقويـ نتائج التعمـ، وذلؾ لبساطة 

ي إعداد اختبار أعدادىا وتصحيحيا وتطبيقيا موازنة بالوسائؿ الأخرى، ومف متطمبات البحث العممي الحال
بوصفو الأداة التي تستعمؿ لمكشؼ عف التحصيؿ في مادة دراسية محددة وأداة لمحكـ عمى ما تـ تدريسو 
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بالفعؿ، وقد أعدت الباحثة اختبار تحصيمي لقياس تحصيؿ طمبة المجموعتيف )المجموعة التجريبية 
 والضابطة( عند نياية التجربة لمعرفة مدى تأثير المتغير المستقؿ. 

 صياغة الفقرات الاختيارية:   
وبناء عمى ذلؾ أعدت الباحثة احد أنواع الاختبارات الموضوعية ،وىو الاختيار مػف متعدد، الذي يتصؼ    

كذلؾ يتميز بأنو ، بالمرونة الكبيرة التي يتميز بيا الاختبار وقدرتو عمى قياس العديد مف مخرجات التعمـ
( فضلا عف أف ىذا النوع مف الاختبارات يقيس 09، ص;;;0محمد، مف الاختبارات الصادقة والثابتة )

( ، كذلؾ ;;;0عمميات عقمية  يصعب عمى الاختبارات الموضوعية الأخرى قياسيا )ظاىر، وآخروف : 
 ( فقرة اختبارية40تضمف الاختبار فقرات التكميؿ لذلؾ  حددت الباحثة عدد فقرات الاختبار ألتحصيمي )

 عدد مف الخبراء .بعرضيا  عمى  وقامت
الاختبار الصادؽ ىو الاختبار الذي يقيس فعلا القدرة أو السمة التي وضع الاختبار  صدؽ الاختبار :

( عمى المظير العاـ للاختبار بوصفو وسيمة  Face Validityلقياسيا ، ويدؿ الصدؽ الظاىري  للاختبار) 
لممتعمميف ووضوح تعميماتو  والوسيمة الفضمى مف وسائؿ القياس ، أي أنو يدؿ عمى مدى ملائمة الاختبار 

لمتأكد مف الصدؽ الظاىري ، ىو  قياـ مجموعة مف الخبراء أو المحكميف بتقرير مدى تحقيؽ الفقرات 
لمصفة المراد قياسيا ، ومف أجؿ ذلؾ  عرضت الباحػػثة الاختبار والأىداؼ السموكية الخاصة بمحتوى 

راء مف ذوي الخبرة والاختصاص في مجاؿ عمـ النفس التربوي المادة العممية عمى مجموعة مف الخب
(،  لبياف مدى مطابقة الاختبار لممحتوى التعميمي   ومنطقية ;وطرائؽ التدريس والتربية الفنية ممحؽ رقـ )

حيث لػـ يتـ حذؼ أي سؤاؿ خاص بمادة  طرائؽ  البدائؿ وأية ملاحظات أخرى تحسف مػف نوعية الاختبار ،
نما حذفو سؤاؿ عف الخرائط الذىنية  حيث أف المجموعة الضابطة لا تستطيع الإجابة عميو ، التدريس ،إ

لأنو خارج المادة المقررة تـ إجراء تعديؿ ببعض المصطمحات الواردة في الاختبار، وأصبح بشكؿ نيائي كما 
 ( .9في ممحؽ رقـ )
لاؿ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية، لـ تجري الباحثة ثباة الاختبار التحصيمي مف خ :ثباة الاختبار

 وذلؾ خوفا مف تسرب الاختبار بيف ألطمبة والمادة لا تتحمؿ استخراج اختبار تحصيمي آخر. 
قد وضعت الباحثة تعميمات خاصة بالاختبار وكيفية الإجابة ، مع إعطاء فكرة  :إعداد تعميمات الاختبار

رقة الاختبار . فضلا عف كتابة الاسـ  والشعبة، منبية عمى عف عدد الفقرات  الكمي وزمف الإجابة عمى و 
 أف تكوف الإجابة عمى ورقة الأسئمة نفسيا .

( لمجموعتي البحث بعد أف تـ تحديد 9أجرت الباحثة تطبيؽ الاختبار كما في ممحؽ رقـ ) تطبيؽ الأداة:
 موعد الاختبار وذلؾ لتكافئ المجموعتيف في الاستعداد لو.

أعطت الباحثة نصؼ درجة لكؿ إجابة صحيحة و)صفر( لكؿ إجابة غير صحيحة،  ر:تصحيح الاختبا
( والدرجة 09وعوممت الفقرات المتروكة معاممة الإجابة الغير صحيحة وبذلؾ كانت الدرجات العميا ىي )

 (.7( كما في ممحؽ رقـ )04.7الدنيا)
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 الوسائؿ الإحصائية:
 
 المتوسط الحسابي = 
 
 
 

 ي = الانحراؼ المعيار 
 
 
 

 التبايف = 
 

  
 
 

 (:4:  99;0)البياتي وآخروف،      
 الوسائؿ الإحصائية : 

 ( لأجؿ حساب تكافؤ عينات البحث التجريبية والضابطة. T- testالاختبار التائي ) 
 
 

 
 -حيث اف :

X1   المتوسط الحسابي لمعينة الأولى = 
X2  المتوسط الحسابي لمعينة الثانية  = 
N1 فراد العينة الأولى =  عدد  إ 
N2  عدد إفراد العينة الثانية = 
S1  تبايف العينة الأولى = 
S2                 تبايف العينة الثانية =                  

 ( 480، ص 85;0) خيري ،   

 

 مج س            

 =  سَ 

 ف             
 4سَ( –) س مج            

 ع =

 ف                 

 4سَ( –مج )س 
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

تعرض أشير إلييا في الفصؿ السابؽ، بعد الانتياء مف تجربة البحث وحسب الخطوات والإجراءات التي    
وفؽ أىدافو الباحثة النتائج التي توصؿ البحث إلييا بعد تحميؿ البيانات الخاصة بالاختبار ألبعدي، 

وفرضيتو مف خلاؿ الموازنة بيف متوسطات درجات طمبة مجموعتي البحث في الاختبار الذي طبؽ في 
 لذىنية، ومف ثـ تفسير النتائج التي توصؿ إلييا البحث.نياية التجربة لقياس اثر إستراتيجية الخرائط ا

 أولا: النتائج 
( بيف متوسط درجات طمبة 7,,,فرضية البحث: لا توجد فروؽ ذوات دلالة إحصائية عند مستوى )

المجموعة التجريبية، التي تدرس باستراتيجية الخرائط الذىنية ومتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة 
 طريقة الاعتيادية.التي تدرس بال

مف خلاؿ موازنة نتائج الاختبار البعدي لممجموعتيف ظير اف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية 
( في حيف بمغ متوسط درجات طمبة 7,,07التي درست باستعماؿ باستراتيجية الخرائط الذىنية قد بمغت )

( لعينتيف t-testاستعماؿ الاختبار التائي )( وب00,0المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية )
( 7,,,مستقمتيف لمموازنة بيف ىذيف المتوسطيف تبيف وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )

( وىي اكبر مف القيمة التائية 69;,4ولصالح المجموعة التجريبية، اذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )
 ( :0ة )ودرجة حري (.,4,0الجدولية البالغة)

ووفقا لذلؾ فقد رفضت الفرضية الصفرية وىذا يعني تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية 
( يوضح ذلؾ، 9الخرائط الذىنية عمى المجموعة الضابطة والتي اعتمدت الطريقة الاعتيادية والجدوؿ رقـ  )

 عة التجريبية . وىذا يعزى إلى اثر الاستراتيجية عمى تحصيؿ الطمبة لصالح المجمو 
 

 (9جدوؿ رقـ )
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية لدرجات الاختبار البعدي لممجموعتيف التجريبية 

 والضابطة
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية التبايف
 الدلالة
,.,7 

درجة 
 وليةالجد المحسوبة الحرية

 16 دال إحصائيا 0511 05725 1565 15146 13513 11 التجريبية
 4512 0525 1151 11 الضابطة
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: اف النتائج التي تمخض عنيا البحث الحالي يمكف تفسيرىا عمى وفؽ فرضية البحث  تفسير النتائج
 وعمى النحو الآتي:

( بيف المجموعة التجريبية التي درست 7,,,أظيرت نتائج البحث وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى )
باستعماؿ استراتيجية الخرائط الذىنية ، وبيف المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية وىذا 
يعني: تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي في مادة. طرائؽ 

 لنتيجة إلى الأسباب التالية:التدريس، ويمكف اف تعزى ىذه ا
اف تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية الخرائط الذىنية إلى ما تمتمكو ىذا 
 الاستراتيجية مف خصائص إيجابية أدى إلى تفوؽ ىذا الانموذج عمى الطريقة الاعتيادية.، لاف المتعمموف 

ظاىريا وذىنيا ويجدوف في ىذا النشاط تغير لمروتيف يندمجوف كثيرا مع عممية بناء الخرائط الذىنية 
اف الخطوات المتبعة في تدريس المادة باستعماؿ استراتيجية الخرائط الذىنية قد شدت انتباه  الاعتيادي.

وقد يعود  الطمبة وحفزه تفكيرىـ وكذلؾ ساعدة عمى تنظيـ طريقتيـ في التفكير وحركت دوافعيـ نحو المادة.
ذه ألاستراتيجية إلى حداثتيا مف خلاؿ ملاحظة الباحثة إقباؿ الطمبة عمى الدراسة بيذه السبب في تفوؽ ى

استخداـ الاستراتيجية بما تضمنتو  ألاستراتيجية بحماس ورغبة ،قد يكوف السبب في زيادة تحصيؿ الطمبة .
المحتوى مف كممات وصور والواف ورموز يقمؿ مف السرد المغوي لممحتوى، ويسيؿ تذكر وفيـ عناصر 

داخؿ اشكاؿ بصرية مكنت الطمبة مف استدعائيا بسرعة مف خلاؿ الاختبار، لأف دماغ الانساف يستدعي 
اف استراتيجية الخرائط الذىنية قد لاقت قبولا لدى الطمبة باعتباره شكلا  الصور قبؿ الكممات والمعاني.

شاركة ومواجية القمؽ والاضطراب الذي جديدا لمتعمـ يختمؼ عف الشكؿ الاعتيادي اذ اتاحت ليـ الفرصة لمم
يشعر بيا الطمبة الذيف يواجيوف صعوبات في التعمـ ، و تخفؼ مف الضغط الذي يتعرض لو الطمبة مف 
خلاؿ حفظ المادة العممية واستراجاعيا مف خلاؿ تنظيـ المعمومة في مخطط منتظـ وبالتالي يسيؿ عميو 

لكـ الصغير مف المعمومات ويخزنو بفعالية وسيولة اكبر الحفظ والاستدعاء، لاف الدماغ يتعامؿ مع ا
اف استخداـ  ،وكذلؾ اف  الدماغ يسترجع المعمومة المنتظمة بصورة اسرع مف المعمومة غير المنتظمة.

نصفي الدماغ يرفع مستوى الأداء والإبداع والذاكرة ، والذي تتحقؽ مف خلاؿ استخداـ الخارطة الذىنية 
 توى التحصيؿ عند الطمبة .والذي أدى إلى رفع مس
 ثانياً: الاستنتاجات 

تعمؿ الخارطة الذىنية عمى تمخيص المادة، فيي تحدد المعمومات والحقائؽ والافكار، مما يجعؿ المادة أكثر 
اف التدريس باستخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية قد قامت بتمبية حاجات الطمبة مما  تركيزاً واسيؿ فيماً.

استخداـ استراتيجية الخرائط  الذىنية يمنح المدرس دورا جديدا  مستوى التحصيؿ الدراسي.أدى الى رفع 
اف اتباع خطوات  بعيدا عف دوره التقميدي، فيو يعمؿ عمى تنظيـ المحتوى التعميمي وفؽ صيغ جديدة .

اكبر مف الاستراتيجية الذىنية  ينمي لدى الطمبة القدرة عمى التفكير، ويساعد عمى الاحتفاظ بقدر 
 المعمومات، قياساً بالطريقة التقميدية في التدريس.
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 ثالثاً: التوصيات
كمية الفنوف الجميمة عمى تحضير دروسيـ باستعماؿ الخرائط الذىنية،  –تدريب طمبة أقساـ التربية الفنية 

رد مف خلاؿ درس طرائؽ التدريس والابتعاد عف الأساليب التقميدية في التدريس الذي يعتمد عمى س
 المعمومات والحفظ والاستظيار.

حث الطمبة عمى استخداـ الخرائط الذىنية اثناء فترة التطبيؽ ، وذلؾ لانيا طريقة مشوقة ومختصرة وتعالج 
 مشكمة حفظ  المادة .وتمقينيا الى الطمبة.

اتيجيات تدريب طمبة وطالبات التربية الفنية عمى خطوات بناء الخرائط الذىنية وىي خطوة في ادخاؿ استر 
 تدريسية حديثة في تدريس المواد.

 
تشجيع المعمميف والمعممات عمى استخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية لما ليا مف اىمية في تحسيف قدرة 

استعماؿ طرائؽ واستراتيجيات حديثة مف اجؿ  الطالب عمى استرجاع المادة مف خلاؿ التحصيؿ الدراسي.
 ي.تنمية التفكير والتفكير الابداع

 رابعاً: المقترحات 
فاعمية الخرائط الذىنية في تدريس مادة طرائؽ التدريس عمى التحصيؿ المعرفي وتنمية الكفاءات التدريسية 

 فاعمية الخرائط الذىنية في تنمية التفكير الابداعي في مادة تاريخ الفف الحديث. لطمبة قسـ التربية الفنية.
 سية أخرى.اجراء دراسة اخرى مماثمة في مواد درا
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