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٢٢٤ 

  

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

بناء معايير لتطوير مناهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية في 

  العراق في ضوء المعايير العالمية

      



  مشكلة البحث :

، على نحو بنصیب وافر من التطویر والتحدیث لقد حظیت مناھج الریاضیات في معظم دول العالم

ات الأخیرة والتي شھدھا العالم في السنو كافة یتماشى مع التطورات والتغیرات التي حدثت في المجالات

ناس الیومیة عن طریق الحاسبات ، ودخلت حیاة الزت الریاضیات فروع العلوم الأخرى، فقد غ

لكترونیة في عالم الصناعة والتجارة ، وأصبحت الریاضیات تعیش مع الفرد لتساعده في تنظیم أمور الأ

، ھذا التطور والتحدیث مجاراةحیاتھ ومعاملاتھ بشكل أفضل وأسرع مما كانت علیھ ، ولذلك كان لزاماً 

وإعادة بناء مناھج الریاضیات بحیث تأتي متوافقة مع ما یستحدث في العالم حول المنھج وتطویره ( أبو 

  ) . ٤٣، ١٩٩٤زینة، 

نوعیة في ذلك یجب أن نضع  طویر مناھج الریاضیات وإحداث نقلةوإذا أردنا أن نقوم بعملیة ت

علیھ  یة وھو الابتعاد عن التركیز على المحتوى كما یؤكدنصب أعیننا الھدف الأساسي من ھذه العمل

، أي م العالم الذي یعیشھ ویتفاعل معھ، والاتجاه نحو مساعدة الطالب لفھتعلیم الریاضیات في السابق

بكلمة أخرى توظیف المعلومة الریاضیة في الحیاة الیومیة ویقودنا ھذا الأمر إلى الاھتمام بالمحتوى من 

  س من جانب الكم وتنمیة التفكیر الریاضي .جانب الكیف ولی

ت المدرسیة ومدى توفرھا في وبالرجوع إلى الدراسات السابقة الخاصة بموضوع معاییر الریاضیا

الفعلیة وما تدعو إلیھ  ، نجد أنھا كشفت عن وجود فجوة بین محتوى كتب الریاضیات المدرسیةالكتب

اء تغییر جذري على ھذه الكتب فیما یتفق مع ھذه المعاییر ، وتشدد على اختزال ھذه الفجوة بإجرالمعاییر

                                                             
  . ( ابن الھیثم ) أستاذ دكتورة في جامعة بغداد / كلیة التربیة  
  . مدرس في جامعة الكوفة / كلیة التربیة للبنات  
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إضافة إلى أن العدید منھا توصي بإجراء المزید من الدراسات والأبحاث حول محتوى كتب الریاضیات ،

  وتحلیلھا في ضوء المعاییر العالمیة .

العالمیة لمناھج لذا یرى الباحث ضرورة ملحة في إجراء ھذا البحث لتناول أھم ما جاء من المعاییر 

الریاضیات والخاصة بالمرحلة الابتدائیة وتقدیم مقترحات وتوصیات لإجراء التحسینات والتعدیلات 

السؤال  لىالمناسبة التي قد تسھم في تطویر مناھج الریاضیات ، وبھذا تتلخص مشكلة البحث بالإجابة ع

  : تيالآ

لمعاییر الة الابتدائیة في العراق في ضوء ما ھي المعاییر اللازمة  لتطویر كتب الریاضیات للمرح -
  العالمیة ؟

 : أھمیة البحث 

  من یطالع كتاب الریاضیات للصف الثالث الابتدائي في العراق سیلاحظ المسألة الآتیة :

  دینار  ٥٠٠دینار ، علبة ألوان  ١٧٥دینار ، ممحاة  ٢٠٠دینار ، مبراة  ١٠٠قلم رصاص  

  ھل تستطیع أن تشتري علبة ألوان  وممحاة ؟دینار .  ٧٥٠فإذا كان لدیك  -

  كم تدفع لشراء قلم ومبراة وممحاة ؟ -

  ) . ١٩،  ٢٠١١( الحدیثي وآخرون ،  ما ھو المبلغ اللازم لشراء الأشیاء الأربعة ؟  -

وھي مراجعة  لما تم تعلمھ في الصف الثاني من عملیة الجمع ، وھذه المسألة تحقق أھداف كثیرة 

م الطالب عملیة الجمع ومقارنة الأعداد والتأكد من صحة الإجابة بالإضافة إلى ربط من ضمنھا تعل

الریاضیات بالحیاة الیومیة وتوظیف الریاضیات من خلال عملیة الشراء ، ولكن لو كان السؤال بالصیغة 

  التالیة :

یاء ( كم مرة تستطیع أن تشتري شیئین مما ذكر أعلاه ؟وھل تستطیع أن تشتري جمیع الأش 

  المذكورة أعلاه ؟ ).فماذا تحقق المسألة بصورتھا الجدیدة ؟

 ستحقق ما ذكر أعلاه من أھداف . .١

 القدرة على حل المشكلات . .٢

 القدرة على وضع أكثر من حل للمشكلة . .٣

 التفكیر في الریاضیات واستخدام التفكیر المنطقي . .٤

 للحل . استراتیجیةاختیار أكثر من  .٥

  وغیرھا .التحقق من الإجابة ...  .٦
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والصیغة الجدیدة للسؤال تجعلنا نتجھ نحو تضمین المعاییر العالمیة في مناھجنا كالعدید من الدول 

المتقدمة ،فالسؤال الجدید یوافق ما جاء في كتاب الریاضیات للصف الأول الابتدائي في ولایة أونتاریو 

مناھج الریاضیات لمراحل  ) ، وفي نظرة أولیة إلى ٢٠٠٥ , Ministry of Educationفي كندا ( 

التعلیم العام في ھذه الولایة نجد أنھا قد بنیت في ضوء مجموعة معاییر عالمیة ومنھا معاییر المجلس 

  . ١)  NCTMالوطني لمعلمي الریاضیات الأمریكي (

إذن لماذا ھذا الاختلاف في طرح المحتوى الریاضي ؟ وھل نستطیع أن نبني مناھجنا في ضوء 

  عالمیة ؟ وكیف یتم ذلك ؟المعاییر ال

ھذه التساؤلات ھي نقطة الانطلاق في مشكلة البحث الحالیة فإذا كان الانفجار المعرفي والسكاني 

یتطلب المزید من الاھتمام بالتربیة والتعلیم بشكل عام والاھتمام بموضوع الریاضیات بشكل خاص ، 

ھتمام بتطویر مناھج الریاضیات (ومنھا ولى الاوكانت الاتجاھات الحدیثة تدعو إلى تعلیم التفكیر فمن الأ

) لتواكب التطور الحاصل في العالم لتلبیة الحاجات المتزایدة لما یحدث من تغیرات وتطورات الكتب

  متسارعة .

، ما قامت بھ وزارة التربیة یاضیات في ضوء المعاییر العالمیةومن الأمثلة على تطویر مناھج الر

لجان متخصصة من أساتذة كلیات التربیة والعلوم وخبراء وزارة التربیة والتعلیم في مصر بتشكیل 

كانت من أعمال ھذه اللجان وضع معاییر المحتوى في ضوء المعاییر العالمیة  إذوالمشرفین والمعلمین 

(وزارة التربیة .) لثاني الثانويمن الأول إلى الصف انت ثمانیة مجالات خاصة بالصفوف (وتضم

  ) .٢٠٠٣والتعلیم ، 

لذلك وجب الاھتمام بوجود معاییر لكل موضوع من موضوعات المعرفة ومبادئھ ومناھجھ وطرائق 

تدریسھ وطرائق تقویم تعلمھ وآلیات تدریب المعلمین الذین یعلمون المادة الدراسیة ووسائل تنمیة 

المنظورات المعلمین المھنیة لكل موضوع من موضوعات الریاضیات المدرسیة ، وتمثل ھذه المعاییر 

، وقد نشأت ھذه المعاییر في الولایات المختصون في تدریس كل موضوع منھاالتي اصطلح علیھا 

المتحدة الأمریكیة للسیطرة على جودة التعلیم في كل ولایة من ولایاتھا التي تعطي من حیث المبدأ 

المیاً خصوصاً في موضوعات أن ھذه المعاییر بدأت تكتسب تمثیلاً ع استقلالیة في القرار التربوي ، إلاّ

  ) . ٩٣،  ٢٠٠٦الریاضیات والعلوم والتربیة المدنیة والتكنولوجیا (الدویري والقضاة ، 
                                                             
١)  NCTM :  National Council of Teachers of Mathematics 
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العالمیة في تطویر المناھج لیس بالجدید في المیدان التربوي فمنذ نھایة واستخدام المعاییر   

م الریاضیات في ضوء معاییر الثمانینات من القرن العشرین بدأت حركة عالمیة لتطویر تعلیم وتعل

الخاصة بمناھج الریاضیات ھي مسبقاً لترسم مسار عملیة التطویر، ومن ضمن ما  تمثلھ المعاییر توضع 

(عبید ، . وضع خطوط إرشادیة لبناء أطر للمنھج وتنمیة مواد تعلیمیة ووضع أدوات للقیاس والتقویم

٢٩،  ٢٠١٠ . (  

الأفراد ھو مسؤولیة تربویة  تلبي متطلبات العصر وحاجاتن وضع مناھج حدیثة في الریاضیات إ

ة كافة ومنھا المرحلة النظر في مفردات الریاضیات في المراحل الدراسیكبرى، فكان لزاماً إعادة 

، وإدخال موضوعات أكثر حیویة لم یمكن إنزالھ إلى مراحل سابقة جل حذف ماأ، وذلك من الابتدائیة

  ) .٢٥ ، ٢٠١٠(أبو زینة ،  .وفائدة

ومن أھم دوافع التطویر ھو إعطاء قدر كبیر من الحیویة للریاضیات كمادة تعلیمیة من حیث تحدیدھا 

(عبید ، عاتھ ونظریاتھ ودوره كأداة نفعیة. بما یعكس حیویة علم الریاضیات وتقدمھ والحداثة في موضو

  تیة :) .  وفي ضوء ما تقدم یمكن تلخیص أھمیة البحث في النقاط الآ ٢٠،  ٢٠١٠

إعداد قائمة معاییر شاملة ومتوافقة مع ما جاء من معاییر للریاضیات المدرسیة التي تنادي بھا الدول  .١

ا تألیف مناھج الریاضیات بحیث تواكب التطور الحاصل في العالم والانفجار ئھالعالمیة لكي یتم في ضو

 المعرفي الذي یحدث .

البحث استجابة للاتجاھات العالمیة وللتوصیات الخاصة بالمؤتمرات التي توصي بتحلیل وتقویم  یعد .٢

وتطویر المناھج الدراسیة بصورة عامة ومناھج الریاضیات بصورة خاصة في ضوء معاییر ترسم 

 الأسلوب المتطور للنھوض بالعملیة التعلیمیة .

راقیة لافتقارھا لمثل ھذه یات المدرسیة إلى المكتبة العتقدیم بحث متكامل عن المعاییر العالمیة للریاض .٣

ن ، وبالرغم من وجود الدراسات المحلیة التي تبحث في تحلیل وتقویم مناھج الریاضیات إلا أالبحوث

 عداد قائمة بمعاییر الریاضیات .ھناك ندرة لوجود دراسة تتناول إ

الدراسیة (المتوسطة لمراحل ل أخرىھذا البحث ھو البدایة لإعداد معاییر  عدمن الممكن أن ی .٤

لبحوث والدراسات ، وتحلیل وتقویم المناھج الدراسیة في ضوء المعاییر ، ویمھد إلى كثیر من اوالثانویة)
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ج الدراسي وھي الأنشطة ، وكذلك یمھد إلى مواضیع بحثیة تتناول عناصر المنھالتي تتناول ذلك

 والتقویم. 

ذات لھ أھمیة في تقدیم المقترح لتطویر الأساس الریاضي للطالب في إن اختیار المرحلة الابتدائیة بال .٥

بدایة دراستھ وعلى أثر ھذا التطویر یتم اقتراح باقي المراحل الدراسیة وصولاً إلى نھایة مراحل التعلیم 

 العام .

  :  ھدف البحث

لعالمیة التي یھدف البحث الحالي إلى إعداد معاییر لتطویر مناھج الریاضیات في ضوء المعاییر ا

، للخروج بتوصیات قد تفید القائمین بإعداد دول والخاصة بالریاضیات المدرسیةنادت بھا مجموعة من ال

  ھذه المناھج لتطویرھا ومحاولة مواكبة التطور الحاصل في العالم الذي یحدث في المناھج .

  :  الآتيالسؤال  علىوبالتحدید فقد حاول البحث الإجابة 

ما ھي معاییر الریاضیات المدرسیة الواجب توفرھا في مناھج الریاضیات للمرحلة الابتدائیة ( من  

  السادس الابتدائي ) ؟الى لابتدائي الأول ا

  حدود البحث :

، ولا یتناول الدراسي ویتمثل بكتاب الریاضیات حد عناصر المنھج) أیھتم البحث بعنصر (المحتوى .١

 باقي العناصر .

، ولایة نیویورك ، ولایة كالیفورنیا NCTM ((ییر الخاصة بالریاضیات المدرسیة المعامجموعة من  .٢

 ، استرالیا ، مصر ) .

  تحدید المصطلحات : 

 :  Criteriaالمعاییر   -١

) بأنھا  " عبارات یمكن استخدامھا في الحكم  NCTM عرفھا المجلس القومي لمعلمي الریاضیات (

ن من معلومات ومھارات و، وما یجب أن یفھمھ المتعلمالتقییم ة منھج الریاضیات أو طرقعلى جود

  ) . ٢٩ , ٢٠٠٠ , NCTM (  .ریاضیة "

والاجتماعیة والعلمیة  آراء محصلة لكثیر من الأبعاد السیكولوجیةوعرفھا (اللقاني والجمل) بأنھا "

تقویمھ ، أو الوصول ، یمكن من خلال تطبیقھا التعرف على الصورة الحقیقیة للموضوع المراد والتربویة

  ) . ٢٧٩،  ٢٠٠٣(اللقاني والجمل ، . إلى أحكام على الشيء الذي نقومھ "
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" عبارة تصف أو تحدد متغیر موضع ) بأنھ  Criterion ) المعیار (وعرف (شحاتة والنجار

ي الاھتمام أو الدراسة ، أو خاصیة معینة تدخل في الاعتبار عند القیام بعمل معین ، وھو مقیاس خارج

  ) .٢٨٥،  ٢٠٠٣( شحاتة والنجار ، م على الأشیاء أو لتقدیر صحتھا ". للحك

أدلة واضحة  تعدنھ " المواصفات التي یقبل ضمنھا تحقق الھدف ، والتي وعرفھ (أبو جادو) على أ

  ) .  ٤٣١،  ٢٠٠٩(أبو جادو ،  . ودقیقة على حدوث التغیر المقبول "

  معاییر یمكن صیاغة التعریف النظري للمعاییر : ومن خلال ما تقدم من تعاریف نظریة لل

"مجموعة عبارات تتضمن أفكاراً أو مفاھیم تستخدم للحكم على متغیر مثل المنھج أو الاختبار بقصد 

  تقویمھ وتقدیر صحة المضمون " .

  :  فھو أما التعریف الإجرائي

مجموعة المعاییر الأساسیة  "مجموعة العبارات أو المواصفات التي سوف یتم إعدادھا  تأسیساً على

  التي تستخدم في كثیر من بلدان العالم لبناء منھج الریاضیات " .

  : Curriculum Developmentتطویر المنھج           -٢

  الحیلة ) عملیة تطویر المنھج بأنھا :عرف ( مرعي و

نقاط الضعف ،  ، ومعالجة أو تصحیحمنھج یتم فیھا تدعیم جوانب القوة"عملیة من عملیات ھندسة ال

في كل عنصر من عناصر المنھج تصمیماً وتقویماً وتنفیذاً وفي كل عامل من العوامل المؤثرة فیھ 

(مرعي حددة وطبقاً لمراحل معینة ". والمتصلة بھ ، وفي كل أساس من أسسھ وفي ضوء معاییر م

  ) . ٢٢٧،  ٢٠٠٠والحیلة ، 

  :  ا) بأنھوعرفھا (شحاتة والنجار

ث وإدخال تجدیدات ومستحدثات على عناصر المنھج الدراسي بقصد تحسین العملیة " تحسین وتحدی

  .) ١٠٧، ٢٠٠٣( شحاتة والنجار ،  .ھداف "التربویة ورفع مستواھا بحیث تصبح أكثر وفاءً وتحقیقاً للأ

  ا ( سمارة والعدیلي ) فعرفاھا بأنھا :أمّ

، ومواكبتھ للمستجدات من عناصر منھج قائم بقصد تحسینھ "إحداث تغییرات في عنصر أو أكثر

العلمیة والتربویة بما یلبي حاجات المجتمع وأفراده مع مراعاة الإمكانات المتاحة من الوقت والجھد 

  ).٦٢،  ٢٠٠٨( سمارة والعدیلي ،  .والكلفة "

  عملیة تطویر المنھج بأنھا : وعرف ( فرج ) 

ت الاجتماعیة والسیكولوجیة والاقتصادیة التي یمر بھا المجتمع ، وھذا " تحدیث للمنھج وفقاً للتغیرا

  ) . ١٢٩، ٢٠٠٩( فرج ، . "المنھج وتحلیل بنائھ بشكل مستمر یتطلب دراسة
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  ) عملیة تطویر المنھج بأنھا :عرف (الزند وعبیدات في حین

ءم مع الغایات والمرامي  "عملیة تغییر أو تعدیل أو إصلاح المنھج التعلیمي أو بعض جوانب فیھ لیتلا

والأھداف المرسومة ، أو یتواءم مع مواصفات الجودة التي تتبعھا المؤسسة أو المجتمع أو سیاسة الدولة 

  ) . ٤٤٩،  ٢٠١٠( الزند وعبیدات ،  ."

" عملیة ترجمة المواصفات التخطیطیة والتنفیذیة والتقویمیة لمنظومة  بأنھا) (علي عرفھافي حین 

إلى واقع منھجي محسن ، بشكل یضمن تحقیق أھداف المنھج واستمراره وبقائھ كنظام في  ھندسة المنھج

  ) . ٥٩،  ٢٠١١( علي ،  .التربیة المدرسیة "

  نظریة لعملیة تطویر المنھج یمكن صیاغة التعریف النظري الآتي :  تعریفات ومن خلال ما تقدم من

الدراسي الھدف منھا التغییر نحو الأحسن في "عملیة إجرائیة في واحد أو أكثر من عناصر المنھج 

ضوء معاییر محددة أو مواصفات توصي بھا المؤسسة أو الجھة أو الدولة بحیث تؤدي إلى تحقیق 

  الأھداف المنشودة " .

  ھو : فأما التعریف الإجرائي لھا 

نسبة " عملیة تحدیث مناھج الریاضیات في ضوء التوصیات التي یطرحھا البحث الحالي في رفع 

  .   للمرحلة الابتدائیة في العراق " المعاییر العالمیة الواجب توافرھا في أھداف ومحتوى كتب الریاضیات

  :  The Primary Level           المرحلة الابتدائیة -٣

( ة. سن السادسة إلى سن الثانیة عشر وھي المرحلة الأولى من مراحل التعلیم العام ، ویكون عادة من

  ) . ١١٥،  ٢٠٠٣شحاتة والنجار ، 

٤- NCTM  :  

) وتعني  National Council of Teachers of Mathematicsوھي اختصار للجملة (

  المجلس القومي لمعلمي الریاضیات ، ومقره في الولایات المتحدة الأمریكیة . 

  خلفیة نظریة :

لقد فرض العصر الحالي بإیقاعھ السریع في كل مجالات الحیاة تحدیات عدیدة ، ویجب على المنھج      

لتحدیات ھو حد أھم ھذه ا، وألوصول إلى مستقبل أفضل منشودالمدرسي أن یستجیب لھا ، في ضوء ا

یطرح  ،لساعاتولكي یكون عبر الأیام وا ،، وھذا النمو المتزاید عبر السنواتالنمو السریع للمعرفة

ھ ما نوع المعرفة التي یجب أن تقدماھج الدراسیة وتنظیمھا ومنھا : (تساؤلات عدیدة بالنسبة لتخطیط المن

نسب لمعرفة في الكتب المدرسیة ؟ وما أوكیف یتم تقدیم أو معالجة االمناھج الدراسیة للمتعلمین؟ 
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معرفة ى مدة استفادة المتعلمین من تلك الالأسالیب اللازمة للتفاعل مع المعرفة ؟ وما معیار الحكم عل

  ، ولكي نجیب علیھا یجب أن نراعي جوانب عدیدة منھا :؟؟؟)  وغیرھا من التساؤلات

  الاختیار الأنسب والأصلح من المعرفة لعصرنا الحالي بما یخدم قضایا ومشكلات التنمیة بشتى

 .ثقافة العالم من جانب آخریجابیة في الإصورھا من جانب ، وانتقاء ما یعین المتعلم على فھم الجوانب 

 كبر للمعرفة المستخدمة والعصریة في شتى المجالات داخل محتوى الكتب الدراسیة إعطاء وزن أ

 على أن یراعى في ذلك مستوى تفكیر المتعلم وإدراكھ لمختلف الأمور .

 یستثیر تفكیره . عرض المعرفة بشكل یخاطب المتعلم بأسلوب الإقناع والتبریر المنطقي، وبشكل 

 حدث الأسالیب التي تھتم بعقل المتعلم وتحفزه على ، واستخدام أتلقین أثناء التدریسالابتعاد عن ال

مثل الاستقصاء والحوار وأسلوب حل المشكلات والتعلم الذاتي والتعلم باستخدام  ،الاكتشاف والإبداع

 الحاسوب وشبكة الانترنت .

  التقاریر وعمل النشرات المدرسیة ومشاریع منھج الدراسي، كإعداد الأنشطة المصاحبة للالتأكد على

  ) . ٥٤٢- ٥٤١، ٢٠٠٨( سعادة وإبراھیم ، .البحوث الصغیرة وعمل ملخصات وغیرھا

  تطویر المناھج :

، ینبغي أن تتم في ضوء نتائج الدراسات  ر المنھج المدرسي بشكل سلیم وواعٍلكي تتم عملیة تطوی      

، ویجب أن تتضافر جھود التقویم التي تقوم على أسس علمیةعملیات ة وفي ضوء نتائج والبحوث التربوی

، وھذه الأطراف ھي ( ھج إضافة إلى الباحثین والمقومینأكثر من طرف في عملیة بناء وتطویر المن

مور ) المتعلم ، المعلم ، مدیر المدرسة ، المشرف التربوي ، التربویون والمثقفون بشكل عام ، أولیاء الأ

، أما إدارة المناھج المختصة بقضیة الإعداد والتألیف فیجب علیھا متابعة المنھج بعد إعداده في ضوء  

ین ، فالتطبیق الفعلي لمنھج مع، أي إجراء عملیة التطویرمنطلقات نظریة وبعض الخبرات المیدانیة

مرحلة التنفیذ وتجمیع كل ما ، فعلى إدارة المناھج متابعة المنھج في سیبین مواطن القوة والضعف فیھ

-١٤٩، ١٩٨٦( الشبلي ، . جل إعادة النظر فیھ وتحسینھبیانات ومعلومات وآراء حولھ من أ یمكن من

١٥٥   . (  

حد مكونات ي تتم بقصد إحداث تغییر كیفي في أوعملیة تطویر المنھج مجموعة من الإجراءات الت     

یادة فاعلیة ھذا المنھج في تحقیق الأھداف المرجوة منھ المنھج أو بعضھا أو كل ھذه المكونات بقصد ز

لجعلھ یتماشى مع بعض التغیرات والمستجدات في مجتمع ما أو مع بعض المستجدات العالمیة ، وقد 

( یونس  .فجائیاًیكون  تدریجیا أوأو یكون یكون ھذا التطویر كلیاً وشاملاً فیسمى ( التطویر الكلي ) ، 

  .) ٢٩٧، ٢٠٠٤وآخرون ، 
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ن مصطلح تطویر المنھج یعد من المصطلحات الحدیثة نسبیاً على الرغم ومما تجدر الإشارة إلیھ أ     

ن عملیة تطویر المنھج لا تقل أھمیة ، إذ إل كبیر بعملیة بناء المنھجبشكھ  طامن ازدیاد الاھتمام بھ وارتب

التمیمي ، (. یر بین زمن وآخر إنھ یتطلب التطون أي منھج مھما بلغ من القوة فئھ، وإعن عملیة بنا

١٢٩،  ٢٠٠٦ . (  

  دواعي التطویر :

، فالمنھج بناء ظر في المناھج الدراسیة وتطویرھاتوجد أربعة عوامل رئیسیة تدعو إلى إعادة الن     

، ومن ھذه المؤثرات والعوامل التي جابة للمؤثرات والعوامل المختلفةدینامیكي یتغیر أو یتطور است

عملیة رئیسیة تدعو إلى تطویر المناھج (تفرض نفسھا على مخططي المناھج كمتغیرات أو مؤثرات 

التقویم ، المتغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة التي تحدث في المنھج ، بعض الاتجاھات العربیة 

دة من مناھج الدول الأخرى ، والعامل الرابع ھو فاراطیة والإومنھا التنمیة الشاملة والاتجاه نحو الدیمق

  ) .     ٢٩٩- ٢٩٧، ٢٠٠٤(یونس وآخرون ،  .ملامح واتجاھات العصر

  تحدیث مناھج الریاضیات :   

إن التطور الھائل في العلوم المختلفة جعل الریاضیات تعیش مع الفرد لتساعده في تنظیم أمور       

إن الریاضیات دخلت حیاة الناس عن  .أفضل وأسرع مما كانت علیھ خاصةحیاتھ ومعاملاتھ بشكل 

طریق إعادة بناء منھج طریقھ الكمبیوتر في مجالات الحیاة ، لذا كان لزاماً مجاراة ھذا التطور عن 

  ن عناصر منھج الریاضیات الأساسیة ھي :الریاضیات ، و خلاصة القول فإ

 لابد من الأخذ بھا بعین الاعتبار عند بناء المنھج . التوجھات والمبادئ والأسس العامة التي .١

 أھداف تدریس الریاضیات . .٢

 محتوى المنھج . .٣

 الطرائق والأسالیب والوسائل اللازمة لتحقیق الأھداف . .٤

  ) . ٤٢،  ٢٠٠٢( عقیلان ،  .مجالات وأدوات ووسائل التقویم .٥

دخل إلیھا لم یقتصر على ما أ ،لة الابتدائیةحخاصة في المرفالتحدیث في مناھج الریاضیات، وب               

ت ودورھا في خدمة الفرد ، بل تناول بشكل رئیسي النظرة الحدیثة إلى الریاضیامن مفاھیم جدیدة

ن تربیة الأفراد شخصیة الفرد وقدرتھ على الإبداع، وإ ، ومساھمتھا في تنمیة الفكر السلیم وبناءوالمجتمع

ة المعاصرة تتطلب منھم أن یكونوا مثقفین ثقافة ریاضیة مناسبة تنمي وتنشئتھم لمواكبة تطورات الحیا

 ) .١١، ٢٠٠٧( أبو زینة و عبابنة ،  .لدیھم القدرة على مواجھة المشكلات وحلھا أو التغلب علیھا
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المحتوى یث في مناھج الریاضیات ھو عنصر (ومن أھم العناصر التي یجب أن یتناولھا التحد     

الریاضي ) الذي یتضمنھ المنھاج جنباً إلى جنب مع طرائق التدریس ووسائل التقویم ، ولما كان الاھتمام 

بالحسابات والمھارات التقلیدیة سائدا في المناھج القدیمة ، فقد استوجب ذلك نظرة ضیقة ومحدودة في 

لمناھج قاصرة ومحدودة في ا، ولھذا ظھرت ؟الریاضیات وكیف سنعلم ذلك للطلبةماذا سنعلم من 

، ت على العملیات الروتینیة الآلیة، وركزالتفكیر والقدرة على حل المشكلات، وفشلت في إثارة محتواھا

، وتكونت لدى الكثیرین منھم اتجاھات سلبیة نحو الریاضیات لطلاب حماسھم للعمل في الریاضیاتوفقد ا

 اعلى المھتمین بتدریس الریاضیات تحدیث المناھج بم ظلت تلازمھم طیلة سنوات حیاتھم ، لذا كان لزاما

، وبما یتلاءم وضوع في حیاة الأفراد والمجتمعاتلأھمیة ھذا المالجدید والمتغیر یتلاءم والدور 

- ١٧( المصدر السابق ،  .والتغییرات الكبیرة التي حدثت في عصر العلم والتكنولوجیا الذي یمر بھ العالم

١٨. (  

  اضیات : تطویر مناھج الری

حتى بدایة القرن الحادي والعشرین بدأت المؤسسات المھمة منذ منتصف القرن العشرین      

والمتخصصة في تعلیم الریاضیات وكأنھا تعمل في مجال یعاني الانفصام ، فبینما ھناك تقدم عظیم 

بالدرجة التي یصف ومتسارع في الریاضیات كمادة أكادیمیة وكأداة فاعلة في تقدم العلوم والتكنولوجیا 

نھ أ - في الوقت نفسھ  -، نلمسیاضیةفیھا البعض التكنولوجیا الفائقة المعاصرة على أنھا تكنولوجیا ر

تعلیم وتعلم الریاضیات یعاني من  لأنیوجد إحساس بعدم الرضا بالنسبة للریاضیات كمادة تعلیمیة ، 

حل سلبیات في المحتوى وأسالیب التعلیم وأنشطة التعلم ونواتج تقویم تحصیل المتعلمین في كل المرا

في الاتجاھات نحو دراستھا بالرغم من ثراء وفخامة الأھداف المعلنة و الدراسیة طفولة وشباباً ، بل 

  ) .١٧،  ٢٠١٠( عبید ،  .ذات الصلة المعتمدة من المؤسسات التربویة والتعلیمیة

ولعل استخدام التقنیات الحدیثة في العملیة التعلیمیة ھي إحدى خطوات التطویر ، وارتفعت مع ھذه      

من مزایا الحاسبات والحواسیب ووسائط تكنولوجیا التعلیم  بالإفادةالتقنیات صیحة التطویر وطالبت 

ل من المساحة المخصصة للمھارات التقلیدیة وإدخال مفاھیم المتعددة التي تیسر استبعاد أو الإقلا

وموضوعات مناسبة لمعایشة الحیاة المعاصرة ، وما تتضمنھ من الحاجة إلى مواطن متمیز یتمكن من 

التعامل مع التعقد والمواقف الاحتمالیة والمتغیرة ویمتلك قدرات التفكیر التحلیلي والناقد التي تساعده على 

  ) . ٢٣( المصدر السابق ،  .یده من بین فیض المعلومات والبیانات التي یتعرض لھاانتقاء ما یف

عناصر المنھج المدرسي فلابد من شمول الوسائل  بقیةوعند تطور الریاضیات یجب أن لا نغفل      

والأسالیب المستخدمة لإیصال المعرفة الریاضیة بسھولة ویسر للأفراد وعند تطویر الكتاب المدرسي 
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(  .ب إظھاره بشكل أكثر جاذبیة ( الإخراج الفني ) ، وتنظیم المادة تنظیماً منطقیاً وسیكولوجیا متوازناًیج

  ) .٢٥،  ٢٠١٠أبو زینة ، 

ة الأمریكیة ، فقد حد الأمثلة المھمة في التطویر ھو تطویر مناھج الریاضیات في الولایات المتحدوأ     

) من قبل الاتحاد السوفیتي الذي استدعى Sputnikلاصطناعي () بعد إطلاق القمر ا١٩٥٧بدأ منذ عام (

الإجراء ومن الأمر من قبل الأمریكان مراجعة فلسفة البلد وعلى رأسھا المناھج التعلیمیة ، ومن بعد ھذا 

لمجلس مة في خطر " تعددت المحاولات لتطویر مناھج الریاضیات إلا أن شكل ابعد ظھور التقریر " أ

بعنوان " مجموعة توصیات  ١٩٨٠) وإصدار أول تقریر لھ عام  NCTM لریاضیات (القومي لمعلمي ا

البحث في  تقریر آخر بعنوان " ١٩٨١عام ) ، ثم أصدر   ١٩٨٠ ,NCTMللریاضیات المدرسیة" (

شكلت لجان لإعداد مشروع  بناء  ١٩٨٦) ، ثم في عام   (١٩٨١ ,NCTMالریاضیات التربویة "

  یة وكان الھدف من المشروع ھو :معاییر للریاضیات المدرس

  وتتغیر فیھ إجراءات الریاضیاتتقدیم منھج متسق مع العالم الحقیقي الذي فیھ یحمل الكمبیوتر ،

 الریاضیات بسرعة . 

 . تقدیم مجموعة من المعاییر تحكم مراجعة منھج الریاضیات المدرسیة وتقویمھا 

تحت عنوان "  ١٩٨٩واستمر المشروع ثلاث سنوات إلى أن ظھرت أول وثیقة للمعاییر عام          

معاییر المنھج والتقویم للریاضیات المدرسیة " وتصف الوثیقة المستویات التي یجب أن یتضمنھا كل 

ریس الریاضیات إطاراً مرجعیاً لتطویر تد تعدمجال من المجالات التي یحتویھا المنھج الدراسي والتي 

في عقد التسعینات من القرن الماضي ، ومعاییر أساسیة یحتكم بھا عند تقویم كل من المنھج وتحصیل 

الطلبة ، والوثیقة تؤكد على أن ھناك حاجة لإعادة النظر في أھداف تعلیم الریاضیات ، ویرى المجلس 

تمیز بتراكم المعرفة والتطور أن الظروف التي یعیشھا الفرد وسیعیشھا السنوات القادمة والتي ت

ن نساعدھم عد المتعلمین لمثل ھذا التغییر بأالتكنولوجي والتغیر الدائم في الأعمال یحتم علینا كمربین أن ن

تطبیقات الریاضیات فیما  ن یدركواأعلى أن یكونوا قادرین على التفكیر بوضوح والتواصل بفاعلیة ، و

ن یكتسبوا المھارات الأساسیة التي تساعدھم اضیة بكفاءة عالیة، وأالمشكلات الری ن یتعاملوا معحولھم وأ

،  ٢٠٠٣( بدوي ،  .ن یتمكنوا من التعلیم الذاتيیھم من معرفة في مواقف جدیدة ، وأعلى تطبیق ما لد

١٧١ . (  

 وتشكل عملیة مراجعة مناھج الریاضیات وفقاً لمعاییر الریاضیات المدرسیة الأمریكیة منحىً ناشئاً     

من مناحي تقییم مناھج الریاضیات ومراجعتھا ، إذ بدأ الاھتمام بمدى تمثیل المناھج للمعاییر الأمریكیة 

بشكل كبیر على حساب الاھتمام بالمعاییر القدیمة المتمثلة بمقدمة المقررات الدراسیة ، وإخراج الكتاب 
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٢٣٥ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

تویات الأسئلة التقویمیة التي یتضمنھا المدرسي ، والوسائل التعلیمیة المتاحة ، ومستویات الأھداف ، ومس

  ) . ٩٤،  ٢٠٠٦( الدویري والقضاة ،  .كتاب الریاضیات

  المعاییر :

المعاییر عبارة عن وصف أو شرح لما یجب أن یتمكن منھ الطلبة عند تعلم الریاضیات ، فھي بھذا       

الریاضیات ، وتتناول تلك  المعنى عبارات تصف السلوك الذي یفترض أن یقوم بھ الطالب نتیجة تعلمھ

  ). ٣٣،  ٢٠٠٧ت التي یجب أن  یتعلمھا الطلبة (عباس والعبسي ، المعاییر المحتوى الریاضي والإجراءا

  ن المعاییر تمثل : بید ) بأویذكر ( ع     

بة بدءاً من مرحلة مجموعة شاملة ومتماسكة من الغایات والأغراض المستھدف  أن یحققھا كل الطل .١

أي من مرحلة ما قبل المدرسة حتى نھایة المرحلة  ،حتى نھایة الصف الثاني عشرال ریاض الأطف

واضعي المناھج وطرائق التدریس وأسالیب التقویم لعدة عقود توجھ ھذه الغایات جھود  إذالثانویة ، 

لأخرى قادمة ، خاصة في مواقع التقییم الساخنة التي تحدد مصیر الطالب عند انتقالھ من مرحلة تعلیمیة 

 أو توجھھ لمسار تعلیمي عام أو فني عند التحاقھ بالجامعة .

مصادر ومرجعیات لواضعي سیاسات التعلیم وللقیادات التربویة  وللمعلمین ، عند فحص البرامج  .٢

 التعلیمیة وتطویرھا .

خاصة بخطوطاً إرشادیة لبناء أطر للمنھج وتنمیة مواد تعلیمیة ووضع أدوات للقیاس والتقییم ، و .٣

 الاختبارات ونوعیة الأسئلة المتضمنة فیھا .

مثیرات للأفكار والحوارات القومیة والمحلیة عن أفضل الطرق لمساعدة الطلاب في كل مراحل  .٤

  ) . ٣٠-٢٩،  ٢٠١٠عبید ، . (تعلیمھم على النجاح والتفوق في مجالات دراستھم

، كلي على المعاییر في التطویربشكل  ن تطویر مناھج الریاضیات لا یعتمدومن الجدیر بالذكر أ         

، أسالیب تدریسیة تحث على التفكیر ن ضوء المعاییر لا یكفي بل یتطلب وجود معلم كفء باستخداملأ

ووجود ظروف بیئة تعلیمیة جیدة توفرھا المدرسة ووسائل تعلیمیة متنوعة وكذلك توفیر التقنیات 

  التكنولوجیة ( إن أمكن ) .

) وھذه المعاییر تحدد المعرفة وتنقسم المعاییر في أغلب الأحیان إلى قسمین، الأول (معاییر المحتوى     

یات من مواضیع ومفردات ریاضیة ، التي ینبغي الطلبة معرفتھ وھي تصف ما موجود في كتاب الریاض

تنفذ معاییر واكتسابھا ، ) وھي تصف مخرجات عملیة التعلم واستخدام المعرفة والثاني (معاییر العملیات

، بحیث یتیح ذلك اكتساب الحقائق والوصول إلیھا واستخدامھا العملیات من خلال أي محتوى ریاضي

إلى جزأین منفصلین وغیر  ة، وھذا التقسیم لا یعني أن منھج الریاضیات مجزأوعلاقتھا بالظواھر الحیاتی
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٢٣٦ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

فالعملیات یمكن تعلمھا من خلال معاییر بعض  مع بعضھامترابطین بل نجد أنھا تتداخل وتتكامل 

ارتباطاً وثیقاً ، فمثلا یرتبط حل المسألة الریاضیة توى یمكن تعلمھ من خلال العملیاتالمحتوى والمح

عباس والعبسي ، (. یر العملیات كالتفكیر والترابط، كما یرتبط معیار الھندسة بمعایبمعاییر المحتوى

٤١، ٢٠٠٧ . (  

 ) : NCTM معاییر الـ (    

) مجموعة وثائق وتقاریر بدءاً من  NCTMصدر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات الأمریكي (أ     

، ومن ھذه التقاریر والوثائق التي صدرت أربعة تقاریر في عام (  ٢٠٠٧ولغایة عام  ١٩٨٠عام 

)  ، ٢٠٠٠، ١٩٩٥، ١٩٩١، ١٩٨٩وثائق خاصة بالمعاییر (  ) وأربع٢٠٠٧، ١٩٩٤، ١٩٨١، ١٩٨٠

التدریسیة المعلمین واعتماد الأسالیب ) فھي خاصة بتدریس الریاضیات من ١٩٩١وفیما یخص معاییر (

الوثیقتین تتعلق ، وكلا اییر تقویم التحصیل في الریاضیات) فھي خاصة بمع١٩٩٥الحدیثة ، أما وثیقة (

  .)٢٠٠٧ , NCTMوف لن یتم عرض التفاصیل لعدم تناولھا في البحث ( ، ولكن سبمنھج الریاضیات

) فھي الخاصة بالریاضیات المدرسیة وتھتم بالمحتوى ٢٠٠٠) وعام (١٩٨٩أما وثیقة المعاییر (

  والعملیات، وسوف یتم الحدیث عنھا: 

 : ١٩٨٩معاییر    -١

محتوى وعملیات ) الریاضیات ) ماھیة ( ١٩٨٩تناولت معاییر منھج الریاضیات المدرسیة لعام (   

الصف الثاني  الىالتي یجب أن یتضمنھا المنھج ، وجاءت ھذه المعاییر موزعة للصفوف من ( الروضة 

  عشر ) بشكل ثلاث فئات ھي : 

 الصف الرابع. من الروضة الى - أ

 من الصف الخامس إلى الصف الثامن .- ب

 الصف الثاني عشر . الىمن الصف التاسع - ت

غلبھا في اصة بالمحتوى والعملیات ، تشترك أوتضمنت في مجملھا مجموعة كبیرة من المعاییر الخ     

وتختلف ببعضھا عند الانتقال من فئة إلى فئة أعلى سواء اختلاف كلي أو جزئي أو تغییر   كافةالمراحل 

  توضیح للمعاییر:  یأتيبالتسمیة ، وفیما 

  ھي :المعاییر المشتركة في كل الفئات  

  .والتفكیر ، الریاضیات والترابط )( الریاضیات وحل المشكلات ، الریاضیات والتواصل ، الریاضیات 

  المعاییر المختلفة حسب الفئات :
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  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

( التقدیر والتقریب ، الأعداد والترقیم ، العملیات على الأعداد : (من الروضة إلى الصف الرابع )  - أ

اد الفضاء ، القیاس ، الإحصاء ، الكسور والأعداد العشریة ، الصحیحة وإجراء الحسابات ، الھندسة وأبع

 الأنماط العددیة والعلاقات) .  

، أنظمة الأعداد ونظریة : ( الأعداد والعلاقات بین الأعدادالصف الخامس إلى الصف الثامن ) من(  - ب

 الھندسة ، القیاس ) .، الجبر ، الإحصاء ، الاحتمالات ، والتقریب ، الأنماط والاقترانات العد ، الحسابات

الاقلیدیة) ، الھندسة التحلیلیة ، : ( الھندسة التركیبیة (ف التاسع إلى الصف الثاني عشر )من الص(  - ت

المثلثات ، الاقترانات ، الجبر ، الإحصاء و الاحتمالات ، التحلیل الریاضي في الریاضیات غیر المتصلة 

 ، التفاضل والتكامل ، البنیة الریاضیة ) .

حقیق المعیار ، ویلاحظ وكل معیار من المعاییر یضم مجموعة من المؤشرات الفرعیة الخاصة بت        

انتقال الموضوع إلى أكثر صعوبة  ة سواء أكانت في تغییر التسمیة أمن الاختلافات بسیطمما تقدم أ

الثة ، وھكذا ... وتعقیدا مثل : الإحصاء في الفئة الأولى ، یضاف إلیھ موضوع الاحتمالات في الفئة الث

)٨٢-٢٣ NCTM , ١٩٨٩ , . (  

  ) :٢٠٠٠معاییر الـ ( -٢

) في الولایات المتحدة   ٢٠٠٠ , NCTMتدعو وثیقة المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات (     

الإقرار بوجود تفاوت  الأمریكیة إلى ضرورة وجود أساس عام في الریاضیات یتعلمھ جمیع الطلاب مع

مواھب وقدرات مختلفة ، والطلاب الذین یظھرون اھتماماً في إشغال وظائف  ، فھم یظھرونبین الطلاب

أو أعمال في المستقبل تتطلب فھماً عمیقاً ومعرفة واسعة في الریاضیات یجب أن توفر لدیھم الفرصة 

  والدعم الضروري لتحقیق فھم معقول للریاضیات المھمة .

) وخمسة معاییر للمحتوى  Principles( ) على ستة مبادئ  ٢٠٠٠ , NCTMتشتمل وثیقة (     

)Content Standards  ) وخمسة معاییر للعملیات ، (Operation Standards . (  

ویشمل كل واحد من معاییر المنھج العشرة جمیع المراحل والصفوف الدراسیة من مرحلة ریاض      

أربع فئات كالآتي : (  حو، وجاءت ھذه في مجموعات صفیة على نالى الصف الثاني عشرالأطفال 

الثاني  -الصف التاسع، (الثامن) - الخامس)، (الصف السادس - الصف الثاني)، (الصف الثالث - الروضة

  عشر)  .
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  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

ویر تعلیم ترشد التربویین في جھودھم لتحسین وتط تشكل المبادئ والمعاییر معاً رؤیةو          

، مبدأ المنھاج ، مبدأ التعلیم ، مبدأ التعلم ، مبدأ  فالمبادئ ھي (مبدأ المساواة الریاضیات في المدارس 

التكنولوجیا ، مبدأ التقییم ) ، أما المعاییر فقد قسمت إلى قسمین الأول معاییر المحتوى وتشمل خمس 

  مجالات ھي :

 معیار ( العدد والعملیات ) : 

امل مع العدد والعملیات وإجراء یقدم ھذا المعیار وصفاً للفھم العمیق للأعداد والقدرة في التع          

، وتشكل المفاھیم والخوارزمیات في حساب المرحلة إلى فھم لأنظمة الأعداد وتركیبھاالحسابات إضافة 

الابتدائیة جزءاً مھماً من ھذا المعیار . إن تطویر الإحساس العددي لدى الأفراد والانتقال إلى بدایات 

  یار . نظریة العدد لھ موقع مركزي في ھذا المع

إن فھم الأعداد والعملیات علیھا وتنمیة حس عددي واكتساب سھولة في إجراء العملیات الحسابیة      

تشكل جوھر تعلیم الریاضیات في الصفوف الابتدائیة ومن الضروري أن یتمكن الطلاب من تقدیر 

اً إلى جنب مع توفیر معقولیة إجاباتھم والحكم علیھا، ویجب أن تنمو الطلاقة العددیة والحسابیة جنب

  الحاسبات والآلات الحاسبة في الأوقات المناسبة كأدوات لإجراء الحسابات لحل المشكلات .

  أما المعاییر الفرعیة للعدد والعملیات : 

 فھم الأعداد وطرق تمثیلھا والعلاقات بینھا والأنظمة العددیة .  - أ

 بعض .تباط بعضھا بفھم معنى العملیات وكیفیة ار  - ب

  بإجراء الحسابات بسھولة وطلاقة وعمل التقدیرات المعقولة .القیام   - ت

  معیار الجبر : )١

یؤكد معیار الجبر على العلاقات بین الكمیات بما فیھا الاقترانات وطرق تمثیل العلاقات الریاضیة      

وتحلیل التغیر ، ویمكن التعبیر عن العلاقات الاقترانیة باستخدام الرموز الذي یسمح بالتعبیر عن الأفكار 

  المعقدة بأحكام وتحلیل التغیر بفعالیة .

  : الآتیةعاییر الفرعیة یتناول معیار الجبر الم

 فھم الأنماط والعلاقات والاقترانات .  - أ

 تمثیل وتحلیل المواقف باستخدام الرموز الجبریة .  - ب

  استخدام النماذج الریاضیة لتمثیل وفھم العلاقات الكمیة . -ت
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  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

  تحلیل التغیر في سیاقات مختلفة . -ث 

  ) معیار الھندسة : ٣

الھندسة ھو الموضوع الرئیسي في الریاضیات لوصف البیئة وفھمھا وتنمیة مھارات التفكیر      

المنطقي و التبریر وتصل ذروتھا في العمل مع البراھین في الصفوف الثانویة وتلعب دوراً ھاماً جداً في 

ورئیسیاً في تعلیم وتعلم  ن للتكنولوجیا دوراً مھماًوحل المشكلات ونشیر بھذا الصدد بأالنمذجة الریاضیة 

  الھندسة .

  :الآتیةیتضمن معیار الھندسة المعاییر الفرعیة 

وتطویر حجج ریاضیة عن  -ثنائیة وثلاثیة الأبعاد -تحلیل خصائص وصفات أشكال ھندسیة   - أ

 العلاقات الھندسیة .

 الأخرى . تحدید المواقع ووصف العلاقات المكانیة باستخدام الھندسة الإحداثیة وأنظمة التمثیل  - ب

 تطبیق التحویلات واستخدام التماثل لتحلیل المواقف الریاضیة .  - ت

 استخدام التصور والتفكیر المكاني والنمذجة لحل المشكلات  .  - ث

  ) معیار القیاس : ٤

القیاس ھو تخصیص قیمة عددیة لخاصیة مجسم أو شكل مثل طول قلم الرصاص، اتساع (       

قیمة عددیة یق ، ویتضمن القیاس على مستویات علیا تخصیص مساحة) الورقة ، سعة كاسة أو إبر

  نھ اقتران من الخاصیة إلى مجموعة الأعداد .لخاصیة موقف ما ، أي أ

ة وشیوعھا دراسة القیاس مھمة في منھج الریاضیات في مختلف المراحل وذلك لفائدتھا العملی دوتع     

ة لتعلیم وتطبیق عملیات الأعداد والأفكار ، وإضافة لذلك فھي تقدم فرصفي مختلف جوانب الحیاة

  الھندسیة والمفاھیم الإحصائیة والاقترانات وتبرز الارتباط القوي بین الریاضیات ومجالات أخرى .

  :الآتیةویتضمن معیار القیاس المعاییر الفرعیة 

 فھم الخصائص القابلة للقیاس للأجسام ووحدات وأنظمة القیاس .  - أ

 والأدوات والقوانین لتحدید القیاسات .استخدام الأسالیب   - ب

  ) معیار تحلیل البیانات والاحتمالات : ٥
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  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

ضروریة لیصبحوا مواطنین  یحتاج الطلاب لمعرفة تحلیل البیانات لیفكروا إحصائیاً وھي مھارات     

جل أن یفھم الطلاب أساسیات الأفكار الإحصائیة یجب أن یعملوا مع البیانات بشكل متعلمین، ومن أ

  مباشر .

  : أتيیتضمن معیار تحلیل البیانات والاحتمالات ما ی

 .ه الأسئلةھذ علىصیاغة أسئلة یمكن التعامل معھا بالبیانات وجمع وتنظیم وعرض البیانات للإجابة   - أ

 اختیار واستخدام الأسالیب الإحصائیة الملائمة لتحلیل البیانات .  - ب

 البیانات .تطویر وتقییم استنتاجات وتنبؤات مبنیة على  -ت 

  فھم واستخدام مفاھیم الاحتمالات الأساسیة . -ث 

  أما القسم الثاني فھو معاییر العملیات ویشمل خمسة معاییر ھي :

 معیار حل المشكلات ( حل المسائل الریاضیة ) :   -١

یعني حل المشكلة الانخراط في مھمة تكون طریقة الحل فیھا غیر معروفة مقدماً ، ویعتمد الطلاب      

ن حل المشكلة لیس لیة سوف یطورون  فھماً للریاضیات، إفي ذلك على معرفتھم ومن خلال ھذه العم

حل المشكلة في  ھدفاً لتعلم الریاضیات فحسب بل ھو وسیلة رئیسة لتحقیق ذلك ومن خلال تعلم الطلاب

الریاضیات یكتسبوا طرقاً للتفكیر ، وعادات المثابرة وحب الاستطلاع والثقة بالنفس التي سوف تخدمھم 

  جیداً خارج غرفة الصف ، والمعاییر الفرعیة لھذا المعیار ، ھي : 

 بناء معرفة ریاضیة جدیدة من خلال حل المشكلات .  - أ

 أخرى .حل مشكلات تظھر في الریاضیات وفي سیاقات   - ب

  استخدام وتكییف العدید من الاستراتیجیات الملائمة لحل المشكلات . -ت

  مراقبة / ملاحظة عملیة حل المشكلة الریاضیة. -ث 

  معیار التفكیر ( التفكیر والبرھان ) : - ٢

القدرة على التفكیر مھمة جداً لفھم الریاضیات ومن خلال تنمیة الأفكار، استكشاف الظواھر، 

النتائج واستخدام التخمینات الریاضیة في جمیع مجالات المحتوى ، یجب أن یكون الطلاب قادرین تفسیر 

، وبالبناء على مھارات الطلاب التي یأتون بھا إلى المدرسة حظة وتوقع أن الریاضیات لھا معنىعلى ملا

، وفي نھایة قيالحتمیة للتفكیر الریاضي المنطیستطیع المعلمون مساعدة الطلاب في تعلم النتیجة 



    بناء معايير لتطوير مناهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية في العراق

  

٢٤١ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

ھان الریاضي والتوصل إلیھ واستخلاص یكون الطلاب قادرین على فھم البرالمرحلة الثانویة یجب أن 

  حجج تتضمن استنتاجات منطقیة قویة من فرضیات ویجب أن یكونوا قادرین على تقدیر قیمتھا .

  : الآتیةیتضمن ھذا المعیار المعاییر الفرعیة 

  یر في الریاضیات .إدراك أھمیة التفكیر والتبر  - أ

 بناء تخمینات ریاضیة والتحقق منھا .  - ب

 تطویر وتقییم حجج وبراھین ریاضیة  .  - ت

  اختیار واستخدام أنماط متعددة من التفكیر وأسالیب البرھان  . -ث 

 معیار التواصل الریاضي :  -٣

لتبادل الأفكار یقة ، وھو طرالریاضي التواصل جزءاً أساسیاً من الریاضیات والتعلیم دیع          

، فمن خلال التواصل تصبح الأفكار موضوعاً للتأمل ، والنقاش والتعدیل كما تساعد عملیة وتوضیح الفھم

ضیات یتم نقلھا من خلال ن الریامة للأفكار الریاضیة ونشرھا ، ولأالتواصل في إعطاء المعنى والدیمو

ول الأفكار الریاضیة على أنھ جزء مھم من كتابي حنھ عادة لا ننظر إلى التواصل الشفوي والالرموز فإ

، ولذلك من ضرورة عن الریاضیات بصورة طبیعیة. فالطلاب لا یتحدثون بالتعلیم الریاضیات

الضروري أن یساعدھم المعلمون على تعلم كیفیة القیام بھ ، وبینما یتقدم الطلاب عبر الصفوف ، تصبح 

ریداً كما یصبح مخزون الطلاب من أدوات وطرق الریاضیات التي یعبرون عنھا أكثر تعقیداً وتج

  التواصل إضافة إلى تفكیرھم الریاضي الذي یدعم تواصلھم أكثر تعقیدا.

  :  أتيویتضمن ھذا المعیار ما ی

 تنظیم وتعزیز التفكیر الریاضي من خلال التواصل .  - أ

 إیصال أفكارھم الریاضیة بطریقة مترابطة إلى أقرانھم ومعلمیھم والآخرین .  - ب

 لیل وتقییم تفكیر الآخرین الریاضي واستراتیجیاتھم .تح  - ت

 استخدام اللغة الریاضیة للتعبیر عن الأفكار الریاضیة بدقة . -ث 

 معیار الترابط الریاضي : -٤
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  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

ن فھمھم یصبح أكثر عمقاً ودیمومة ، ومن خلال ع الطلاب ربط الأفكار الریاضیة فإعندما یستطی        

اط الأفكار الریاضیة لا یتعلم الطلاب الریاضیات فحسب لكنھم یتعلمون عن التدریس الذي یؤكد على ارتب

  فائدة الریاضیات واستخدامھا .      

والریاضیات لیست مجموعة منفصلة من المواضیع أو المعاییر بل ھي مجال متكامل للدراسة ،        

والتفكیر بھا ضمن المبحث كما والنظر إلى الریاضیات كوحدة (ككل) یبرز الحاجة إلى دراسة العلاقات 

تنعكس في منھج صف معین أو في مستویات الصفوف وللتأكید على العلاقات والترابط الریاضي یحتاج 

المعلمون لمعرفة حاجات طلابھم إضافة للریاضیات التي درسھا الطلاب في الصفوف السابقة والتي 

ن الفھم یتضمن بناء العلاقات ولھذا یجب فإوكما یؤكد مبدأ التعلم  سوف یدرسونھا في الصفوف اللاحقة

أن یبني المعلمون على خبرات الطلاب السابقة دون تكرارھا . وھذا المنھج یتطلب تحمل الطلاب 

المسؤولیة لما سبق وتعلموه واستخدام ھذه المعرفة في فھم الأفكار الجدیدة ، ویشمل المعیار على الأمور 

  : الآتیة

 الأفكار الریاضیة واستخدامھا .التعرف على العلاقات بین   - أ

 بعض لكي تنتج كلاً متكاملاً ومترابطاً .على بعضھا  ة ارتباط الأفكار الریاضیة وكیف یبنىفھم كیفی  - ب

 التعرف على الریاضیات وتطبیقھا في سیاقات خارج الریاضیات .  - ت

 معیار التمثیل الریاضي : -٥

فھم واستخدام الناس لھذه الأفكار ویشمل  طرق تمثیل الأفكار الریاضیة مھمة لكیفیة دتع          

مصطلح التمثیل العملیة والناتج ، وبمعنى آخر عملیة التعبیر عن علاقة أو مفھوم ریاضي بشكل ما . كما 

ینطبق المصطلح على العملیات والنواتج القابلة للملاحظة إضافة إلى الداخلیة منھا في عقول الذین 

  م أخذ جمیع المعاني بالاعتبار في الریاضیات المدرسیة .، ومن المھاملون مع الریاضیاتیتع

لقد كانت بعض أشكال التمثیلات مثل الرسوم البیانیة والعروض التصویریة وكذلك التعبیرات         

بحد  الرمزیة منذ وقت طویل جزءاً من الریاضیات المدرسیة ولسوء الحظ كانت تدرس على أنھا غایة

أن تعامل على أنھا عناصر أساسیة في دعم استیعاب الطلاب للمفاھیم  ، لكن التمثیلات یجبذاتھا

والعلاقات الریاضیة وفي إیصال الأسالیب والحجج الریاضیة والفھم إلى الشخص نفسھ والى الآخرین 

وفي التعرف على العلاقات بین المفاھیم الریاضیة المتقاربة وأخیراً في تطبیق واستخدام الریاضیات في 
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٢٤٣ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

لة حقیقة من خلال النمذجة وقد صممت الأشكال الجدیدة من التمثیلات المرتبطة بالتكنولوجیا مواقف مشك

  كبر بالتمثیل . الألكترونیة حاجة لاھتمام تدریس أ

  وفیما یلي المعاییر الفرعیة المتضمنة في معیار التمثیل .

 بناء واستخدام التمثیلیات لتنظیم وتسجیل ونقل الأفكار الریاضیة .  - أ

 ر وتطبیق وترجمة التمثیلات الریاضیة لحل المشكلات .اختیا  - ب

  استخدام التمثیلات لنمذجة وتفسیر الظواھر وتفسیر الظواھر الطبیعیة . -ت 

  دراسات سابقة

  أجریت في الكویت ، وھدفت إلى التعرف على :) ١٩٩١, AL-Tammar(دراسة  - ١

 لمعلمي الریاضیات الأمریكي  مدى الحاجة للمعاییر الأمریكیة الصادرة عن المجلس القومي

)NCTM في الكویت للصفوف من الأول إلى الرابع الابتدائي . ١٩٨٩) لعام 

 . مدى تحقق ھذه المعاییر في ھذه الكتب 

  الاقتراحات التي یجب أن تتخذ لتحسین كتب الریاضیات للصفوف من الأول إلى الرابع الابتدائي  

، بعد إعادة ) كأداة لدراستھ١٩٨٩ریكیة لعام (لمعاییر الأممشتقة من ا حث باستخدام استبانةوقام البا

رفا ومش ا) معلم٤٤٧، وتكونت عینة الدراسة من (ر وتقسیم المعیار إلى فروع جزئیةتشكیل وتطوی

  في المناھج في دولة الكویت . ا) مختص١٤و( ا) مشرف٢٠و() معلما ٤١٣ومختصا ، مقسمة إلى (

ة كل المعاییر الصادرة عن المجلس القومي لمعلمي الریاضیات وكان من أھم نتائج دراستھ ھو أھمی

ن كتب الریاضیات للصفوف من الأول إلى الرابع الابتدائي لا ) ، وكذلك فقد وجد أNCTMالأمریكي (

الاحتمال ییر و خاصة معیار حل المسالة ، وأن الإحصاء وتضع في اعتبارھا بصورة كافیة بعض المعا

  وتر غیر متوفرة في ھذه الكتب .والآلة الحاسبة والكمبی

أجریت في ولایة ماشیوتس ، وھدفت إلى ) ٢٠٠٣,ARC(دراسة معھد الریاضیات الأمریكي   - ٢

كشف فعالیة منھاج الریاضیات المعتمد على المعاییر للصفوف الثالث والرابع الخامس في المرحلة 

مقارنة أداء وتحصیل طلبة المناھج الأساسیة في التحصیل الریاضي للطلبة في تلك الصفوف حیث تمت 

) مع التحصیل وأداء طلبة من المرحلة الدراسیة NCTMالمعتمدة على المعاییر المنبثقة من وثائق (

، وقد شملت عملیة المقارنة مجالات القیاس مناھج غیر المعتمدة على المعاییرنفسھا ممن درسوا ال

  ریاضیات الكلیة . والھندسة والإحصاء والاحتمالات والجبر ومبادئ ال
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٢٤٤ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

وقد أظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الطلبة في جمیع الموضوعات 

المذكورة لصالح الطلبة الذین درسوا المناھج الریاضیة المعتمدة على المعاییر المنبثقة عن وثائق 

)NCTM المعاییر في تنمیة وتطویر ) وتدل ھذه النتائج على قابلیة المناھج الریاضیة المعتمدة على

  قدرات وتحصیل الطلبة في مجالات الریاضیة كافة .

أجریت في الأردن، وھدفت إلى تحلیل محتوى الإحصاء  )٢٠٠٤(طیطي ، دراسة   - ٣

  .وبناء نموذج لتطویرھا ٢٠٠٠لعام  )NCTMوالاحتمالات في مناھج المدرسیة الأردنیة وفق معاییر (

وى الإحصاء والاحتمالات في كتب الریاضیات المدرسیة ، واعتمدت وتضمنت الدراسة تحلیل محت

الدراسة على أداتین للتحلیل الأولى مشتقة بشكل مباشر من معاییر المحتوى والثانیة مشتقة بشكل مباشر 

من معاییر العملیات (حل المسالة ، الترابط الریاضي ، التمثیل الریاضي ) الواردة في وثیقة معاییر 

)NCTM وقد شملت عینة الدراسة جمیع كتب الریاضیات المدرسیة في الأردن من  ٢٠٠٠عام ) ل ،

  الأول الأساسي إلى الصف الثاني الثانوي العلمي .

وجود أیة مفردة من مفردات الإحصاء أو الاحتمالات في كتب وقد أسفرت النتائج عن عدم 

ن كتب ي حین أسفرت النتائج عن أالأول إلى الخامس الأساسي، فالریاضیات المدرسیة للصفوف من 

الریاضیات المدرسیة للصفوف من السادس الأساسي إلى الثاني الثانوي العلمي حققت النسب الآتیة على 

  الترتیب في معیار المحتوى :

٨٠,٩٥% ،  ٨٤,٣١% ،  ٧٠,٣٧% ،  ٦٢,٥% ،  ٧٨,٧٨% ،  ٥٩,٠٥% ،  ٥٨,٣٣ . %  

  وكانت نسبة تحقق معاییر العملیات المذكورة متوسطة بشكل عام حسب الآتي : 

% لمعیار التمثیل  ٦٥,٣١% لمعیار الربط الریاضي ،  ٦٣,٩٤% لمعیار حل المسالة ،  ٦٠,٥

  الریاضي .

وظھر من النتائج كذلك وجود محتوى الاحتمالات في كتب الثامن والثاني العلمي وأربع صفحات من 

ظھر عدم  إذ ،س والسابع والعاشر والأول العلميابع ، وكان الإحصاء موزعا في كتب السادكتاب الس

  الترابط المفصلي عبر الصفوف والمراحل .

أجریت في المملكة العربیة السعودیة ، و ھدفت إلى كیفیة تطویر ) ٢٠٠٨( إسلام ، دراسة  - ٤

العالمیة ، من خلال بناء تصور مقترح لبناء مناھج الریاضیات في المراحل المتوسطة قي ضوء المعاییر 

  مناھج الریاضیات ومعرفة مدى توافر ھذه المعاییر في مناھج الریاضیات .

اھج الریاضیات واتبع الباحث المنھج الوصفي بھدف بیان مدى توفر المعاییر العالمیة لبناء من

ة المنورة ، وقد ریاضیات في المدین ) معلم٧٢قدمھا إلى ( بالمرحلة المتوسطة، من خلال إعداده لاستبانة
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٢٤٥ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

، أما بناء التصور المقترح فقد تم الاعتماد على أظھرت النتائج بأن درجة توفر المعاییر كانت قلیلة

، المنھج  ١٩٧٧المشروعات العالمیة في بناء مناھج الریاضیات وھي : ( منھج الطفل في جنوب أفریقیا 

، المنھج  ٢٠٠٠، المنھج الوطني الإماراتي  ١٩٨٨البریطاني ، المنھج القومي  ١٩٨٠القومي الأمریكي 

) معاییر رئیسیة ھي ٥) وقد ظھر التصور المقترح بصورتھ النھائیة مكون من ( ٢٠٠٢النیوزلندي 

معاییر المحتوى ( الأعداد والعملیات علیھا ، الجبر والعلاقات والدوال ، الھندسة ، القیاس ، تحلیل 

  . ا) مؤشر١١٥و( افرعی ا) معیار١٩( ) والبیانات والاحتمالات 

  خلاصة الدراسات  السابقة :   

  بالنقاط الآتیة: لخص الدراسات السابقة التي ذكرت آنفاتت

الحاجة الماسة إلى وجود معاییر الریاضیات المدرسیة في كتب الریاضیات لمراحل التعلیم العام بدءا  .١

 الثانویة .بریاض الأطفال وصولا إلى نھایة المرحلة 

وجود نسب متفاوتة من معاییر الریاضیات العالمیة في كتب الریاضیات المدرسیة في الدول التي  .٢

أجریت فیھا الدراسات ولكنھا على العموم لم تظھر نسب عالیة لوجود تلك المعاییر مما یستدعي إعادة 

 لة التي تظھر في المعاییر.النظر في ھذه الكتب وتطویرھا في ضوء المعاییر العالمیة وبالنسب المقبو

قدمت معظم الدراسات مقترحات ونماذج لتطویر مناھج الریاضیات في ضوء تحلیل الكتب ،وھذه  .٣

 .الریاضیات خاصة في الوطن العربي المختصین بتألیف كتبترحات مھمة جدا لواضعي المناھج والمق

الات وكیفیة تضمینھ في كتب حد أھم معاییر الریاضیات المدرسیة العالمیة ھو الإحصاء والاحتمأ .٤

 أعلى مرحلة من مراحل التعلیم العام . الىالریاضیات من الصفوف الأساسیة 

جمیع الدراسات التي ذكرت سابقا تناولت معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات في الولایات  .٥

أو التي ظھرت في عام  ١٩٨٩سواء المعاییر التي ظھرت في عام  NCTM)المتحدة الأمریكیة (

  ، وذلك لأھمیة ھذه المعاییر وشمولھا جمیع مواضیع الریاضیات . ٢٠٠٠

  مناقشة الدراسات  السابقة ومدى الفائدة منھا  :

عداد المعاییر وتحلیل كتب الریاضیات في ضوئھا موقعاً مھماً في المیدان التربوي یحتل موضوع إ

وقد ظھر في العرض السابق للدراسات والأبحاث مدى اھتمام الدول التي أجریت فیھا تلك الدراسات بھذا 

الموضوع لمواكبة التطور الحاصل في العالم وما ھي نسبة وجود المعاییر التي تنادي بھا دول العالم 

  لتضمینھا في كتب الریاضیات .

  : وقدر رأى الباحث في ھذا المحور النقاط الآتیة
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٢٤٦ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

تم الرجوع إلى معاییر دول ولم ی NCTM)أجمعت كل الدراسات السابقة على الاعتماد على معاییر ( .١

من دول أخرى وضعت معاییر خاصة بھا للخروج بحصیلة معاییر عالمیة  أخرى، فبالإمكان الإفادة

املة ولا غیر متك NCTM)تشمل مجموعة دول وعدم الاكتفاء بدولة واحدة ، وھذا لا یعني أن معاییر (

، بل من الممكن إضافة معاییر فرعیة لمعاییر المحتوى أو العملیات بما یساعد في تطویر تغني المنھج

الباحث إلى معاییر ولایتین أمریكیتین و معاییر استرالیا إضافة  ب الریاضیات ، وفي ھذا الصدد  لجأكت

 ر .  كبر قدر ممكن من المعاییمحاولة منھ لتغطیة أ NCTM)إلى معاییر (

بالرغم من وجود عدد من الدراسات العربیة التي تناولت موضوع المعاییر العالمیة لتدریس  .٢

فة مدى الریاضیات سواء كانت ھذه الدراسات تجریبیة لمعرفة أثرھا على الطلبة أو وصفیة لمعر

 دتع، إلا أن الباحث لم یجد دراسة محلیة تناولت ھذا الموضوع لھذا تضمینھا في كتب الریاضیات

الدراسة الحالیة ھي الأولى من نوعھا على المستوى المحلي التي تحاول أن تضع تصوراً مقترحاً لمناھج 

الریاضیات وفق مجموعة معاییر عالمیة وفي ذلك محاولة لمواكبة التطور العالمي وتقدیم ورقة عمل إلى 

 وزارة التربیة العراقیة لتطویر مناھج الریاضیات المدرسیة .

معاییر  عاییر المحتوى أملدراسة الحالیة المعاییر الخاصة بكتب الریاضیات سواء أكانت متتناول ا .٣

ستة صفوف ( من الأول الابتدائي إلى السادس العملیات المرتبطة بھا ولمرحلة دراسیة كاملة متكونة من 

ولیس جمیعھا  من المعاییر ابعضھا جزءعن الدراسات السابقة التي تناول  ، وھي بذلك تختلفالابتدائي)

 ، وحاولت بقیة الدراسات تغطیة كل المراحل الدراسیة ولكن لمعیار واحد فقط .

  منھج البحث :

عالمیة یستخدم في البحث الحالي منھج البحث الوصفي من خلال وصف ما جاء من معاییر عربیة و

المدرسیة ، للحصول على قائمة معاییر مشتركة خاصة بالریاضیات نادت بھا مجموعة من الدول

  ھذا البحث من البحوث النظریة التي لا تتواجد فیھا مجتمع وعینة للدراسة . یعدللریاضیات ، و

  مستلزمات البحث :

اتبع الباحث الخطوات الآتیة لإعداد قائمة بالمعاییر اللازمة لتطویر منھج الریاضیات في ضوء المعاییر 

  العالمیة لمناھج الریاضیات :

ھم لإفادة منھا في تحدید أ، واموضوع معاییر الریاضیات المدرسیةالأدبیات المتعلقة بالاطلاع على  -١

 المجالات التي تناولتھا تلك المعاییر ومؤشرات كل مجال ومدى استخدامھا لتطویر مناھج الریاضیات .

التي بحثت في بناء معاییر لتطویر السابقة ذات الصلة بموضوع البحث،  الاطلاع على الدراسات -٢

ي ضوء المعاییر على استخدام وحدات دراسیة مطورة فج الریاضیات أو تلك التي تناولت أثر مناھ
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٢٤٧ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

من مجموع تلك الدراسات في الاطلاع على الإجراءات والنتائج التي تم فادة ، والإتحصیل الطلبة

 الحصول علیھا .

ول العربیة والعالمیة معاییر الدكتابة المعاییر بصیغتھا الأولیة وحسب المجالات المشتركة بین  -٣

 الخاصة بالریاضیات .

 التأكد من الصدق الظاھري للمعاییر بعرضھا على مجموعة من المحكمین . -٤

  إعداد قائمة المعاییر بصورتھا النھائیة . -٥

  إعداد المعاییر :

  تم الاطلاع على مجموعة معاییر عربیة وعالمیة للریاضیات المدرسیة وھي كالآتي :

   ، وقد قسمت إلى أربع أقسام ھي : ١٩٩٧ورنیا لعام معاییر ولایة كالیف -١

 من الروضة إلى السابع وتتضمن :    

  الحس العددي   ) أ

 الجبر والعملیات   ) ب

 القیاس والھندسة   ) ت

 تحلیل البیانات والاحتمالیة  الإحصاءات،  ) ث

 التبریر الریاضي    ) ج

 من الثامن إلى الثاني عشر وتتضمن :    

 الجبر/ حلقة أولى   ) أ

 الھندسة   ) ب

 الجبر/ حلقة ثانیة  ) ت

 الاحتمالیة والإحصاء   ) ث

 من العاشر إلى الثاني عشر وتتضمن :    

 المثلثات   ) أ

 الجبر الخطي   ) ب

 التحلیل الریاضي   ) ت

 من الحادي عشر إلى الثاني عشر وتتضمن :    

 الاحتمالیة والإحصاء/متقدم    ) أ
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٢٤٨ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

 . )١٩٩٧, CSBE٢(       Calculusالتفاضل والتكامل  ) ب

 ، وقسمت إلى قسمین ھما : ١٩٩٨لعام معاییر ولایة نیویورك   -٢

 وتتضمن : معاییر المحتوى   

 أ)  العدد والعملیات 

 الھندسة والقیاس    ) ب

 الجبر والاقترانات  ) ت

 الإحصاء والاحتمالات  ) ث

 وتتضمن : معاییر العملیات .١

 حل المشكلات  ) أ

 التبریر والبرھنة  ) ب

 المھارات وأدوات العمل في الریاضیات ) ت

 التواصل الریاضي ) ث

 ) .١٩٩٨, Board of Education( الریاضیات التي تعمل كأداة لخدمة مجالات أخرى ) ج

 ) .NCTM(  ٢٠٠٠معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات لعام  -٣

 وتتضمن :  معاییر المحتوى )١

 العدد والعملیات ..١

 الجبر ..٢

 الھندسة ..٣

 القیاس ..٤

 البیانات والاحتمالات ..٥

 وتتضمن : معاییر العملیات )٢

 المشكلات .حل .١

 التفكیر..٢

 الاتصال ..٣

 العلاقات ..٤

 ) .  (٢٠٠٠ , NCTM التمثیل .٥
                                                             
٢) CSBE : California State Board of Education 
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٢٤٩ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

 ، ووضعت في أربع محاور ، ھي : ٢٠٠٣نموذج المعاییر المصریة لعام  -٤

  ) وتتضمن :١٢-١أربعة مجالات للصفوف(

. الأعداد والعملیات علیھا 

 . الجبر والعلاقات والدوال 

. الھندسة 

  والاحتمال .تحلیل البیانات والإحصاء 

  ) ٩- ١الصفوف (

 . القیاس 

  ) ١٢- ٩الصفوف (

 . المثلثات 

  ) ١٢-١٠الصفوف (

 . التفاضل والتكامل 

   (میكانیكا) ٢٠٠٣(وزارة التربیة والتعلیم ، ریاضیات تطبیقیة . (  

  ، وقد وضعت للصفوف (من الروضة إلى العاشر) ، كالآتي : ٢٠١٠المعاییر الاسترالیة لعام  -٥

 وتتضمن : المحتوىمعاییر . ١

 أ) الحساب والجبر  

 الإحصاء والاحتمال ) ب

  القیاس والھندسة  ) ج

 وتتضمن : الكفاءة .٢

 الفھم ) أ

 الطلاقة) ب

  كلاتحل المش) ت

 ) ٢٠١٠ , ACARA٣المنطق  () ث

  وقد تم إعداد قائمة بالمعاییر الرئیسیة المشتركة وھي تقع في محورین :

  وتشمل خمس مجالات : معاییر المحتوى :الأول 

                                                             
٣) ACARA : Australian Curriculum Assessment and Reporting Authority 



    بناء معايير لتطوير مناهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية في العراق

  

٢٥٠ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

 مجال العدد والعملیات على الأعداد . -١

 مجال الجبر ویسمى أیضا العلاقات والأنماط . -٢

 مجال الھندسة ویضاف إلیھا في بعض الدول الحس المكاني . -٣

 مجال القیاس . -٤

 مجال تحلیل البیانات والاحتمالیة ویسمى أیضا الإحصاء . -٥

وھي ما یجري من عملیات على مجالات المحتوى بصورة منفردة أو مجتمعة ،  معاییر العملیات الثاني :

  ویشمل خمس مجالات :

 مجال حل المسائل أو حل المشكلات .  -١

 مجال التبریر والبرھان أو ما یسمى بمجال التفكیر المنطقي . -٢

) ، ، التمثیل، الإصغاء ، المناقشة  مجال التواصل الریاضي بمھاراتھ الخمس (القراءة ، الكتابة -٣

 ویسمى أیضا الاتصال .

 مجال الترابط الریاضي  أو مجال الترابطات الریاضیة . -٤

 مجال التمثیل الریاضي . -٥

ن معظم الدول قد اتخذت من معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات وقد لاحظ الباحث أ

)NCTM   عام  والتي صدرتأ) ١٩٨٩التي صدرت عام () أساسا لبناء المعاییر الخاصة بھا سواء

  ) ، وإذا كان ھناك اختلاف فالاختلاف كان بسیطاً في :٢٠٠٠(

  . ( الحساب والجبر ) دمج معیارین بمعیار واحد مثلا  ( القیاس والھندسة ) أو 

 . تسمیة المعیار باسم آخر مثلا (المثلثات ) أو ( التفاضل والتكامل ) أو ( الفھم ) وغیرھا 

 . توزیع المعاییر حسب المراحل أو الصفوف 

  صف العاشر .الشمولھا لجمیع مراحل التعلیم العام أو وصولاً إلى 

 یبدأ بالصف الأول . ھابعضاض الأطفال ومعظمھا یبدأ بمرحلة ری  

رحلة الابتدائیة ( من م المتلائعد الباحث قائمة المعاییر بصورتھا الأولیة كي وعلى أیة حال فقد أ

تكونت من محورین : المحور الأول ھو معاییر المحتوى  إذ) إلى الصف السادس الابتدائيالأول  صفال

وقد تضمن خمس مجالات والمحور الثاني ھو معاییر العملیات وقد تضمن خمس مجالات أیضا ، 

  . ا) مؤشر٧٧وتكونت مجملھا من (

  صدق المعاییر :
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٢٥١ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

مجموعة من المحكمین  للتأكد من الصدق الظاھري تم عرض قائمة المعاییر بصورتھا الأولیة  على 

وملاحظاتھم في صلاحیة المعاییر والمجالات التي تضمنتھا ومؤشرات  ءھملھا، وقد أبدى المحكمین آرا

، وقام الباحث بجمع القوائم بعد الإجابة علیھا وفي ضوء آرائھم كل مجال بما یتناسب وأھداف البحث

% فأكثر ،  ٧٥تم اعتماد المعاییر التي تصل نسبة الاتفاق علیھا ومناقشة قسم منھم بصورة منفردة 

، وقد تم  إجراء التعدیلات الآتیة في ضوء ملاحظات ییر التي لم تصل إلى ھذا المستوىوإھمال المعا

  المحكمین :

 حذف بعض المؤشرات كونھا مكررة وبالإمكان قیاسھا في مكان واحد . -١

 في مناھج الریاضیات  للمرحلة الابتدائیة .حذف بعض المؤشرات لصعوبة قیاسھا  -٢

تواصل الریاضي ) كون ) كأحد مجالات معاییر العملیات مع مجال ( الالتمثیل الریاضيدمج مجال ( -٣

، ونقل ما جاء في مجال التمثیل الریاضي من مؤشرات إلى مجال التمثیل ھو أحد مھارات التواصل

 التواصل الریاضي .

  كبر عدد ممكن من الموضوعات الریاضیة .لبعض المجالات لتغطیة أالمؤشرات  إضافة بعض  -٤

  وفي ضوء الملاحظات التي ذكرت أعد الباحث قائمة المعاییر بصورتھا النھائیة  .

   نتائج البحث :

  فیما یلي عرض النتائج التي تم الحصول علیھا بعد تطبیق إجراءات البحث حسب سؤال البحث :    

یات المدرسیة الواجب توفرھا في مناھج الریاضیات للمرحلة الابتدائیة ( من " ما ھي معاییر الریاض

  السادس الابتدائي "  ؟ - الأول الابتدائي

ھذا السؤال تم الاطلاع على مجموعة من معاییر الریاضیات المدرسیة لعدة دول عربیة  علىللإجابة 

ضھا على مجموعة من المحكمین ظھرت ، وبعد عرقائمة بالمعاییر بصورتھا الأولیةوعالمیة وتم إعداد 

) ، وتكونت من قسمین الأول معاییر المحتوى والثاني معاییر العملیات بحیث ١یة (ملحق بصورتھا النھائ

  ) مجالات رئیسیة ھي : ٥ضمت معاییر المحتوى ( 

  ( العدد والعملیات ، الجبر ، الھندسة ، القیاس ، تحلیل البیانات والاحتمالیة ) .

  ) مجالات رئیسیة ھي :  ٤أما معاییر العملیات فقد ضمت ( 

  ( حل المسائل ، التبریر والبرھان ، التواصل الریاضي ، الترابط الریاضي ) .

 ٧٢(  أصبح المجموع الكلي للمؤشرات إذوتضمن كل مجال من المجالات مجموعة من المؤشرات ، 

  ) . ١ول ( ، وقد توزعت على المجالات كما مبین في جد ا) مؤشر

  )١جدول (
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٢٥٢ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

  قائمة المعاییر الخاصة بمناھج الریاضیات وفق المجالات وعدد المؤشرات

 عدد المؤشرات المجال ت جانب المعاییر 

 ١٣ العدد والعملیات ١ معاییر المحتوى أولاً

 ١٢ الجبر ٢

 ١١ الھندسة ٣

 ٦ القیاس ٤

 ١١ تحلیل البیانات و الاحتمالیة ٥

 ٥ حل المسائل ١ معاییر العملیات ثانیا

 ٣ التبریر  والبرھان ٢

 ٧ التواصل الریاضي ٣

 ٤ الترابط الریاضي ٤

 ٧٢ المجموع

  

 تفسیر النتائج : 

أظھرت النتائج الخاصة بإعداد قائمة بمعاییر الریاضیات للمرحلة الابتدائیة ظھور نوعین من         

) مجالات ، وتضمن ٤) مجالات ومعاییر العملیات وتشمل ( ٥المعاییر ھما معاییر المحتوى وتشمل ( 

تي المعاییر ال) ، وتقترب ھذه النتیجة من ١كل مجال مجموعة من المؤشرات حسب ما بین في جدول (

 Board of Education ١٩٩٨) عام الأمریكیة أعدتھا كثیر من الدول ومنھا (معاییر ولایة نیویورك

) . وسواء أكانت  ٢٠٠٣(وزارة التربیة والتعلیم ،   ٢٠٠٣، و(المعاییر المصریة ) عام )  (١٩٩٨,

) أو معاییر   ١٩٨٩, NCTM) (١٩٨٩مشتقة من معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات لعام (

ومي ن ھذه النتیجة تتفق بنسبة عالیة مع ما وضعھ المجلس الق) ، فإ  ٢٠٠٠ , NCTM) (٢٠٠٠عام (

في مجال العملیات الأخیر   ، والاختلاف فقط  ٢٠٠٠) عام  NCTMلمعلمي الریاضیات الأمریكي ( 

ن مھارة التمثیل إحدى ریاضي ) لأالتواصل الالتمثیل الریاضي) ، فقد تم تضمینھ ضمن مجال ( وھو (

مھارات التواصل الریاضي ولا یوجد داع لتكرار ھذه المھارة بشكل مجال رئیسي وقد تم نقل مؤشرات 

) ٧٢، أما المؤشرات الفرعیة لكل مجال فقد بلغت (ال التمثیل إلى مجال التواصل من أجل قیاسھامج

كبر عدد من مجالات المحتوى بحیث یشمل أ ال) وذلك لتغطیة كل مج١موزعة كما في جدول ( امؤشر
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ممكن من المواضیع الریاضیة اللازمة للریاضیات في المرحلة الابتدائیة مع الأخذ بنظر الاعتبار 

، ومن الاحتمالیة ) في المراحل المبكرةالتوجھات العالمیة في إدخال مجال الإحصاء ( تحلیل البیانات و

اجة إلیھا في خاصة بمجال ( العدد والعملیات ) وذلك للح اؤشر) م١٣بین أكثر المؤشرات التي ظھرت (

، أما اقل رحلة لاستخدامھا في مراحل متقدمةلكي یتمكن منھا التلمیذ في ھذه المالمرحلة الابتدائیة 

حد مجال العملیات وھو بمجال ( التبریر والبرھان ) وھو أ) مؤشرات خاصة ٣المؤشرات فقد ظھرت (

حتوى لأنھ یتصف بالتعامل مع المواضیع الریاضیة ، والمؤشرات المذكورة كافیة یختلف عن مجالات الم

  لتوضیح التفكیر المنطقي في الریاضیات واستخدام البرھان .

  التوصیات :

اعتماد المعاییر العالمیة التي ظھرت في البحث في تطویر مناھج الریاضیات للمرحلة الابتدائیة في  -١

 العراق .

جلسات نقاشیة تدور حول ما یستجد في العالم من معاییر للریاضیات المدرسیة ، عقد ندوات أو  -٢

ویدعى إلیھا المختصون في وزارة التربیة والمعنیین بإعداد وثیقة الأھداف والمفردات ولجان التألیف 

وكذلك یمكن أن تكون الدعوة لكل من یرغب من الباحثین التربویین للخروج بحصیلة معاییر تكفي 

 ر الریاضیات ومواكبة العالم على أن تكون ھذه الندوات بشكل دوري .لتطوی

  المقترحات :

  بالإمكان إجراء دراسات وأبحاث تحمل العناوین الآتیة :

 بناء معاییر لتطویر مناھج الریاضیات للمرحلة ( المتوسطة ، الثانویة) في ضوء المعاییر العالمیة . -١

الأنشطة ، التقویم) لمراحل التعلیم العام في ضوء المعاییر ( معاییر لتطویر مناھج الریاضیاتبناء  -٢

 العالمیة .

 تحلیل كتب الریاضیات للمرحلة (المتوسطة ، الثانویة ) في ضوء المعاییر العالمیة . -٣

تقویم كتب الریاضیات لمراحل التعلیم العام ( الابتدائیة ، المتوسطة ، الثانویة ) في ضوء المعاییر  -٤

 العالمیة .

راسات مقارنة لمناھج الریاضیات في العراق مع مناھج الریاضیات في الدول العربیة والعالمیة ( د -٥

 التي طورت مناھجھا في ضوء المعاییر العالمیة ) .
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  :  المصادر والمراجع
  المراجع العربیة :

  م.٢٠٠٩ ،٧ ط ، عمان - علم النفس التربوي، دار المسیرة ح محمد علي،جادو ، صال أبو.١

   م.١،١٩٩٤ ط، الكویت -مكتبة الفلاح ،مناھج الریاضیات المدرسیة وتدریسھا ،، فرید كاملزینةأبو .٢

 ) . دار وائل : عمان . ١تطویر مناھج الریاضیات المدرسیة وتعلیمھا (ط أبو زینة ، فرید كامل ...٣

، دار الأولىمناھج تدریس الریاضیات للصفوف ، عبابنة ، عبد االله یوسفأبو زینة ، فرید كامل و .٤

   م. ٢٠٠٧ ،١ط،  عمان - المسیرة

تطویر منھج الریاضیات بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربیة سلام ، عبد العزیز بن سالم حمزة، إ.٥

كلیة  ،دكتوراه غیر منشورةأطروحة ، السعودیة  في ضوء المعاییر العالمیة لبناء مناھج الریاضیات

  م.٢٠٠٨ طیبة ، المملكة العربیة السعودیة،التربیة والعلوم الإنسانیة ، جامعة 

، ھناء صادق ،المشھداني، عباس ناجي والعلويعفراء علي والحدیثي، طارق شعبان والسعیدي، .٦

  م.٢٠١١ ،١ ط، بغداد - وزارة التربیة، المدیریة العامة للمناھج ،الریاضیات للصف الثالث الابتدائي

   ، ١ ط، عمان -دار الفكرفي تعلیم وتقویم وتعلم الریاضیات، استراتیجیات بدوي ، رمضان مسعد،.٧

 م.٢٠٠٣

لسفتھا، نظریاتھا، بناؤھا، تنفیذھا ، مفھومھا، ف -المناھج الدراسیة، عواد جاسم محمد، التمیمي .٨

  م.٢٠٠٦، بغداد - ، المكتبة الوطنیة، تنقیحھاتقویمھا، تطویرھا

دراسة تحلیلیة مقارنة بین كتابي الریاضیات في المملكة  ،، خالد، أحمد محمد والقضاةالدویري.٩

الأردنیة الھاشمیة والمملكة العربیة السعودیة في موضوع الأسس واللوغاریتمات في ضوء المعاییر 

 لسنة) ٤٧عدد (مجلة اتحاد الجامعات العربیة، ، ) ٢٠٠٠ , NCTMالعالمیة لمناھج الریاضیات (

  ) . ١٢٦- ٨٩  ص( م،٢٠٠٦

، تطویرھاتصمیمھا، تنفیذھا، تقویمھا ، - المناھج التعلیمیة ،، ھاني حتملولید خضر وعبیدات الزند ،.١٠

  . م٢٠١٠أربد،  -عالم الكتب الحدیث

 ، ٥طعمان،  -المنھج المدرسي المعاصر، دار الفكر ،حمد وإبراھیم ، عبد االله محمدسعادة ، جودت أ.١١

  م. ٢٠٠٨

، دار مصطلحات في العلوم التربویةموسى، مفاھیم وحمد و العدیلي ، عبد السلام سمارة، نواف ا.١٢

 م.٢٠٠٨ ، ١ ط، عمان - المسیرة

 م.١٩٨٦ ،بغداد –، مدیریة مطبعة وزارة التربیة بناؤھا ، تنفیذھا -المناھج  ھدي،الشبلي ، إبراھیم م.١٣
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 - الدار المصریة اللبنانیةعجم المصطلحات التربویة والنفسیة، مشحاتة ، حسن والنجار، زینب، .١٤

  م. ٢٠٠٣ ،١ ط،قاھرة ال

تحلیل محتوى الإحصاء والاحتمالات في مناھج المدرسیة الأردنیة وفق طیطي ، سعید خالد عثمان، .١٥

، أطروحة وبناء نموذج لتطویرھا ٢٠٠٠معاییر المجلس الوطني الأمریكي لمعلمي الریاضیات لعام 

  م.٢٠٠٤لیا ، جامعة عمان العربیة ، عمان، كلیة الدراسات التربویة الع، دكتوراه غیر منشورة

ریاضیات للمرحلة مناھج وأسالیب تدریس ال محمد خلیل والعبسي ، محمد مصطفى، ،عباس.١٦

  .م٢٠٠٧ ، ١ط، عمان - الأساسیة الدنیا، دار وائل

، دار في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة التفكیر –عبید، ولیم، تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال.١٧

 . م٢٠١٠ ،٢، طعمان - المسیرة

 .م ٢٠٠٢  عمان، - ، دار المسیرةمناھج الریاضیات وأسالیب تدریسھا، ، إبراھیم محمدعقیلان .١٨

  م.٢٠١١، ١ ط عمان، - ، موسوعة المصطلحات التربویة، دار المسیرةعلي ، محمد السید.١٩

  .م ٢٠٠٩، ١ ط ،عمان -، دار الحامدتخطیط المناھج وصیاغتھا  ،فرج ، عبد اللطیف حسین.٢٠

معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناھج وطرائق أحمد، الجمل ، علي ، أحمد حسین واللقاني.٢١

  .    ٣ ط ،القاھرة -،عالم الكتبالتدریس 

مفاھیمھا وعناصرھا  –المناھج التربویة الحدیثة ،الحیلة ، محمد محمود، توفیق أحمد ومرعي.٢٢

  م.٢٠٠٠،  ١عمان، ط -، دار المسیرةوأسسھا وعملیاتھا 

 ) ،القاھرة،(الریاضیات المجلد الثالث –للتعلیم في مصر المعاییر القومیة، وزارة التربیة التعلیم .٢٣

٢٠٠٣. 

، فتحي و الناقة ، محمود و المفتي ، محمد و شحاتھ ، حسن و السعید ، سعید و عفیفي ، یونس .٢٤

و فراج ، محمد  ، مجديمعوض ، لیلى ومھدي و رسلان ، مصطفى و حسین ، صابر ویسري 

 الأسس، المناھج، الجمل ، علي و حافظ ، حنان و عبد االله ، آمال و عمر ، سعاد و شریف ، أسماءو

 . م٢٠٠٤، ١، طعمان -الفكر دار،  التطویر ، التنظیمات ، المكونات ،

  المراجع الأجنبیة : 



    بناء معايير لتطوير مناهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية في العراق

  

٢٥٦ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

1. AL- Tammar . J. (1991). The Relevance of the 1989 National Council of Teachers of 

Mathematics Standards To Long Range Planning for Mathematics Education at The 

Elementary School Level (K-4)  In Kuwait. DAI . 

2. ARC.(2003) . The Center of Tri-State Student Achievement Study . Executive 

Summary Retrieved 7 Feb, 2003. (on line )  .    www.Projects. Elementary.arc. com 

3. Australian Curriculum Assessment and Reporting Authority .(2010). Author : Australia. 

4. Board of Education .(1998). Performance Standards . Board New York City , NY : 

USA . 

5. California State Board of Education .(1997). Mathematics Content Standards for 

California Public Schools- Kindergarten Through Grade Twelve - . California Department 

of Education, CA: USA. 

6. Ministry of  Education .(2005) .The Ontario Curriculum Grades (1-8)  – Mathematics - 

. Ontario , Canada : Author . 

7. National Council of Teachers of Mathematics .(1980). An Agenda for Action : 

Recommendations for School Mathematics of the 1980 . Reston , VA: Author. 

8. National Council of Teachers of Mathematics .(1981). Research in Mathematics 

Education . Reston , VA: Author. 



    بناء معايير لتطوير مناهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية في العراق

  

٢٥٧ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

9. National Council of Teachers of Mathematics .(1989). Curriculum and Evaluation 

Standards for School Mathematics . Reston , VA: Author. 

10. National Council of Teachers of Mathematics .(2000). Principles and Standards for 

School Mathematics . Reston , VA: Author  

11. National Council of Teachers of Mathematics .(2007). Teaching Mathematics Today . 

Reston , VA: Author. 

  
  ) ١ملحق ( 

  الصف السادس الابتدائي) - الأول الابتدائي(الصف  مدرسیة للمرحلة الابتدائیةمعاییر الریاضیات ال

  وتشمل : معاییر المحتوىوتقسم إلى قسمین القسم الأول: 

 المعیار الرئیسي ت

  العدد والعملیات أولا

Number and Operations 

  Algebraالجبر                                    ثانیا

 

 Geometryالھندسة                                 ثالثا

 

 Measurementالقیاس                            رابعا

 

  تحلیل البیانات والاحتمالیة خامسا

Data Analysis and probability 
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  وتشمل :   معاییر العملیات:  القسم الثاني

 المعیار الرئیسي ت

 Problem Solvingحل المسائل   أولا

 Reasoning and Proofالتبریر والبرھان  ثانیا

 Communicationالتواصل ثالثا

 Connectionsالترابط  رابعا

  

  مؤشرات كل مجال من مجالات المعاییر وتنقسم إلى قسمین :

   معاییر المحتوى القسم الأول:

  وتشمل المعاییر الفرعیة الآتیة :/    : العدد والعملیاتأولا

 المعیار الفرعي ت

 الكمیات ومقارنتھا .استخدام الأعداد لتحدید  ١

 استخدام الأعداد لترتیب الأحداث أو الأشیاء . ٢

 إجراء عملیتي الجمع والطرح وحل مسائل علیھما ٣

استخدام القیمة المكانیة لقراءة الكسور العشریة وكتابتھا ومقارنتھا  ٤

 وترتیبھا

 إجراء عملیتي الضرب والقسمة وحل مسائل علیھما ٥

 والرموز لوصف الأجزاء الكسریة للأشیاء الكاملةاستخدام الكسور  ٦

 استخدام التقدیر والتقریب وإیجاد حلول معقولة ٧

 مقارنة الكسور الاعتیادیة والعشریة ٨

 استخدام الكسور في العملیات الأربع و في حل المسائل . ٩

 معرفة العلاقات بین الأعداد ١٠

 معرفة الأنظمة العددیة . ١١

 العملیات وكیفیة ارتباطھا ببعضھا . فھم معاني ١٢

 استخدام الحساب الذھني في إجراء العملیات ١٣
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  ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة :/   : الجبرثانیا

 المعیار الفرعي ت

 تحدید أنماط معینة من الأشیاء المحسوسة والتوسع فیھا . ١

 استخدام الأنماط في التوقعات . ٢

في الأعداد والعملیات على الأعداد واستخدامھا   التعرف على الأنماط ٣

. 

 التعرف على العلاقات بین الكمیات . ٤

 استخدام الأنماط  لوصف العلاقات ٥

 استخدام الأنماط  لحل المسائل ٦

 استخدام الجداول والأشكال للتعبیر عن الأنماط والعلاقات ٧

 استخدام الأنماط لإجراء عملیتي الضرب والقسمة ٨

 تمثیل وتحلیل المواقف والبنى  الریاضیة باستخدام الرموز الجبریة . ٩

 استخدام الأزواج المرتبة لتحلیل الجداول ١٠

 صیاغة التعمیمات في ضوء الأنماط والعلاقات ١١

 وصف العلاقات بطریقة ریاضیة ١٢

  

  ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة :/   : الھندسة ثالثا

 المعیار الفرعي ت

وصف مواقع الأشیاء النسبیة باستخدام مصطلحات مثل ( فوق ، تحت ،  ١

 من الأعلى ، من الأسفل )

 استخدام الخصائص لتحدید أوجھ التشابھ والاختلاف بین الأشیاء. ٢

 تحدید ممیزات الأشكال والمجسمات ٣

 تمثیل الأعداد كنقاط على مستقیم الأعداد ٤

 استخدام المصطلحات الھندسیة ٥

 التعرف على التطابق والتشابھ ٦
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 تمییز المستقیمات والأشكال والمجسمات ٧

 استخدام التحویلات وربطھا بالتطابق والتناظر ٨

 تطویر الحس المكاني لدى الطلبة ٩

 تحدید العلاقة بین الأعداد والنقاط على مستقیم الأعداد ١٠

 ھندسیةاستخدام خصائص الإشكال الھندسیة لوضع تعریفات  ١١

  

  ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة :/ : القیاسرابعا

 المعیار الفرعي ت

 فھم خصائص الأشكال القابلة للقیاس . ١

 استخدام الخصائص للمقارنة بین الأشیاء وترتیبھا . ٢

 فھم وحدات وأنظمة وعملیات القیاس . ٣

لتحدید القیاسات  قیاسیة المناسبةالغیر خدام الأسالیب والأدوات والصیغ است ٤

. 

استخدام أدوات وصیغ قیاسیة  لقیاس الوقت والحرارة والطول والمساحة  ٥

 والوزن والسعة والحجم .

  تطبیق مفاھیم القیاس . ٦

 

  

  ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة :/  : تحلیل البیانات والاحتمالاتخامسا

 المعیار الفرعي ت

 لتمثیل البیانات.استخدام المحسوسات أو الصور  ١

 طرح الأسئلة وجمع البیانات عن الطلبة أنفسھم ومحیطھم ٢

 فرز وتصنیف الأشیاء حسب خصائصھا وتنظیم البیانات عنھا . ٣

وصف إجراءات البیانات وكذلك المجموعة ككل لتحدید ما تظھره  ٤
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 البیانات

 محتملةمناقشة أحداث متعلقة بخبرات الطلاب على أنھا محتملة أو غیر  ٥

 فھم احتمالیة حدوث ما یمكن أن یمثل بالعدد من الصفر إلى الواحد . ٦

 جمع البیانات باستخدام الملاحظة والتجارب ٧

 تمثیل البیانات باستخدام الجداول والرسوم البیانیة مثل الأعمدة والخطوط ٨

 إدراك الفروق في تمثیل البیانات الوصفیة والعددیة ٩

مقاییس النزعة المركزیة مع التركیز على الوسیط ، وفھم ما استخدام  ١٠

 یوضحھ كل منھا على البیانات .

وصف أحداث على أنھا محتملة أو غیر محتملة ومناقشة درجة احتمالھا  ١١

 باستخدام كلمات مثل : أكیدة ، محتملة ، بدرجة متساویة ، مستحیلة .

  
                                                         القسم الثاني / معاییر العملیات 

/ ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة:                                                                                               لةأولا: معیار حل المسأ

 المعیار الفرعي ت

 بالحیاة الیومیة داخل المدرسة وخارجھا  حل مسائل ترتبط ١

  المسالةاستخدام خطوات جورج بولیا في حل  ٢

 لة وفھمھا ، ابتكار خطة للحل ، تنفیذ الحل ، مراجعة الحل )(قراءة المسأ

 اختیار خطة مناسبة لحل المسائل وتطویرھا ٣

 استخدام استراتیجیات متنوعة في حل المسائل ٤

 الحقیقیة والأشغال الیدویة والتكنولوجیا لحل المسائل .استخدام الأدوات  ٥

  

/ ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة:                                                                                              ثانیا: التبریر وطرق البرھان 

 المعیار الفرعي ت

 دراك أھمیة التفكیر المنطقي والبرھان في الریاضیات .إ ١

 بناء تخمینات ریاضیة والتحقق منھا . ٢



    بناء معايير لتطوير مناهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية في العراق

  

٢٦٢ 

 

  ٢٠١٢العدد الخامس والعشرون / 

 اختبار واستخدام أنماط مختلفة من التفكیر المنطقي وأسالیب البرھنة ٣

  / ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة:     ثالثا: التواصل 

 المعیار الفرعي ت

 من خلال التواصلتنظیم وتعزیز تفكیر الطلبة  ١

 حكاموإاستخدام لغة الریاضیات في التعبیر عن الأفكار الریاضیة بدقة  ٢

م ومعلمیھم الریاضیة بطریقة واضحة إلى زملائھ إیصال أفكارھم ٣

 والآخرین

 تحلیل وتقییم أفكار الآخرین الریاضیة . ٤

 بناء واستخدام التمثیلات لتوضیح وتسجیل الأفكار الریاضیة . ٥

 اختیار التمثیلات الریاضیة لحل المشكلات ٦

 استخدام التمثیلات لتفسیر الظواھر الطبیعیة والاجتماعیة والریاضیة . ٧

  

  / ویشمل المعاییر الفرعیة الآتیة:  رابعا: الترابط الریاضي 

 المعیار الفرعي ت

 التعرف على العلاقات بین الأفكار الریاضیة واستخدامھا . ١

ھا على بعضھا لتصبح كلآ ئارتباط الأفكار الریاضیة وبنافھم كیفیة  ٢

 متكاملا .

التعرف على الریاضیات وتطبیقاتھا في سیاقات غیر ریاضیة (خارج  ٣

 الریاضیات ) .

  ربط الریاضیات بالتكنولوجیا . ٤

 


