


9102عذد خاص تأبحاز المإتدش انعهًِ انذًلي انصانس/ المشترك الاًل َْغاٌ   

 

 المإتدش فرراحْحا

 تغى الله انشحمٍ انشحْى

 ((ن وَالْقَلَمِ وَمَا يَسطُْرُونَ))

ًتكافح  ،ياْايماَا يٍ انهجنح انرحضيرّح نهًإتدش انعهًِ انذًلي انصانس/ المشترك الاًل في سفذ الجايعح ًاكاديمْ

فقذ أقْى يإتدشَا ىزا تحد عنٌاٌ "ذكايم  ،رخصصاخ انعهًْح تكم يا ىٌ يٍ شأَو الاسذقاء تالمغرٌٍ انعهًِ ًالاكاديمِان

هَ اعظ ، فانثحس انعهًِ انذائى ًانذؤًب ًانقائى ع 9102َْغاٌ  00 – 01ىذاف انرعهْى" نهفترج يٍ انعهٌو نحٌ تحقْق ا

حهٌل فعانح  تإيجادْهح لاحو كٌَو انٌعْهح الاعاعْح انكفصحْحح ّهعة دًسا محٌسّا في نهٌض المجرًع الاَغاَِ ًاص

في الحْاج انٌْيْح يٍ خلال يٌاكثح انرقذو انعهًِ عهَ جمْع الاصعذج، فانثحس انعهًِ في انٌقد  نهًشكلاخ انتي ذٌاجينا

لهزا اننشاط انعهًِ  انشاىٍ يحرم يكاَح تاسصج في ذقذو اننيضح انعهًْح حْس ذعذ المإعغاخ الاكاديمْح ىِ المشاكض انشئْغح 

ًذنشْطو ًأشاسج الحٌافض انعهًْح نذٍ انثاحس ًانذاسط حرَ الحٌُْ لما لها يٍ ًظْفح اعاعْح في ذشجْع انثحس انعهًِ 

في مجال انعهٌو الأبحاز حافم تانعذّذ يٍ تدش انعهًِ انذًلي انصانس ًالمإّرًكٍ يٍ انقْاو بهزه الميًح اننثْهح عهَ أكًم ًجو. 

ًالحذّصح ًالإعلايْح ًانراسّخ تفتراذو انقذيمح  ،علايْح ًفشًعياًانعهٌو الإ ،بهاادآانترتٌّح ًاننفغْح، ًانهغح انعشتْح ً

 .شفح تأنماطيا ًأٌَاعيا ًتخصصاتذاًانترتْح انثذَْح، ًانعهٌو انصًالمعاصشج، ًعهٌو انشّاضح 

ٍ يعشفح َظشّح انثاحصٌٌ ًالاكاديمٌٌْ ًطهثح انذساعاخ انعهْا ي يوُُ ّشًُانزّ المإتدشقذو أبحاز ىزا ٌ ذُأَأيم 

 .ًيْذاَْح ًتجشّثْح

  
 

 

     الاعرار انذكرٌس 

 غاآمحًذ ذٌفْق عصًاٌ محًذ ذٌفْق 

 انهجنح انرحضيرّحظ ْسئ 
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  لرهخ أبحبس كهْخ انترثْخ الأعبعْخاننشش في ضٌاثط 

 اخلالْبد اننشش

يٍ كزبة ًصاسح انزؼهْى انؼبلي ًانجؾش انؼهًِ/دائشح ( 54ثبلاشبسح الى اخلالْبد انجؾش انؼهًِ ًثنٌد لجنخ اخلالْبد اننشش الدٌضؾخ في انفمشح )

اخلالْبد اننشش انؼهًِ  لرهخ أبحبس كهْخ انترثْخ الأعبعْخ، فمذ ًضؼذ ىْئخ تحشّش  55/50/1058في  4/7965انجؾش ًانزطٌّش الدشلى 

 الخبص بهب ًػهَ اننؾٌ الار0ِ

 سئْظ انزؾشّش

 يغإًنْخ اخزْبس المحكًين الدنبعجين ثغشّخ ربيخ. هخًثبنزؼبًٌ يغ اػضبء ىْئخ تحشّش المج الأعبعْخلرهخ أبحبس كهْخ انترثْخ ّزٌلى سئْظ تحشّش 

 هخاػضبء ىْئخ تحشّش المج

ػهَ اخزْبس المحكًين الدنبعجين نلابحبس الدمذيخ نهًغهخ،  ًالحفبظ ػهَ عشّخ ػًهْخ انزؾكْى، ًيزبثؼخ ًرمْْى  هخّؼًم اػضبء ىْئخ تحشّش المج

 ًْبً اًنْبً، ًاننظش في يذٍ طلاؽْزيب نهنشش اً الاػززاس ػٍ اننشش لجم اسعبلذب الى الدمٌيين.انجؾٌس رم

 انجبؽضٌٌ 

 يجت ػهَ انجبؽضين ضًبٌ اطبنخ ابحبصيى ًاعزْفبئيب نهًؼبّير الاكبديدْخ ًالاخلالْخ انؼبنْخ ًّتررت ػهَ رنك الار0ِ

الزجبط اننظٌص أً رمذّى انجْبَبد دًٌ تحشّف ًاٌ ّهزضو انجبؽش ثبلايبَخ  اٌ ّزًزغ انجؾش الدمذو نهنشش بمظذالْخ ػبنْخ يٍ ؽْش -5

 انؼهًْخ

 ػذو ادساط اسمبء نجبؽضين غير يشبسكين فؼهْبً في انجبص انجؾش. -1
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ػهَ انجبؽضين يشاعؼخ ابحبصيى ًفمبً لدمترؽبد المحكًين، ًفي ؽبنخ اػتراع انجبؽش ػهَ يلاؽظبد المحكًين فْغت ػهْو رمذّى ربرّش  -3

 نطمِ ثزنك.ي

 %(.10اخضبع جمْغ انجؾٌس الدمذيخ نهنشش الى ثشَبيظ الاعزلال، ًانزبكذ يٍ اٌ َغجخ الاعزلال فْيب لا رزغبًص الحذ الدغًٌػ ثو ) -4

يجت ػهَ انجبؽضين ػذو رمذّى ابحبس عجك ًاٌ َششد في لرلاد اخشٍ، ًكزنك ػذو رمذّى انجؾش الى اكضش يٍ لرهخ في اٌ ًاؽذ،  -5

 ار ّؼذ رنك ينبفْبً لاخلالْبد اننشش.  

 انزؾكْى ًالمحكًٌٌ

 ّزى اخضبع جمْغ انجؾٌس الدمذيخ نهنشش الى اصنين يٍ المحكًين. -5

 فظم ؽٌل علايخ انجؾش ًاطبنزو انؼهًْخ ًفك نمٌرط مخظض نزنك.ّهزضو المحكًٌٌ ثكزبثخ رمشّش ي -1

 رزؼبيم اداسح المجهخ يغ اسمبء خبراء انزؾكْى ثغشّخ ربيخ. -3

 في ؽبنخ ًعٌد رمشّش عهبي يٍ اؽذ خبراء انزؾكْى ّشعم انجؾش الى خجير صبنش نهجذ في طلاؽْزو نهنشش. -4

 انظبدسح ػٍ ػًهْخ انزؾكْى.يجت ػهَ خبراء انزؾكْى تحشُ الدٌضٌػْخ في الاؽكبو  -5

 ّفترع يٍ المحكًين اننبُ ثبننفظ ػٍ الدظبلح انشخظْخ.  -6

 ّفترع يٍ المحكًين الانزضاو ثبنٌلذ الدخظض نؼًهْخ انزؾكْى. -7

 الاَزؾبل )انغشلخ انؼهًْخ(

 رشٍ المجهخ في الاَزؾبل اً انغشلخ انؼهًْخ عهٌكبً غير اخلالِ في لربل انجؾش ًاننشش انؼهًِ. -5

 غهخ اتخبر كبفخ الاعشاءاد انلاصيخ بحك اًلائك انزٍّ يخبنفٌٌ اعظ  ًاخلالْبد انجؾش انؼهًِ ًلٌاػذىب.يحك نهً -1
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 ؽمٌق اننشش

 ّزى َمم ؽمٌق اننشش الى المجهخ ػنذ اخطبس انجبؽش ثمجٌل بحضو الدمذو نهنشش في المجهخ.

 عذًل اننشش

 كبٌٌَ الاًل(-اّهٌل-ؽضّشاٌ-انغنخ )اراسرهزضو المجهخ بجذًل اننشش ؽْش رمٌو ثبطذاس اسثؼخ اػذاد في 

 ؽمٌق الدهكْخ

 رهزضو المجهخ ثبلحفبظ ػهَ ؽمٌق الدهكْخ انفكشّخ نهجبؽضين.

 دنْم انجبؽش

 ىنبنك ضٌاثط نهنشش ّنجغِ اٌ ّهزضو  بهب انجبؽش ًػهَ اننؾٌ الار0ِ

 رمذّى طهت خطِ ننشش انجؾش ، يغ انزؼيذ ثؼذو ئسعبنو اً َششه في لرهخ أخشٍ. .5

 . Wordيجت أٌ ّكٌٌ انجؾش يطجٌػبً ػهَ الحبعٌة ػهَ شكم يهف  .1

ًرجبػذ الاعطش  ،Deco Type Naskh انمشآَْخ ، ٌَع الخط نهًتن ًآّبد 51ًالذٌايش بحغى   54يتن انجؾش بحغى  .3

ًتخطْط  ( نهغخ الإَكهْضّخ5.55ًرجبػذ الاعطش ًانفمشاد ) ،Time New Roman( نهغخ انؼشثْخ، 5.0ًًانفمشاد  )

 .انظفؾخ ّكٌٌ ثشكم ػًٌداٌ

 1000( طفؾخ، ًّغزؾظم يجهغ )10( طفؾخ ًانؼهٌو الإَغبَْخ ػٍ انـ )55لا ّزغبًص ػذد طفؾبد بحٌس انؼهٌو انظشفخ ػٍ انـ ) .4

 دّنبس( نكم طفؾخ ئضبفْخ.

بنهغخ انؼشثْخ ًالإَكهْضّخ ػهَ أٌ لا ّنجغِ أٌ ّطجغ ػنٌاٌ انجؾش يزجٌػبً ثبعى الدإنف )أً الدإنفين( ًػنٌاَو، ًيٍ صى يهخض انجؾش ث .5

 ( كهًخ، ّهْيب كهًبد يفزبؽْخ غير ًاسدح في انؼنٌاٌ صى ّهْيب يتن انجؾش.150ّزغبًص ػذد كهًبد الدهخض ػٍ )
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( أنف دّنبس نهمت الدذسط 50( أنف دّنبس نهمت الأعزبر الدغبػذ، ً)75( أنف دّنبس نهمت الأعزبر، ً)500دفغ أعٌس اننشش انجبنغخ ) .6

( أنف دّنبس نهمت الأعزبر 60( أنف دّنبس نهمت الأعزبر ً)75ًب دًٌ ثبننغجخ نهجؾٌس انؼهًْخ، أيب انجؾٌس الإَغبَْخ، فْذفغ يجهغ )ف

( أنف دّنبس نهمت الدذسط فًب دًٌ، ّغزؾظم انمغط الأًل ػنذ رغهْى انجؾش نهًغهخ، ًّغزؾظم انمغط انضبَِ 40الدغبػذ ً)

 ( آلاف ننغخخ الدغزم يٍ انؼذد.5كزنك دفغ يجهغ )ػنذ اعزلاو انمجٌل ثبننشش، 

 ( نغشع رنفْزه ًفك عْبق المجهخ .CDثؼذ لجٌل انجؾش نهنشش ّمذو انجبؽش َغخخ نهبئْخ نهجؾش يغ لشص يذيظ ) .7

بطْم ئرا كبٌ انجؾش يغزلاً يٍ سعبنخ يبعغزير أً أطشًؽخ دكزٌساه رٌضغ ػلايخ )*( في نهبّخ ػنٌاٌ انجؾش صى ّزكش في الذبيش رف .8

 الدششف ً انجبؽش ً ػنٌاٌ سعبنخ الدبعغزير أً أطشًؽخ انذكزٌساه.

 ًالأشكبل ًالدخططبد ػهَ شكم طٌسح يٌؽذح. رمذو الجذاًل يطجٌػخ، .9

 لا رؼبد انجؾٌس الى أطؾببهب عٌاء ألجهذ نهنشش او لم رمجم . .50

 ًاؽذح فمط.أٌ لا ّزغبًص ػنٌاٌ انجؾش  ًالدهخض ثبنهغخ انؼشثْخ ًثبنهغخ الإَكهْضّخ طفؾخ  .55

 ركٌٌ الدشاعلاد الدزؼهمخ ثبلمجهخ ػهَ انؼنٌاٌ انزبلي 0 .51

 )لرهخ أبحبس كهْخ انترثْخ الأعبعْخ / كهْخ انترثْخ الأعبعْخ /عبيؼخ الدٌطم( 

 طْغخ اننشش

ًىٌ لبنت يٌؽذ نكزبثخ انجؾٌس ًَششىب يضجزبً فْو شؼبس المجهخ ًّكٌٌ يؼذاً ثبؽذٍ انظْغزين   Templateّؼزًذ في طْغخ اننشش لبنت 

Word   ًاLatex . 

 رٌصْك الدظبدس

 )الجًؼْخ الايشّكْخ نؼهى اننفظ( في رٌصْك الدظبدس ًرنغْميب ًرشرْجيب. APAيجت اٌ رؼزًذ المجهخ في رٌصْك الدظبدس ػهَ طْغخ 
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 انترثْخ الأعبعْخلرهخ أبحبس كهْخ 

 عبيؼخ الدٌطم
 

 انشؤّخ 0

 أٌ ركٌٌ المجهخ سائذح في يْذاٌ َشش الأبحبس الإَغبَْخ، ًلذب يؼبيم رأصير، ًيظنفخ ضًٍ لٌاػذ انجْبَبد انؼشثْخ ًانؼبلدْخ.     

 
 

 انشعبنخ 0

، َشش الأبحبس انؼهًْخ، انشطْنخ ًالمحكًخ، ًانتي رؼبلج لضبّب ًيشكلاد ًيٌضٌػبد رًاد انظهخ ثبنؼهٌو انهغٌّخ، ًالإعلايْخ، ًالاعزًبػْخ    

 ًانترثٌّخ ًاننفغْخ، ًانترثْخ انجذَْخ. فضلاً ػٍ انؼهٌو انشّبضْخ ًانظشفخ.

 
 

 الأىذاف 0

 خ انزذسّظ ًانجبؽضين في ػًٌو الدإعغبد الاكبديدْخ ًالجبيؼْخ، ًطنْبً ًػشثْبً ًػبلدْبً.أٌ رغبىى المجهخ في َشش أبحبس أػضبء ىْئ -5

 أٌ رظجؼ المجهخ يشعؼبً ػهًْبً نهجبؽضين في انؼهٌو الإَغبَْخ ًانظشفخ. -1

 بديدْخ نهجبؽضين.أٌ رهزضو المجهخ ثنشش الأبحبس رًاد الدنيظ انٌعطِ في يؼبلجخ لضبّب انفكش ًانذٍّ، يغ اؽتراو الحشّخ الاك -3
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 انؼذد فززبؽْخا

 ثغى الله انشحمٍ انشؽْى
 ((ضجصم صخ  صح سم سخ سح سج ٱ))ٱ

 
بحبس انتي ؽظهذ ػهَ لجٌل َشش ًفمبً نهغْبلبد انؼهًْخ َشش الأ المجهخ ، رٌاطمبجيٌد ؽضْضخ يٍ نذٌ ىْئخ تحشّش المجهخ

ًانزخطْط نلانزؾبق ثبننشش الانكترًَِ في يٌالغ  ،ثغْخ الاَزيبء يٍ اننشش انٌسلِ أػذاد كجيرحٍ، ًثفترح لْبعْخ ًًالاعشائْخ نهًغهخ

المجهخ يهزضيخ دائًبً ثشعبنزيب ًأىذافيب ًسؤّزيب  ٌ شبء الله. ًئانمبدو ٌ ّزؾمك رنك يغ ثذاّخ انؼبو انذساعِ أػبلدْخ. ًَأيم 

ىٌ انؼذد انشاثغ يٍ المجهذ الخبيظ ػشش  ًانؼهًْخ. ًانؼذد انزُ ثين أّذّنبالاَغبَْخ بحبس الأالدغزمجهْخ، فضلاً ػٍ انزنٌع في 

 ،علايْخ ًفشًػيبًانؼهٌو الإ ،بهبادآفي لربل انؼهٌو انترثٌّخ ًاننفغْخ، ًانهغخ انؼشثْخ ًبحبس الأؽبفم ثبنؼذّذ يٍ ( 1059)نغنخ 

لدؼبطشح، ًػهٌو انشّبضخ ًانترثْخ انجذَْخ، ًانؼهٌو انظشفخ ثأنمبطيب ًأٌَاػيب ًالحذّضخ ًاعلايْخ الإًًانزبسّخ ثفترارو انمذيدخ 

 َكهْضّخ.ًتخظظبتذب. ًخبتدخ أبحبس ىزا انؼذد أبحبس في تخظض انهغخ الإ

انجبؽضٌٌ ًالاكبديدٌٌْ ًطهجخ انذساعبد انؼهْب يٍ يؼشفخ َظشّخ  يوُُ ّشًُمذو أبحبس ىزا انؼذد الجذّذ انزٌّ رُأَأيم 

 . ًالحًذ لله سة انؼبلدين.تجشّجْخ. ًالمجهخ لا صانذ يشؽجخ ثأُ سأُ أً َمذ ثنبء أً رظٌّت نهخطأًيْذاَْخ ً

  
 

     الاعزبر انذكزٌس 

 فبضم خهْم اثشاىْى

 ظ تحشّش المجهخْسئ 
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 (أ)
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 031-031 احش انجْئخ انطجْؼْخ في فنٌٌ ًػًبسح ثلاد انشافذٍّ و.و نْبل خهْم اسمبػْم

 و.د. ىْفبء ؤحمذ ػجذ اننؼًِْ

 و. َغشٍّ ؤحمذ ػجذ اننؼًِْ
 051-031 ؤحش انجْئخ انطجْؼْخ ػهَ َفغْخ انؼشالْين انمذيبء

 011-050 انؼشاق خلال انؼيذ انؼخًبَِانتؼهْى الحكٌيِ ًالارنبي في  و.د. عحش ؤحمذ َبرِ انذنًِْ

 و.د. ػهِ لزفٌظ الخفبف

 

 0212 -0111يشتكضاد انغْبعتبٌ انذاخهْخ ًالخبسرْخ انؼخًبَْخ ثين الأػٌاو 

 ًؤُعغيب 
015-021 

.يبىش حبيذ ربعى اننٌسح              ؤ.و.د.ػًبد 

 ػجذ انؼضّض ٌّعف

 و 0151-0153حشة انمشو  ًتمشّش يظير ًلاّبد انجهمبٌ انؼخًبَْخ )

 
021-990 

و. طجبس حمْذ ٌَّظ                               و. 

 سَب ًػذالله
 950-999 انؼظش الحذّج ؤثبٌ َْنٌٍ الأحبسّخ في انتنمْجبد تبسّخ

 ػجذانشصاق لزًٌد إثشاىْىد. 
 اػضبء َظش ًريخ يٍ دىٌن ربيؼخ في الانكترًَِ انتؼهْى اعتخذاو تحذّبد

 انتذسّظ ىْئخ
959-911 



                        انغبثغالمجهذ                        9102َْغبٌ  (تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى  ) إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنجػذد خبص ث

 

 (ب)

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 و. كشعتْنب لْظ ىبدُ

 و.د. يشًح ػجذ الانو ػجبط

ربٌ ربن سًعٌ  -دًس ًعبئم الاػلاو في تؼضّض فهغفتي انترثْخ ًانتؼهْى 

 "نمٌررب
911-921 

 ىجخ لزًذ طبلح
انؼهى الأعبعْخ ؤحش اعتخذاو اعتراتْزْبد يب ًساء الدؼشفخ في تنًْخ ػًهْبد 

 نذٍ طبنجبد انظف انخبَِ الدتٌعط
925-393 

 حغٍ حجْت ػضس انكشّطِ
 تٌظْف الدخم في شؼشكؼت ثٍ صىير

 
991-933 

 311-331 الجغشافْخ يب ثين ػهى انتركْت ًػهى انتٌصّغ دساعخ في فهغفخ الجغشافْخ يشاد اسمبػْم احمذ  د.ؤ.و.

 طفْخ شبكش يؼتٌق .د.ؤ.و

 

 الايكبَْبد انجحشّخ لإَتبد انطبلخ انكيشًيبئْخاعتخًبس 

 )انغبحم انؼشالِ انمٌرربً(
311-313 

                                         فبتٍ ػهِ انكبكِ .دا.

 ػًش و.فلاس عؼذًٌ

اننضذ الاَفؼبلي ًػلالتو ثبتغبق انزاد نذٍ لاػبي ؤَذّخ انذسرخ يغتٌٍ 

 في انؼشاق الدًتبصح نلأنؼبة انفشلْخ

 

311-311 

Hather Ibraheem Abed 

 

Elman Neural Network and Firefly Algorithm 

for 

human iris recognition 

 

 

311-111 

Assist. Lecturer Farah Younus

 Assist. Prof. Dr. Zakariya 

Yahya 

Classification of Breast Cancer 

Histopathology Images based on sparse 

logistic regression model 
112-191 

 إسمبػْم الحْبلي حغٍ لزًذ عؼْذو.و. 
 في لظْذح)نغخ نهٌطٍ الأو( انتشكْم انجلاغِ الأعهٌثِ

 نهشبػش حْذس لزًٌد ػجذانشصاق
195-113 

 ؤ.و.د اثشاىْى لزِ َبطش

 ؤ.و.د يذٍّ ٌَسُ طلان
 151-111 الدشحهخ الاًلى نكهْبد انترثْخطهجخ فبػهْخ ثشلرخ تجبسة لستبر انفْضّبء في تحظْم 

 111-151تحضير ًدساعخ انتراكْت نجؼض الدؼمذاد انفهضّخ الدشتمخ يٍ الاًكغبداّبصًل          ينىانشب احمذ ريبد ػبيشح



                           انغبثغالمجهذ ا                       9102تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى ( َْغبٌ )إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنج ػذد خبص ث

 

 (ت)

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 انؼًشُ انذٍّ ضْبء يؤّذ لزًذ         

 

 ًفؼبنْتيب انجبٌّنٌرْخ

Mohammed M. Shaker, Hussein 

F. Hasan 

 

Epidemiological and Parasitological studies on 

Hydatidosis in Kirkuk Provinces, Iraq 111-111 

 ربعى لزًذ إّلاف

 ؤييرح                                        ِئيشاانغب

  ًُاانش لزًٌد
 

 ًانتحهْم انتطٌسُ نجكترّب  16S rRNAانتغهغم اننٌْكهٌْتْذُ نهزين 
pittii Aceinetobacter  الدؼضًنخ يٍ يْبه آثبس الدنضنْخ في يذّنخ

 الدٌطم
 

112-121 

 ؤعٌاق انؼشة ًؤحشىب في تطٌس انهغخ ًاصدىبس الأدة ٌَّظ إثشاىْى ؤحمذ انؼضُّو.و 
 

121-595 

 د. لزًذ ػجذ الله ػجبط
 

ًؤحشىب في  (ىـ300د)الجٌدح في كتبة )يؼبَِ انمشآٌ ًإػشاثو( نهضربد 

 الحكى اننحٌُ

 

591-519 

 انضيٍ ًػلالتو ثبلحْبح ًالدٌد في شؼش طذس الاعلاو  لزًذ ػًش َنه د.م. ؤ
 

513-513 

 و.د. ػجير طبسق ظبىش الحبطٌد
الدجبحج انظشفْخ في كتبة الدفيى لدب ؤشكم يٍ تهخْض كتبة يغهى لأحمذ ثٍ 

 ىـ(151ػًش انمشطبي )
511-102 

 عهٌو ؤ.و.د ٌَّظ طشكِ

  و.د فٌاص احمذ لزًذ

الإحغبط ثبلدكبٌ ثين الحْبح ًالدٌد في شؼش ػظش انطٌائف ثبلأَذنظ )انذَْب 

 ؤنمٌرربً() *(
191-115 

 120-111 يكبَخ ؤىم انجلاء ًسػبّتيى في انغنخ اننجٌُ و. و. ىنبء ػجذ انشحمٍ طبىش

 يأحش ػجذ الانو حغين 
ؤَْغبنذّيبّذ ًاًسحٌ، -الدشتمخ يٍ ثبسا نمٌاػذ شْف انفْنٌنْخ Kaتؼْين لْى 

 100-129 ايْنٌ فْنٌل ثبلدٌاطهخ انكيشثبئْخ-يْتب ًثبسا



                        انغبثغالمجهذ                        9102َْغبٌ  (تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى  ) إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنجػذد خبص ث

 

 (ث)

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 و. ثْبٌ فبسط َبطش
الدشكلاد انتي تٌارو طهجخ كهْخ انترثْخ الأعبعْخ ؤحنبء فترح انتطجْك ًالحهٌل 

 131-109 الدمترحخ لذب

 ؤ.د.  لزًذ ربعى ػجذ الايير     
انؼهٌو نهًشحهخ الاثتذائْخ في ضٌء يششًع تطٌّش ينبىذ انؼهٌو تحهْم لزتٌٍ كتت 

 111-132 في انؼشاق

 ؤ.د.  لزًذ ربعى ػجذ الايير     

 ذؤ.و.د  سَب غبلً حبي   

تظًْى تؼهًِْ تؼهًِ ػهَ ًفك اعتراتْزْبد انؼتء الدؼشفي ًاحشه في تحظْم 

 111-112 في الدذاسطانطبنت الدطجك في انكهْخ ًتحظْهو في انتطجْمبد انترثٌّخ 

 



                           انغبثغالمجهذ ا                       9102تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى ( َْغبٌ )إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنج ػذد خبص ث

 

 (أ)

 

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 01-0 لْبط انشجو ًؤحشه في إحشاء دسط انترثْخ الإعلايْخ الدؼبطشح و.و نجلاء لزًٌد عؼْذ –د. طبلح إثشاىْى طبلح 
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 031-031 احش انجْئخ انطجْؼْخ في فنٌٌ ًػًبسح ثلاد انشافذٍّ و.و نْبل خهْم اسمبػْم

 و.د. ىْفبء ؤحمذ ػجذ اننؼًِْ

 و. َغشٍّ ؤحمذ ػجذ اننؼًِْ
 051-031 ؤحش انجْئخ انطجْؼْخ ػهَ َفغْخ انؼشالْين انمذيبء

 011-050 انؼشاق خلال انؼيذ انؼخًبَِانتؼهْى الحكٌيِ ًالارنبي في  و.د. عحش ؤحمذ َبرِ انذنًِْ

 و.د. ػهِ لزفٌظ الخفبف

 

 0212 -0111يشتكضاد انغْبعتبٌ انذاخهْخ ًالخبسرْخ انؼخًبَْخ ثين الأػٌاو 

 ًؤُعغيب 
015-021 

.يبىش حبيذ ربعى اننٌسح              ؤ.و.د.ػًبد 

 ػجذ انؼضّض ٌّعف

 و 0151-0153حشة انمشو  ًتمشّش يظير ًلاّبد انجهمبٌ انؼخًبَْخ )

 
021-990 

و. طجبس حمْذ ٌَّظ                               و. 

 سَب ًػذالله
 950-999 انؼظش الحذّج ؤثبٌ َْنٌٍ الأحبسّخ في انتنمْجبد تبسّخ

 ػجذانشصاق لزًٌد إثشاىْىد. 
 اػضبء َظش ًريخ يٍ دىٌن ربيؼخ في الانكترًَِ انتؼهْى اعتخذاو تحذّبد

 انتذسّظ ىْئخ
959-911 



                        انغبثغالمجهذ                        9102َْغبٌ  (تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى  ) إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنجػذد خبص ث

 

 (ب)

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 و. كشعتْنب لْظ ىبدُ

 و.د. يشًح ػجذ الانو ػجبط

ربٌ ربن سًعٌ  -دًس ًعبئم الاػلاو في تؼضّض فهغفتي انترثْخ ًانتؼهْى 

 "نمٌررب
911-921 

 ىجخ لزًذ طبلح
انؼهى الأعبعْخ ؤحش اعتخذاو اعتراتْزْبد يب ًساء الدؼشفخ في تنًْخ ػًهْبد 

 نذٍ طبنجبد انظف انخبَِ الدتٌعط
925-393 

 حغٍ حجْت ػضس انكشّطِ
 تٌظْف الدخم في شؼشكؼت ثٍ صىير

 
991-933 

 311-331 الجغشافْخ يب ثين ػهى انتركْت ًػهى انتٌصّغ دساعخ في فهغفخ الجغشافْخ يشاد اسمبػْم احمذ  د.ؤ.و.

 طفْخ شبكش يؼتٌق .د.ؤ.و

 

 الايكبَْبد انجحشّخ لإَتبد انطبلخ انكيشًيبئْخاعتخًبس 

 )انغبحم انؼشالِ انمٌرربً(
311-313 

                                         فبتٍ ػهِ انكبكِ .دا.

 ػًش و.فلاس عؼذًٌ

اننضذ الاَفؼبلي ًػلالتو ثبتغبق انزاد نذٍ لاػبي ؤَذّخ انذسرخ يغتٌٍ 

 في انؼشاق الدًتبصح نلأنؼبة انفشلْخ

 

311-311 

Hather Ibraheem Abed 

 

Elman Neural Network and Firefly Algorithm 

for 

human iris recognition 

 

 

311-111 

Assist. Lecturer Farah Younus

 Assist. Prof. Dr. Zakariya 

Yahya 

Classification of Breast Cancer 

Histopathology Images based on sparse 

logistic regression model 
112-191 

 إسمبػْم الحْبلي حغٍ لزًذ عؼْذو.و. 
 في لظْذح)نغخ نهٌطٍ الأو( انتشكْم انجلاغِ الأعهٌثِ

 نهشبػش حْذس لزًٌد ػجذانشصاق
195-113 

 ؤ.و.د اثشاىْى لزِ َبطش

 ؤ.و.د يذٍّ ٌَسُ طلان
 151-111 الدشحهخ الاًلى نكهْبد انترثْخطهجخ فبػهْخ ثشلرخ تجبسة لستبر انفْضّبء في تحظْم 

 111-151تحضير ًدساعخ انتراكْت نجؼض الدؼمذاد انفهضّخ الدشتمخ يٍ الاًكغبداّبصًل          ينىانشب احمذ ريبد ػبيشح



                           انغبثغالمجهذ ا                       9102تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى ( َْغبٌ )إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنج ػذد خبص ث

 

 (ت)

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 انؼًشُ انذٍّ ضْبء يؤّذ لزًذ         

 

 ًفؼبنْتيب انجبٌّنٌرْخ

Mohammed M. Shaker, Hussein 

F. Hasan 

 

Epidemiological and Parasitological studies on 

Hydatidosis in Kirkuk Provinces, Iraq 111-111 

 ربعى لزًذ إّلاف

 ؤييرح                                        ِئيشاانغب

  ًُاانش لزًٌد
 

 ًانتحهْم انتطٌسُ نجكترّب  16S rRNAانتغهغم اننٌْكهٌْتْذُ نهزين 
pittii Aceinetobacter  الدؼضًنخ يٍ يْبه آثبس الدنضنْخ في يذّنخ

 الدٌطم
 

112-121 

 ؤعٌاق انؼشة ًؤحشىب في تطٌس انهغخ ًاصدىبس الأدة ٌَّظ إثشاىْى ؤحمذ انؼضُّو.و 
 

121-595 

 د. لزًذ ػجذ الله ػجبط
 

ًؤحشىب في  (ىـ300د)الجٌدح في كتبة )يؼبَِ انمشآٌ ًإػشاثو( نهضربد 

 الحكى اننحٌُ

 

591-519 

 انضيٍ ًػلالتو ثبلحْبح ًالدٌد في شؼش طذس الاعلاو  لزًذ ػًش َنه د.م. ؤ
 

513-513 

 و.د. ػجير طبسق ظبىش الحبطٌد
الدجبحج انظشفْخ في كتبة الدفيى لدب ؤشكم يٍ تهخْض كتبة يغهى لأحمذ ثٍ 

 ىـ(151ػًش انمشطبي )
511-102 

 عهٌو ؤ.و.د ٌَّظ طشكِ

  و.د فٌاص احمذ لزًذ

الإحغبط ثبلدكبٌ ثين الحْبح ًالدٌد في شؼش ػظش انطٌائف ثبلأَذنظ )انذَْب 

 ؤنمٌرربً() *(
191-115 

 120-111 يكبَخ ؤىم انجلاء ًسػبّتيى في انغنخ اننجٌُ و. و. ىنبء ػجذ انشحمٍ طبىش

 يأحش ػجذ الانو حغين 
ؤَْغبنذّيبّذ ًاًسحٌ، -الدشتمخ يٍ ثبسا نمٌاػذ شْف انفْنٌنْخ Kaتؼْين لْى 

 100-129 ايْنٌ فْنٌل ثبلدٌاطهخ انكيشثبئْخ-يْتب ًثبسا



                        انغبثغالمجهذ                        9102َْغبٌ  (تكبيم انؼهٌو نحٌ تحمْك ؤىذاف انتؼهْى  ) إبحبث  الدؤتمش انؼهًِ انذًلي انخبنجػذد خبص ث

 

 (ث)

 سلى انظفحبد  انؼنبًٍّ اسمبء انجبحخين

 و. ثْبٌ فبسط َبطش
الدشكلاد انتي تٌارو طهجخ كهْخ انترثْخ الأعبعْخ ؤحنبء فترح انتطجْك ًالحهٌل 

 131-109 الدمترحخ لذب

 ؤ.د.  لزًذ ربعى ػجذ الايير     
انؼهٌو نهًشحهخ الاثتذائْخ في ضٌء يششًع تطٌّش ينبىذ انؼهٌو تحهْم لزتٌٍ كتت 

 111-132 في انؼشاق

 ؤ.د.  لزًذ ربعى ػجذ الايير     

 ذؤ.و.د  سَب غبلً حبي   

تظًْى تؼهًِْ تؼهًِ ػهَ ًفك اعتراتْزْبد انؼتء الدؼشفي ًاحشه في تحظْم 

 111-112 في الدذاسطانطبنت الدطجك في انكهْخ ًتحظْهو في انتطجْمبد انترثٌّخ 

 



 المجلد السابع                                             2019عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث ) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان 

 

1 

 

 
 ةء درس التربية الإسلامية المعاصرقياس الشبه وأثره في إثرا

 

 م.م نجلاء محمود سعيد –د. صالح إبراهيم صالح 

 

 الملخص

 وبعد:الحمد لله والصلاة والسلام على نبينا محمد رسول الله وآله وصحبه ومن والاه، 

تنير السببيل ودبدف إب بلبولإ الإنسبان      ,إن العلوم وإن تنوعت أصولها واختلفت ألفاظها فهي من مشكاةٍ واحدةٍ

 درجة الكمال في كل مجالات الحياة الاجتماعية والاقتصادية والنفسية وغيرها. ومن أهم تلك العلبوم علبم أصبول الفقبه     

، فكان محطّ اهتمام العلماء فحرروا قواعبده وبينبوا ثوابتبه وحبد دوا     صدقاالم، وبه تعرف تشريع الأحكام عليهلأن مدار 

مباحثه، ويعد  مبحث "قياس الشبه" من أدقّ مباحث علم أصول الفقه وهو ما يعرف عنبدهم بأنبه: " بل معلبومى علبى      

لتفات الشارع إليه في بعب   معلوم لمساواته في وصفٍ لا يعقل مناسبته بالنظر إليه في ذاته، وتظن فيه المناسبة ظن اً ما  لا

 المواضع".

وأهمية قياس الشبه من أهمية القياس الذي هو رابع مصادر التشبريع في كونبه منبالا الاجتبهاد وأصبل البرأي ومنبه        

تتشعب الأحكام في معالجة الكثير من النوازل والأحكام والمستجدات في إلحاق الفروع المتجددة بالأصول الثابتة المقبررة،  

لبحث مسلطاً الضوء على المشكلات المعاصرة في عملية تدريس علوم التربية الإسلامية وإيجاد بع  الحلول فجاء هذا ا

المناسبة من أجل النهوض بعملية التدريس والتعليم في واقعنا اليوم، وخاصة في إعطاء امثلة مقارببة خبلال تبدريس مبادة     

 رفي للطلبة في مختلف مستويات الدراسة.التربية الإسلامية بما يتماشى مع المستوى الذهني والمع

القيباس  مفهبوم  الأول في بيبان   المبحبث وخاتمبة، كبان    مباحبث واقتضى البحث بعد هذه المقدمة جعلبه في ثلاثبة    

 في حجيبة قيباس الشببه وكبذا     الثالبث  والمبحث، قياس الشبه وأنواعهالثاني  المبحثوتناول  ,وأنواعه ركانه وشروطهوأ

شبه وتطبيقاته المعاصرة وأثره في إثبراء درس التربيبة الإسبلامية في الأكادتيبات التربويبة بمبا يتماشبى        تضمن أمثلة لقياس ال

 والقضايا المستجدة والنوازل التي لا حكم لها، واستنبالا أحكاما جديدة إلحاقاً بالأصول الثابتة.
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لك النتائج هو أن مبن اعتب    وتضمنت خاتمة البحث على عرض موجزى لأهم النتائج والتوصيات، وكان من أهم ت

قياس الشبه حجةً فقد فتح طريقاً واسعاً في الحكم على الوقائع المعاصرة للمصلحة العامة دون المساس بالثوابت المقررة، 

بتعدية حكم الأصل على الفروع الجديدة نتيجة تجدد المشكلات، وقائماً على جلب المصبالح ودرء المفاسبد، بمبا يبتلاءم     

 كامه وأحوال الأمة الطارئة.مع الشرع وأح
Measurement of similarity and its impact in enriching the lesson 

of contemporary Islamic education 

Dr. Saleh Ibrahim Saleh - M. Najla Mahmoud Saeed 

Abstract 

The sciences, although varied origins and different words are a single 

source, aimed at achieving human perfection in all areas of social life, 

economic, psychological and other. The most important of these sciences 

is the fundamentals of jurisprudence, because it defines the purposes, and 

the measurement of similarity of the most important. And the importance 

of the measurement which is the fourth sources of legislation in being the 

subject of Ijtihad and the origin of opinion and the ramifications of the 

provisions in dealing with many of the calamities and provisions and 

developments in the introduction of renewable branches fixed fixed 

assets, this research highlighted the contemporary problems in the process 

of teaching Islamic education science and the creation of some solutions 

In order to advance the teaching and teaching process in our reality today. 

The third demand included examples of the measurement of similarity 

and its contemporary applications and its impact on enriching the lesson 

of Islamic education in educational academies in line with the emerging 

issues and the downfalls that And to devise new provisions in addition to 

fixed assets. The conclusion of the research is a summary of the main 

findings and recommendations, including the opening of a broad road to 

judging the contemporary facts of the public interest without prejudice to 

the established constants.  
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 المبحث الأول

 مفهوم قياس الشبه

 المطلب الأول

 القياس لغةً واصطلاحاً

 في المعنى اللغوي: القياسأولاً: 

سبببت الشبببيء، إذا اعت تبببه مصبببدر ق :القيببباس

وهبو تقبدير    ، ومنبه قبيس البرأي.   اًوقياسب  اًأقيسه قيس

غيره، ومبن هنبا  بي    الشيء بالشيء على مثال له أو ب

بغيره، أو التسوية بين شبيينين   ، أو مقارنةاًالمقدار مقياس

، فمبببن الأوب: قسبببت البببورق ببببالورق أو معنبببىً اًحس ببب

بمعنببى سببويتها وببا، والثبباني: علببم فببلان لا يقبباس بعلببم   

 ، يقال قسُتُه أو. )وبضم القاف(1)فلان بمعنى لا يساويه

ة الأوب من ذوات الياء وعلى هو على اللغ اًقوسه قوس

 .(2)اللغة الثانية من ذوات الواو(

 القياس في الاصطلاح: ثانياً:

                                        

ينظببر: لسببان العببر ، أبببو الفضببل محمببد بببن مكببرم بببن علببي   (1)

لإفريقبببي، جمبببال البببدين اببببن منظبببور الأنصببباري الرويفعبببي ا 

 هب. 1414، 3، لا8/70

الصحاح تاج اللغة وصبحاح العربيبة: أببو نصبر إ اعيبل ببن        (2)

 -هبببببب1407، 4، لا3/968 ببببباد الجبببببوهري الفبببببارابي، 

 ، تحقيق: أ د عبد الغفور عطار.1987

للقيبباس تعريفببات متعببددة لببدى علمبباء أصببول      

 الفقه منها:

هو إلحاق ما لم يبرد فيبه نبص علبى حكمبه       -

بمببا ورد فيببه نببص علببى حكمببه في الحكببم   

أو هببو:  لاشببتراكهما في علببة ذلببك الحكببم.

تسوية واقعة لم يرد فيها نص بحكمها بواقعة 

في علبة  ورد بحكمها نص لتساوي البواقعين  

 .(3)الحكم

هو إثبات مثل حكم معلوم في معلبوم  وقيل:  -

أو  آخر لاشتراكهما في علة الحكم المثبت.

 ل معلوم على معلبوم في إثببات حكبم    هو 

لهمبببا أو اسبببتنبالا ا فبببي مبببن الجلبببي، أو 

 ببل الفببرع علببى الأصببل ببببع  أوصبباف   

الأصببل الأصببول أي اسببتخراج مثببل حكببم  

 .(4)ينهماالمذكور، لما لم يذكر بجامع ب

                                        

الورقات في أصول الفقه: عبد الملك بن عبد الله بن يوسبف   (3)

لقب بممام الحرمين، بن محمد الجويني، أبو يعلى، ركن الدين الم

، د.لا، د.س، تحقيبببق: د. عببببد اللطيبببف محمبببد 1/26

 العبد.

إرشاد الفحول إب تحقيق الحبق في علبم الأصبول، محمبد ببن       (4)

، 90 -2/89علي بن محمد بن عبد الله الشبوكاني البيمني،   

 م، تحقيق: أ د عزو عناية.1999 -هب1419، 1لا
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 المطلب الثاني

 وشروطه أركان القياس

 أركان القياس أربعة هي:

وهببو الواقعببة المنصببوص   المقببيس عليببه )الأصببل(: -1

 على حكمها.

وهببو الواقعببة الببتي لم يببنص علببى   المقببيس )الفببرع(: -2

 ويراد إلحاقها بالأصل في الحكم.حكمها 

المراد به حكم الأصل المقاس عليه، البذي   الحكم: -3

 ورد به نص أو إجماع.

وهو الوصف الموجود في الأصل، والذي من  العلة: -4

أجله شرع الحكم فيه وبناءً على وجبوده في الفبرع يبراد    

 .(5)تسويته بالأصل في هذا الحكم

إن عمليببة القيبباس لا تصببح إلا إذا تببوافرت  كمببا 

شرولا خاصة منها ما يتعلق بالأصبل ومنبها مبا يتعلبق     

 .(6)بالعلةبالفرع ومنها ما يتعلق 

                                        

والإماميبة، ببدر    ينظر: أصول الفقه على مذهب أهل السنة (5)

، د.س، ينظبر: أصبول   1، لا1/118متولي عببد الباسبط،   

الأحكام وطرق الاستنبالا في التشريع الإسلامي: د.  بد  

م، ينظبببر: 2009 -هبببب1430، 1، لا86عبيبببد الكبيسبببي، 

مباحث العلة في القياس عند الأصوليين، عبد الحكيم عببد  

، 1، لا59الببببر ن أسببببعد السببببعدي الهببببيتي العراقبببببي،     

 م.1986 -هب1406

 فأما ما يتعلق بالأصل فهبو شبرلا واحبد وهبو:    

أن لا يكون الأصل فرع لأصلى آخر، لأنه لو كبان كبذلك   

فالقياس يكبون عبثبًا ولا داعبي لبه، وذلبك كمبن يقبيس        

، ثم علة الطعم أو الكيلية أو الاقتياتعلى الأرز ب الذرة

ففبي القيباس    ،يقيس الأرز على ال  البذي ورد ببه نبص   

ينبغي قياس الذرة علبى الب  أولاً،    الأول لا داعي له بل

 أوب في الذرة. إذ ليس الأرز بأن يجعل أصلاً

أما مبا يتعلبق بحكبم الأصبل فلبه عبدة شبرولا        و

 وهي:

بعلة يستقل  أي معلولاًأن يكون معقول المعنى  .1

 راكها حتى تكبن إلحاقهبا وتعديتبها    العقل بمد

 لأن أساس القياس إدراك علة الحكم.

 لأصل حكبم شبرعي عملبي   كون حكم اأن ي .2

جمباع،  ثبت ببنص في الكتبا  أو السبنة أو الإ   

 فأما الإجماع فاختلف بالقياس فيه.

صببل مخصببوص بببالحكم بببدليل أن لا يكببون الأ .3

بمباحببة  لرسببول اختصبباص ا آخببر، مببثلاً 

                                                     

، ينظببببر: أصببببول  124 -115ينظببببر: أصببببول الأحكببببام:   (6)

الشاشي: نظام الدين أبو علي أ بد ببن محمبد ببن إسبحاق      

، د.لا، د.س، ينظبببر: أصبببول 315 -1/314الشاشبببي، 

البببزدوي، أبببو الحسببن علببي بببن محمببد بببن الحسببين بببن عبببد   

 ، د.لا، د.س. 1/255الكريم فخر الإسلام البزدوي، 
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الزواج بأكثر من أربع زوجات، وتحبريم نكباح   

 زوجاته من بعده.

بببه عببن سببنن القيبباس،    معببدولاًأن لا يكببون  .4

وهببذا مبببا يعبببرف بالعلببة القاصبببرة وهبببو مبببا   

أدركت فيه العلة ولكبن لم يشبارك المنصبوص    

في تلبك العلببة فيمتنببع القيباس لفقببد المشبباركة   

ى إب مثل: ضر  الدية على العاقلبة لا يتعبد  

 الغرامات والكفارات لأنه لم تشترك في العلة.

 .اًأن لا يكون حكم الأصل منسوخ .5

 هي:فالفرع شرولا ما وأ

 أن تكون علة الأصل ثابتة في الفرع. .1

أن لا يكون الفرع منصوص فيه ومعلوم الحكم  .2

 بالنص.

أن لا يببؤدي القيبباس إب جعببل الفببرع متعببديًا     .3

علبببى الأصبببل في الثببببوت لأن هبببذا  بببالف   

 بيعة القياس.ط

 هي: اوشروطه ،منها ما يرجع إب العلةو

أن تكببون العلببى وصببف ظبباهرًا، منضبببطًا،    .1

 متعديًا في الحكم.

 أن تكون العلة مناسبة للحكم. .2

 .اًأن تكون العلة معت ة شرع .3

 المطلب الثالث

 أنواع القياس

 هي: عد ة لقياس أنواعل

 قياس العلة )قياس المعنى(: .1

وهو أن يحمل الفرع على الأصل بالعلة التي علق 

الحكببم عليهببا في الشببرع، ويسببمى قيبباس المعنببى بمثالببه،  

تعاب: }فمن يعمبل مثقبال ذرة خبيرًا يبره ن ومبن       قال

[ فبلا  8-7ذرة شرًا يره{ ]سبورة الزلزلبة:   يعمل مثقال 

يجببوز أن يجببازي علببى قليببل الطاعببة ولا يجببازى علببى     

المعصبية ولا يعاقبب علبى    كبيرها، ويعاقبب علبى قليبل    

 كبيرها، وهو قسمان: الجلي وا في.

 قياس الشبه: .2

وهو ما أخبذ حكبم فرعبه مبن شببه أصبله، أو       

، (7)اًاذببه الأصبول فأخبذه مبن كبل أصبل شببه       هو ما تج

مبببثلا: إيجببببا  النيببببة في الوضببببوء كببببالتيمم، فكلاهمببببا  

طهارتان، وقياس ا يل على البغال والحمبير في سبقولا   

 .(8)الشبهالزكاة بصورة 

                                        

ينظر: البحبر ايبيط في أصبول الفقبه: ببدر البدين محمبد ببن          (7)

، 1، لا41 -5/40وادر بن عبد الله الشافعي الزركشبي،  

 م، حرره د. عبد الستار أبو غدة.  1988 -هب1409

ينظر: قواطع الأدلة في الأصول، أبو الفضل منصور بن محمبد   (8)

 بن عبد الجبار بن أ د المروزي السبمعاني التميمبي الحنفبي   
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 قياس العكس: .3

وهو إثبات نقبي  الحكبم في غبيره لافتراقهمبا في     

علة الحكم. وقد استعمل هذا القيباس في آيبات قرآنيبة    

منببببها قولببببه تعبببباب: }لببببو كببببان فيهمببببا آلهببببة إلا الله    

[ ودل علبببى أن القبببرآن مبببن 22لفسبببدتا{ ]الأنبيببباء: 

عنده تعاب بالعكس، قال تعاب: }ولو كبان مبن عنبد    

 [.82لوجدوا فيه اختلافا كثيرا{ ]النساء:  غير الله

 قياس الدلالة: .4

من لوازم العلة  وهو أن يكون الجامع وصفا لازماً

مببن أحكامهببا، و ببي    مببن آثارهببا أو حكمبباً   أو أثببراً

كذلك لكون المذكور في الجميع دليل العلة لا نفس العلة، 

والملازمة،  الرائحةمثلا: قياس النبيذ على ا مر بجامع 

قولنا بالقتبل بالمثبل قتبل إثبم ببه صباحبه مبن حيبث         أو ك

 فوجببب فيببه القصبباص كالجببارح، فكونببه إ بباً  كونببه قببتلاً

 .(9)ليس هو بعلة بل أثر من آثارها

 القياس بالفارق: .5

                                                     

م، 1999 -هببب1418، 1، لا166 -2/164ثببم الشببافعي،  

 تحقيق محمد حسن محمد حسن إ اعيل الشافعي.

، الأصبول في علبم الوصبول،    5/40نظر: المصبدر السبابق،   ي (9)

، لا عبببام 1/74محمبببد ببببن صبببالح ببببن محمبببد العثبببيمين،      

 هب.1426

وأمببا  ،ممببام الحببرمين ك وهنبباك مببن  بباه قياسبباً  

، وهبذا ا بلاف لفظبي، لأن    الغزالي فقد  اه استدلالاً

وإنمبا قصبد نفبي الفبارق ببين      القياس يقصد به التسبوية،  

ايلببين، وقببد جبباء في ضببمن ذلببك الاسببتواء في العلببة،   

كملحبباق الكلببب بلعابببه في العببدد والتحفيببز وفي دعببوى    

 القطع.

 نصوص:ما هو أوب من الم .6

وهببذا القيبباس عنببدما يكببون المقببيس أوب مببن     

التأفف المقيس عليه في الحكم فعلته أوضح مثلا حرمة 

وب منها ضر  الوالدين والعلة هي في وجه الوالدين فالأ

 الإيذاء.

نصوص ما كان في معنى الم الأقيسةوأعلى هذه 

بعبده أنبواع القيباس وهبي العلبة ثبم        وتبأتي وهو القطعبي  

 (10).قياس الشبه وهكذا

 المبحث الثاني

 مفهوم قياس الشبه

 المطلب الأول

                                        

، 66 -7/48ينظر: البحر اييط: ببدر البدين الزركشبي،     (10)

الأصول في شرح ايصول: أببو العبباس شبها     ينظر: نفائس 

الدين أ د بن إدريس بن عببد البر ن الصبنهاجي القبرافي،     

م، تحقيبق: محمبد   2000 -هب1421، 1، لا217 -4/213

 عبد القادر عطا.
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 اًواصطلاح قياس الشبه لغةً

 :قياس الشبه لغةً

وأمببا الشبببه فببتعني:   لغببةً.  القيبباس مببر  تعريببف 

الشبببه والشبببه والشبببيه، المثببل والمثيببل والجمببع أشببباه،   

وهو أصل واحد يدل على التشابه، والشبه في الجواهر 

الذي يشبه الذهب، والمشبهات من الأمور المشكلات، 

واشتبه الأمبر إذا أشبكل، ونقبول بعكبس هبذا المعنبى،       

وأشببهه  إذا أشبه الشبيء الشبيء ماثلبه، وبينبهما شببه      

، والتشببابه هببو  أو معنببىً اًإيبباه وشبببهه بببه ماثلببه حس بب    

 .(11)الالتباس وعدم التمييز بين الأمور

ختلببف الأصببوليون في تعريببف فقببد ا :اصببطلاحاًوأم ببا 

 قياس الشبه على النحو الآتي:

لحبباق الفببرع المببتردد بببين   "هببو إ التعريببف الأول:

اوة لببه في أكثببر  أصببلين لمشبباوته لهمببا بأحببدهما لمشبب    

 .(12)صفات منالا الحكم"

                                        

ينظر: معجم مقاييس اللغة، أبو الحسين أ د بن فارس بن  (11)

 -هبببب1429، 2، مبببادة شببببه، لا 1/639زكريبببا البببرازي،  

 وضع حواشيه إبراهيم شمس الدين.م، 2008

مباحببث العلببة في القيبباس عنببد الأصببوليين، عبببد الحكببيم    (12)

، ينظبر الأصبول في علبم    425عبد الر ن أسعد السبعدي،  

 .1/73الوصول: محمد بن صالح بن محمد العثيمين، 

العببد إذا قتبل خطبأ وزادت قيمتبه علبى       ه:مثال

دية الحر، فمنه يلاحظ فيه أمران: أحبدهما: كونبه نفسبا    

أو آدميا، فهو في ذلك مشابه للحر، وهذا يقتضي أن لا 

يزاد فيه على الدية المفروضة بالحر، وثانيهما: كونه مالا 

لببك مببن  متقومببا فهببو في ذلببك مشببابه للفببرس ومببا إب ذ   

نقولبة ويقتضبي ذلبك إب أنبه تكبن أن يبزاد في       الأموال الم

تعويضه على الحبر، إذا اجتمبع فيبه مناطبان متعارفبان،      

لكن مشاوته للحر أقوى لأنه آدمي يثا  ويعاقب، وأما 

مشاوته للفرس فلا تعدو كونبه مبالا متقومبا، فهبو ببالحر      

أكثر شببها لبذلك يلحبق ببالحر فبلا يبزاد علبى ديبة الحبر          

 .(13)هذ هو قياس الشبهو

قيباس الشببه هبو مبا لم تظهبر      " التعريف الثباني: 

فيه المناسبة بعد البحث التام عنها مما هو أصله، ولكن 

 ."ألف من الشارع الالتفات إليه في بع  الأحكام

إيجبببا  المهبببر ببببا لوة للزوجبببة، فبببمن ا لبببوة لا    مثالبببه:

، إلا البولاء تناسب وجو  المهر، لأن وجوبه في مقابلبة  

هبببو كبببون ا لبببوة مضبببنة   –أن جبببنس هبببذا الوصبببف  

 -وهبو الحكبم  –قبد اعتب  في جبنس الوجبو       -للولاء

ووجه اعتباره فيه أنه اعت  في التحريم والحكبم جبنس   

له. وهكذا نجد أن الوصف الشببهي قبد تبردد ببين أن     

                                        

 ينظر: المصدرين السابقين. (13)
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يكون معت  في وجه وبين أن يكبون غبير معتب  في وجبه     

 آخر.

و الجمبع ببين الأصبل    الشببه هب  " التعريف الثالث:

والفببرع بمببا لا يناسببب الحكببم بذاتببه، ولكببن يسببتلزم مببا   

 ."يناسبه

وجو  النية في التيمم بكونه طهارة حتبى   مثاله:

يقبباس عليهببا الوضببوء، فببمن الطهببارة مببن حيببث هببي لا  

تناسببب اشببترالا النيببة بببدليل أطببا لم تشببترلا بطهببارة     

النجس، لكنها تناسب الاشترالا من حيث أطا عبادة 

 .(14)والعبادة مناسبة لاشترالا النية

النظر في تعريفات الأصبوليين لقيباس   وبعد إمعان 

 للاعتببار قبر  مبا يكبون    أ نجد أن التعريف الثانيه الشب

، وأن جميبع هبذه المعباني تنصبب في     من تلك التعريفبات 

                                        

ينظر: الإواج في شرح المنهاج، )شرح على منهاج الوصبول   (14)

علببى علببم الأصببول للبيضبباوي(، علببي ابببن عبببد الكببافي        

 -6/2357السبببكي وولببده تبباج الببدين بببن علببي السبببكي، 

م، ينظبببر: المستصبببفى في  2004 -هبببب1424، 1، لا2359

علبوم الأصبول، لامببام أببي حامبد محمببد ببن محمبد الغببزالي،       

ب الله ببن عببد الشبكور، د.لا،    ، تحقيق: مح312 -310

د.س، ينظببر: قواطببع الأدلببة في الأصببول، أبببو الفضببل أ ببد  

 .  2/168المروزي، 

ينظر: مباحث العلة في القياس، عبد الحكم عببد البر ن أسبعد    

 .460 -458السعدي، 

أن قيبباس الشبببه هببو حالببة متوسببطة بببين قيبباس المعنببى  

الببذي تحققببت فيببه المناسبببة ظبباهرة أو باطنببة، وبببين       

د الشببارع قببد  رد ا ببالي في المناسبببة والببذي لم نجبب   الطبب

ة وقبببد اقتصبببرنا علبببى فبببات كبببثيراعتببب ه، وهنببباك تعري

 .(15)أهمها

الثانيالمطلب   

 أنواع قياس الشبه

ئيسبيين  نبوعين ر  علبى تكن تقسيم قيباس الشببه   

 :يدرج تحتهما أقسام أخرى وهما

 قسم إب ثلاثة أقسام:وي: قياس التحقيقالنوع الأول: 

أن يتردد حكم فرع بين أصلين فينبتق  ببرده    .1

إب أحبببدهما ولا ينبببتق  ببببرده إب الآخبببر،    

فيرده إب الأصبل البذي لا ينبتق  ببرده إليبه،      

دون الآخببر، وإن كببان   وإن كببان أقببل شبببهاً  

مثالبه: العببد يبتردد ببين البهيمبة       أكثر شببها. 

ق  رده إب المبيراث حيبث لم   توالحر، فلما انب 

تلببك بببه وجببب رده إب البهيمببة لسببلامته في  

 النق ، وإن كان الشبه بالأحرار أكثر.

                                        

ينظر: مباحث العلة في القياس، عبد الحكبم عببد البر ن     (15)

 .460 -458أسعد السعدي، 
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أصبلين فيسبلم مبن البنق      أن يتردد الفرع بين  .2

رده إب كل واحد منهما وهو بأحد الأصبلين  

، مثل أن يشبه أحبدهما مبن وجبه    أكثر شبهاً

أو أحبدهما مبن وجهبين     ،والآخر مبن وجهبين  

 .فببيرد إب الأكثببر ،والآخببر مببن ثلاثببة وجببوه 

دده ببين  الجناية علبى طبرف العببد فبتر    مثاله: 

 رده إب الحر وإب البهيمة، وهو يشبه البهيمبة 

من جهة أنه مملوك ويورث عينبه، ويشببه الحبر    

في كونه آدمي مخاطب مكلبف في قتلبه القبود    

ووجهبببي رده إب الحبببر في تقبببدير   ،والكفبببارة

 أرش طرفه دون البهيمة لكثرة شبهه بالحر.

أن يبببتردد حكبببم الفبببرع ببببين أصبببلين مختلفبببي   .3

كمبل واحبد   الصفتين، ويوجد في الفبرع بعب    

، فيجبب رده  من الصفتين والأقبل في الأخبرى  

مثالببه: ثبببوت   إب الببذي فيببه أكثببر صببفاته.   

لمبا تببتردد ببين ا شببب    (16)السبُبقمُونياالرببا في  

                                        

السبقمونيا: نبببات يسببتخرج مببن جببذوره )مببن التجبباويف(   (16)

مسبهل.   راتيبنج رطوبة دبغة تجفيف وتدعي باسم النببات،  

 أو نبببات يسببتخرج منببه دواء مسببهل ببببطن ومزيببل للببدودة. 

: هب(817)ت، مجد الدين الفيروزآباديينظر: القاموس اييط

تحقيبببببق: مكتببببببة البببببتراث، إشبببببراف: محمبببببد    ، 1/431

 هب.1426، 8بيروت، لا –رسالة العرقسوسي، مؤسسة ال

في الإباحببة لأنببه لببيس بغببذاء وبببين الطعببام في  

التحريم لأنه مأكول، فكان رده إب الغبذاء في  

التحببريم وإن لم يكببن غببذاء أوب مببن رده إب  

ا شبببب في الإباحبببة وإن لم يكبببن غبببذاء لأن 

 كل أغلب صفاته.الأ

 هو ثلاثة أضر :قياس التقريب: والنوع الثاني: 

تببردد الفببرع بببين أصببلين مخببتلفين صببفة، وقببد   .1

جمع الفرع معنبى الأصبل فيرجبع في الفبرع إب     

 مثاله: أحد الأصلين معلبولاً  أغلب الصفتين.

بالسواد، ويكون الفرع  بالبياض والآخر معلولاً

بببين السببواد والبيبباض، فيعتبب  بحالببه،   اًامعببج

إب  دَّفبببمذا كبببان بياضبببه أكثبببر مبببن سبببواده رُ

د فيبه تبأثير،   االمعلول بالبياض إن لم يكن للسبو 

إب السبببواد إن لم  دَّوإن كبببان سبببواده أكثبببر رُ 

يكببن للبيبباض فيببه تببأثير. ومثالببه في الشببرع:   

 تعبباب بقبببول العببدل ورد  الله الشببهادات أمببرُ 

طاعاتببه أغلببب حكببم   ، فببمن كانببتالفاسببق

 بعدالته، أو المعاصي أغلب حكم بفسقه.

أن يتردد الفبرع ببين أصبلين مختلفبي الصبفتين،       .2

والصببفتان معروفتببان في الفببرع، وصببفة الفببرع 

ومثالبه   .تقار  إحدى الصفتين وإن خالفتها

في المعقببول: أن يكببون أحببد الأصببلين معلببول    
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بالبيبباض والآخببر بالسببواد والفببرع أخضببر لا    

أسبببود، فبببرد إب أقبببر  الأصبببلين  أببببي  ولا

ومثالبه في   فا ضرة أقر  إب السبواد.  اًشبه

الشرع: }فجزاء مثبل مبا قتبل مبن البنعم{      

 اًفلبيس المثبل في البنعم شببيه     [.95]المائدة: 

بالصبببيد في كبببل أوصبببافه ولا منافيبًببا لبببه في    

جميعهببببا فبببباعت  في الجببببزاء أقببببر  الشبببببه    

 بالصيد.

فين والفببرع  أن يببتردد الفببرع بببين أصببلين مخببتل     .3

جببامع لصببفتي الأصببلين وأحببد الأصببلين مببن    

ومثالبه: أن يكبون    جنس الفبرع دون الآخبر.  

الفرع في الطهارة، وأحد الأصبلين في الصبلاة،   

ه إب أصبببل والثببباني في الطهبببارة، فيكبببون رد  

ه إب أصببببببل الطهببببببارة لمجانسببببببته أوب في رد 

 .(17)الصلاة

 المبحث الثالث

إثراء درس التربية حجية قياس الشبه وأثره في 

 الإسلامية

                                        

، 58 -7/55ينظر: البحر اييط، ببدر البدين الزركشبي،     (17)

ينظبر: المببدخول في تعليقبات الأصببول، أبببو حامبد محمببد بببن    

 -1419، 3، لا500 -1/495محمبببد الغبببزالي الطوسبببي،  

 م.1998

 المطلب الأول

 حجية قياس الشبه

اختلببف علمبباء الأصببول في كببون قيبباس الشبببه    

 أم غير حجة على مذاهب أهمها: حجةً

مببن  المببذهب الأول: أنببه حجببة وهببو رأي الجمهببور     -

 .العلماء

المذهب الثاني: أنه غبير حجبة وهبو مبا ذهبب إليبه        -

 الشافعية.ايققون من الحنفية وبع  علماء 

المذهب الثالث: اعتباره فيما يغلبب علبى الظبن أنبه      -

ر به   منالا الحكم، وهو ما ذهبب إليبه الفخبر البرازي    

 وبع  العلماء. الله

المببذهب الرابببع: أنببه حجببة للمجتهببد دون المنبباظر،    -

 .(18)وهذا ما ذهب إليه الغزالي ر ه الله

وسنتناول أدلة كبل مبذهب مبن هبذه المبذاهب      

 والترجيح.من التفصيل مع مناقشة هذه الأدلة بشيء 

 المذهب الأول )المجيزون(:

يرى جمهور الأصوليين من الشافعية ورواية عنبد  

الإمببام أ ببد ومنقببول عببن أكثببر الفقهبباء، ومنببهم الإمببام    

الشبببه حجببة، فقببد جبباء في   علببى أن قيبباس الشببافعي

                                        

ينظببر: مباحببث العلببة في القيبباس عنببد الأصببوليين، عبببد      (18)

، ينظبر: إرشباد   463سبعدي،  الحكيم عبد الر ن أسبعد ال 

 .727 -726الفحول، محمد بن علي الشوكاني، 
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والقياس قياسبان أحبدهما: يكبون في مثبل معنبى      " :الأم

 أنذلك الذي لا يحل لأحد خلافه، ثم قياس والأصل، 

الأصبل   مبن الأصل، والشبيء   منالشيء بيشبه الشيء 

الأصبل ويشببه غبيره بالأصببل     هبذا وبذا  غبيره، فيشببه   

 -والله تعباب أعلبم  -، وموضع الصوا  فيه عندنا هغير

إن أشبببه  ، فمنببهبغببيره هأن ينظببر أيهمببا كببان أوب بشبببه  

في خصلة ألحقه بالذي هبو   أحدهما في خصلتين والآخر

 .(19)"أشبه في خصلتين

 :بما يلياستدل أصحا  هذا المذهب و

مبببا ينتببببه إب قيببباس    أن في السبببنة الشبببريفة  .1

 الله رسبول  فقد ثبت في الصبحيح أن   ،الشبه

 ُإِنَّ اللَّببه ، رسَبُبولَ يبَبا: فَقبَبالَ أَعْرَاببِبيٌّ جبَباءَه 

 لَكَ هَلْ»: فَقَالَ أَسْوَدَا، غلُاَمًا ولَدَتَْ امْرَأَت ي

: قَبالَ  «ألَْوَانُهبَا  مبَا »: قَبالَ  نَعَمْ،: قَالَ «إِبِلى م نْ

 نَعبَمْ، : قَالَ «أَورَْقَ م نْ ف يهَا هَلْ»: قَالَ حُمْرٌ،

 ع بببرْقٌ أرَُاهُ: قبَببالَ «ذلَ بببكَ كبَببانَ فبَببأَنَّى»: قبَببالَ

 «ع برْقٌ  نَزَعبَهُ  هبَذَا  ابْنَبكَ  فَلَعبَلَّ »: قَالَ نَزَعَهُ،

(20). 

                                        

 عببببببد الله محمبببببد ببببببن إدريبببببس الشبببببافعي     الأم: أببببببو (19)

 هب.1410بيروت،  –، دار المعرفة 7/99: هب(2014)ت

، كتبببا  مبببا جببباء في التعبببري صبببحيح البخببباري، ببببا   (20)

 .6847-8/173، الحدود

حبال هبذا السبائل في    فقد رأينا كيبف شببه الرسبول    

 نزع العرق من أصوله ينزع العرق من أصول الفحل.

قيباس المعنببى إنمببا كببان حجببة، لأنببه يفيببد  أن  .2

وكذلك قيباس الشببه يفيبد     ،الظن في المسائل

الظن فكان حجة قبله، وهو يفيد لظن غلببه  

لم يعلبم  ما لأن الحكم متى ما ثبت في   الحكم

وصببف مناسببب فيببه بببل وصببف   أن هنبباك 

شبببهي مببع أوصبباف طرديببة أخببرى فببالقول      

حينها لا يعدو أولا أن يفترض أن الحكم بخ  

، وهببذا علببم بطلانببه،  معلببل بمصببلحة أصببلاً 

وأما أن الحكم معلل بالمصلحة فيقال أن تلك 

المصببلحة لمببا لم يكببن هنبباك وصببف مناسببب 

مسببببتقل فببببلا بببببد إذا في وجودهببببا ضببببمن   

دي، الوصف الطر الوصف الشبهي أو ضمن

فمن كان في الطردي فهبو باطبل  لأن الإجمباع    

ز التعليببل لم يجببو  مببن فببمن قببائم علببى ذلببك،  

ز ز التعليببل بببالطرد، ومببن جببو  بالنسبببة لم يجببو 

ز إحالة الحكم إب الطبرد مبع   التعليل بما لم يجو 

، لأنببه أقببوى وجببود الطببرد مببع وجببود الشبببه  

أن إحالببة الحكببم إب  منببه، ويتوصببل مببن هنببا

لوصف الطردي مع وجود الوصبف الشببهي   ا

ومن جهة أخبرى   قول على خلاف الإجماع.
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أن الشببببه لا  لبببو مبببن أن يكبببون مسبببتلزما    

أمببا الطببرد  لببو مببن     ،للمناسبببة أو موهومببا 

ذلبببك، ومبببن هنبببا يتضبببح ببببأن الظبببن كبببون      

الوصف الشبهي متضمنا لتلك المصلحة أكثر 

فلا يجوز إسناد الحكم إب الوصبف الطبردي   

ؤخببذ المرجببوح علببى الببراجح، ويتضببح إذ لا ي

أن الوصف الشبهي وجب العمل به، لإفادته 

ظن العلية، لقيام الأدلة على أن العمبل ببالظن   

 واجب.

مبببن الضبببروري أن لا فلبببو دافعبببة في حكبببم   .3

شبببرعي والمتتببببع لمسبببائل الفقبببه مبببن المعنبببى  

المناسب المخيبل لا تعبم مسبائله ببل إن كبثير      

 ني خصوصباً من أصول الشرع فلبو مبن المعبا   

وهيينادببا وشببرائط المناكحببات   في العبببادات 

والمعببباملات ومبببن هنبببا الضبببرورة ملحبببة إب  

قيبببباس الشبببببه وذلببببك فهببببو ضببببرورة ولببببولا 

 .(21)الضرورة لما شرع أصل القياس

 )المانعون(: المذهب الثاني:

                                        

الحكيم عبد البر ن   ينظر: مباحث العلة في القياس، عبد (21)

، وينظر: المستصبفى في علبم الأصبول،    465 -464أسعد، 

 .324 -321الإمام أبي حامد محمد الغزالي، 

ذهب أكثبر الحنفيبة وبعب  الشبافعية إب     وهو م

 :بما يليأن الشبه ليس بحجة واستدلوا 

قياس الشبه مسلك من مسبالك   اعتبارعدم  .1

هبو المثببت أن هبذا    لأن مسبلك العلبة     العلة

لحكبم، والشببه لبيس كبذلك،     الوصف علة ل

فقد ثبت عليته بواحدة من المسالك المعتب ة  

ولبببو كبببان مسبببلكا لمبببا احتببباج إب مسبببلك      

لإثباتببه، وأن الشبببه هببو الوصببف المناسببب     

م، ومبن  بذاته شبها يقتضي الظبن لعليبة الحكب   

بمسلك مثبت له  ا احتاج إب إثبات عليتههن

 بالأخيلة، فمنه لا يصح إثبات كونه علة وعليه

أو إجمباع أو سببل   بلا مسلك معت  مبن نبص   

نه لبو ثبتبت عليتبه بالمناسببة     وما إب ذلك، لأ

كببان ذلببك الشبببه هببو المناسببب بذاتببه وهببو    

 ليس كذلك بل الشبه غير المناسب.

وهببو  باًأن قيبباس الشبببه إمببا أن يكببون مناسبب  .2

 ،مقبول باتفاق الأصوليين الذين قبلوا بالقيباس 

وإمببا أن يكببون غببير مناسببب وبببذلك يكببون   

 بالاتفاق. اًوهو مردود أيض طرداً
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من المعتمد في إثبات القياس عمل الصحابي،  .3

ولم يثبت عنبهم أطبم تمسبكوا بالشببه، وهبذا      

 .(22)دليل عدم الأخذ بقياس الشبه

بأنه مبن غبير المسبلم ببأن كبل وصبف        وأُجيب:

غير مناسبب يعبد وصبفاً طرديبًا مبردوداً بالاتفباق كمبا        

ذكببرب بببل إن غببير المناسببب قسببمين: وصببف شبببهي     

ووصبف طبردي، والمبردود هبو الطبردي فقبط، وعليبه        

فببمن  الشبببهي غببير مببردود ولم يتفببق علببى رده، وكببذلك  

فمن القبول ببأن الشببه لم يعمبل ببه الصبحابي أيضبًا هبذا         

ير مسلم به، لأنه لا يعني عدم عمل الصحابي به عدم غ

قبوله وعدم جبواز الأخبذ ببه لأنبه شبيء مبدرك وعمبل        

الصبببحابي هببببو مببببدرك مخصبببوص ولا ينبغببببي لمببببدرك   

 مخصوص نفي المدرك مطلقًا.

وهببو مببذهب بعبب  العلمبباء منببهم    المببذهب الثالببث:

 الفخر الرازي ر ه الله.

فيمببا يغلببب  اًوذهبببوا إب أن الشبببه يكببون معتبب 

على الظن أنه منالا الحكم، ببأن يظبن أنبه مسبتلزم لعلبة      

الحكم، وبذلك يصبح القيباس سبواء كانبت المشباوة في      

ببأن الشببه متبى    عنى واستدلوا على ذلبك  المالصورة أو 

                                        

ايبببيط، ببببدر البببدين محمبببد ببببن وبببادر      ينظبببر: البحبببر   (22)

، ينظببر: قواطببع الأدلببة في الأصببول،  45 -5/43الزركشببي، 

 .2/65أبو الفضل منصور بن محمد التميمي الحنفي، 

 قببالفيببد ظببن العليببة فمنببه يجببب العمببل بببه،    مببا كببان م 

من علة، والعلة له أنه لما ثبت أن الحكم لا بد ": الرازي

هبذا الوصبف أو غبيره، وأن جبنس هبذا الوصبف        أما

أثببببر في جببببنس ذلببببك الحكببببم ولم يوجببببد في مسببببائل      

الأوصاف فلا شك إب إسناد الحكم إب هذا الوصف 

أقوى من إسناده إب غيره من الأوصاف، وإذا ثبت أنه 

 .(23)يفيد الظن وجب أن يكون حجة

بأنبببه مبببن غبببير المسبببلم أن الوصبببف    وأُجيبببب:

وأنبه يفيبد تصبور الشببه ولا يفيبد       الشبهي يسبتلزم العلبة  

تحقيق الشبه في الوصف المعين كقولنا طهارتبان أو غبير   

ذلببك، فببلا بببد مببن الدلالببة علببى تحقيقببه ليكببون الببدليل   

علببى عليببة الوصببف الشبببهي موجببودًا فثبتببت عليتببه.  

وأنه من غير المسلم أيضبًا أنبه إذا اعتب  الشبارع جبنس      

الظببن  الوصببف مببن جببنس الحكببم يلببزم في ذلببك غلبببة    

باعتبار ذلك الحكم وهذا مما يدل على دعوى مبن غبير   

 دليل.

 وهو مذهب الإمام الغزالي ر ه الله. المذهب الرابع:

                                        

نظر: ايصول في علم أصول الفقبه: فخبر البدين أببو عببد      ي (23)

هبببب(: 606الله محمبببد ببببن عمبببر البببرازي خطيبببب البببري )ت

، مؤسسببة 3، تحقيببق: د. طببه جببابر العلببواني، لا  5/203

 هب.1418الرسالة، 
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أنه حجة للمجتهد وغير حجة للمناظر أي غبير  

المجتهد هو الذي يستطيع أن واستدل على أن  المجتهد.

يبحث عن الدليل بنفسه، ويكون ذلك بغلبة ظنبه، فهبو   

كالمناسب لأطا غلبة ظن مجتهد فهو صبحيح في حقبه،   

فليس له الحكم ببه، أمبا المنباظر     ومن لم يغلب الظن فيه

ل غلبة فلا تكنه إقامة الدليل، وهذا لأنه لا تكنه تحص 

 .(24)مالظن كما هو للمجتهد فليس له الحك

أن المجتهد هبو البذي يسبتطيع البحبث      وأُجيب:

عبببن دليبببل بنفسبببه، فالمجتهبببد تبببارس النظبببر في م خبببذ  

الأحكام ويجد ذلك بنفسبه ومبن أثبر ذلبك يغلبب علبى       

ظنه فهو مناسب ولم يكلف إلا غلبة الظن فهو صبحيح  

في حقه، فيعمبل ببه ويتبعبه النباس في تطبيبق الأحكبام،       

الإمبام الغبزالي في ذلببك   وكبثير مبن الأمثلبة قبد عمبل وبا       

 الشأن، مما يدل على حجية القياس بالشبه.

 الترجيح:

الراجح مم با سببق والله أعلبم هبو مبا ذهبب إليبه        

 اعتبببار قيبباس الشبببه حجببة  في  الأكثببرون مببن الجمهببور

واعتبببار قيبباس ، وضببعف م خببذ المببانعين، لقببوة أدلتببهم

                                        

ينظر: مباحبث العلبة في القيباس، عببد الحكبيم السبعدي،        (24)

، ينظببر: ايصببول في علببم أصببول الفقببه، فخببر   468 -466

، 1، لا3/1432لدين محمبد ببن عمبر ببن الحسبين البرازي،       ا

 م.2011 -هب1432

من مسالك العلة، فيصار إليه عند تعذر  اًالشبه مسلك

القياس بالعلة المناسببة، وقبد اسبتعمله الفقهباء في كبثير      

المسببائل في كببثير مببن  المصببير إليببه يفيببد ممببا  الفببروعمببن 

والنببوازل في حالببة عببدم إمكببان القيبباس بالعلببة المشببتمل  

على القياس المناسب بالذات، فمن تعذرت العلة يصار 

ذهبب إليبه الإمبام الشبافعي ر به      إب قياس الشبه كما 

 .(25)الله نظراً لشبهه بالمناسب

 المطلب الثاني

أثر قياس الشبه في إثراء درس التربية الإسلامية 

 المعاصرة

فيما يلي عرض لببع  الأمثلبة التطبيقيبة لقيباس     

الشبببه وأثببر ذلببك في إثببراء درس التربيببة الإسببلامية في     

الأكادتيببات التربويببة بمببا يتماشببى والقضببايا المسببتجدة     

والنوازل التي لا حكم لها، واسبتنبالا أحكامبا جديبدة    

طلببة  إلحاقاً بالأصبول الثابتبة. والإفبادة منبها في دروس     

 .العلم الشرعي

 في فقه الطهارة:ولاً: قياس الشبه أ

في قببول أبببي لا يتكببرر  في الوضببوء الببرأس مسببح

له بمسح ا ف والتيمم والجامع أنه  اًحنيفة ر ه تشبيه
                                        

 -726ينظر: إرشاد الفحول، محمبد ببن علبي الشبوكاني،      (25)

، ينظبببر: مباحبببث العلبببة في القيببباس، عببببد الحكبببيم      734

 .470 -467السعدي، 
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  فالمسبح إصبابة المباء    مسح فلا يسبتحب فيبه التكبرار   

ولا يتحقق ذلك إلا في مرة، فمذا تكرر أصبحت إسالة 

 .(26)لا إصابة

 وال الشخصية:فقه الأحثانياً: قياس الشبه في 

بقتببل الببوارث  اًللموصببي تشبببيهقتببل الموصببى لببه 

 الحرمببببان مببببن الإرث في المقببببيس عليببببه،   للمببببورث في 

وحرمببببان الموصببببى لببببه في الوصببببية في المقببببيس للعلببببة 

، وللقاعبدة البتي   المشتركة وهبي مصبلحة  ايبة الأبريباء    

تنص على: "أن  من استعجل الشيء قبل أوانبه عوقبب   

 .(27)بحرمانه"

 قياس الشبه في المعاملات المالية:ثالثاً: 

قياس الوكالة العامة على الوكالبة ا اصبة الثابتبة    

لكونببه وكببل أحببد أصببحابه ليشببتري لببه  بسببنة الببن  

فببباع  ،فاشببترى لببه اثببنين بببدينار واحببد    ،شبباة بببدينار 

                                        

، أببو  1/564: ينظر: مسبند أببو حنيفبة روايبة الحصبفكي     ( 26)

حنيفببة النعمببان بببن ثابببت، تحقيببق: عبببد الببر ن حسببن        

مصببببر. العنايببببة شببببرح الهدايببببة:     –محمببببود، دار الأد  

هبببب(، دار الفكبببر، 786، أكمبببل البببدين الببببابرتي )ت1/126

 د.لا، د.ت.

ينظر: أصبول الفقبه في نسبيجه الجديبد، مصبطفى إببراهيم        (27)

 ، دار الكتبببببب للوثبببببائق، 20، لا132 -1/131الزلمبببببي، 

 م.2002

ببدينار وشباة.    أحبدهما ببدينار ورجبع إب الرسبول     

. والعلبة هبي   (28): ]ببارك الله في صبفقتك[  فقال لبه  

المصببلحة ا اصببة إب النيابببة عببن الغببير في التصببرفات     

لعبدم قبدرة الموكبل     (29)الشرعية والقانونية القابلبة للنياببة  

لممارسببببة التصبببببرف بنفسبببببه لمبببببرض أو لانشبببببغاله أو  

 ا. غيرهم

 ثالثاً: قياس الشبه في السياسة الشرعية:

الجماعيبببة قيببباس الاتفاقيبببات الدوليبببة الثنائيبببة و

لجواز انحلال أخبذ أطبراف    اًالحديبية تشبيهعلى صلح 

الاتفاقيبة عببن التزاماتببه المترتبببة عليهببا إذا أخببل الطببرف  

الآخر بالتزاماته والعلة المشبتركة، هبي رعايبة المصبلحة     

 .(30)العامة

ومببن خببلال هببذه الأمثلببة، يتبببين لطالببب العلببم،   

البتي لم يتحبدث   قدرة المجتهد في قيباس الأمبور الطارئبة و   

في مصبببادره المعتببب ة )القبببرآن    ع تفصبببيلاًعنبببها الشبببار 

فيمكن القياس  والسنة المطهرة، وإجماع الأمة(، الكريم،

قيببه مببا لم يقببم غببيره     الشبببهي مببن قبببل القاضببي أو الف    

وقببت عليببه، فيصبببح ذلببك القيبباس  ال مقامببه، أو ضبباق

عنببد الحادثببة الببتي رفعببت إب المجتهببد،      اًعينيبب اًواجببب
                                        

 .3/29أخرجه البخاري في سبل السلام  (28)

 .1/132ينظر: أصول الفقه في نسيجه الجديد  (29)

 .1/133المصدر السابق  (30)
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ل البتي لم تحبدث بعبد    وهذا الاجتهاد منبدو  في المسبائ  

 ويتوقع حدوثها.

 ا اتمة

تكن مم ا سبق بيانه الوقوف علبى بعب     النتائج:

 :هاالنتائج من

أن للقياس أهمية كبيرة في اسبتنبالا الأحكبام    .1

والسنة والإجماع وذلك  الشرعية بعد الكتا 

علببى الجملببة متناهيببة، وأن   النصببوصلكببون 

والبرأي المببني    ،لا حصبر لهبا   والنبوازل  الوقائع

 والضببوابط الفقهيببة  علببى القواعببد الأصببولية  

لتعديبة الأحكبام علبى      الصحيحة لا بد منبه 

وقائع لبيس لهبا ذكبر سبابقًا، وببذلك لا فلبو       

واقعة من حكم شرعي مناسبب بالاسبتعانة   

بطريقة القياس وما يتعلق به من وجبوه النظبر   

 والاستدلال.

 أن من أخذ بقياس الشبه واعت ه حجة فقد .2

فببتح طريقبباً واسببعاً في الحكُببم، فهببو مببن أهببم  

أنواع القيباس في تعديبة الحكبم غبير المناسبب      

ممبببببا تكبببببن معبببببه الحكبببببم علبببببى النبببببوازل    

 والمستجدات وحل المشكلات.

 يوصي الباحثان ما يلي: التوصيات:

تسليط الضوء على مسلك آخر من مسبالك   .1

العلببببة لإيجبببباد أقيسببببة أخببببرى تعمببببل علببببى 

معالجبة النبوازل مسبتندة    المساهمة الفاعلبة في  

 لثوابت وأصول الشرع.

العمبببل علبببى إلقببباء دروس أسببببوعية لطلببببة   .2

العلببببوم والتربيببببة الإسببببلامية في الأكادتيببببات  

الجامعيبببة مبببن أجبببل إكسببباوم مهبببارة قيببباس  

الشبه بالشبه وإلحباق البنظير بنظبائره لافبادة     

 من ذلك في الحياة العملية.

 ثبت المصادر والمراجع

شبببرح المنبببهاج، شبببرح علبببى منبببهج   الإوببباج في  -1

، 756الوصبببول في علبببم الأصبببول لبيضببباوي، ت

هببب(، 756علببي بببن عبببد الكببافي السبببكي، )ت  

هبببب(، 771تببباج البببدين ببببن علبببي السببببكي )ت   

تحقيببق: أ ببد جمببال الزمزمببي، د. نببور الببدين     

عبد الجبار ضفيري، دار البحبوث والدراسبات   

 -ه1424، 1الإسببببلامية وإحيبببباء الببببتراث، لا  

 م.2004

اد الفحول إب تحقيق الحق في علم الأصول: إرش -2

محمد بن علي بن محمبد ببن عببد الله الشبوكاني     

هب(، تحقيق أ د عزو عناية، 1250اليمني، )ت

 هب.1419، 1دار الكتا  العربي، لا
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أصببول الأحكببام وطببرق الاسببتنبالا في التشببريع   -3

الإسببببلامي: د. أ ببببد  يببببد الكبببببير(، دار    

 م.2009 -هب1430، 1السلام، دمشق، لا

أصببول البببزدوي: أبببو الحببق علببي بببن محمببد بببن     -4

الحسين بن عبد الكريم فخبر الإسبلام الببزدوي،    

هببب(، طبعببة جديببدة بببريس وكراتشببي،  482)ت

 د.س.

أصول الشاشي: نظام الدين أببو علبي أ بد ببن      -5

هبب(، دار  744محمد بن إسبحاق الشاشبي، )ت  

 بيروت، د.لا، د.س. -الكتا  العربي

السنة والإمامية،  أصول الفقه على مذهب أهل -6

بدر متولي عببد الباسبط، دار المعرفبة: بغبداد،     

 ، د.س.1لا

أصببببول الفقببببه في نسببببيجه الجديببببد، مصببببطفى   -7

إببببراهيم الزلمبببي، دار الكتبببب والوثبببائق بغبببداد، 

 م.2002، 20لا

الأصببول في علببم الأصببول، محمببد بببن صببالح بببن    -8

هبببب(، طبعبببة عبببام    1421محمبببد العثبببيمين، )ت 

 هب.1426

محمببد بببن إدريببس الشببافعي   الأم: أبببو عبببد الله -9

بببببببببيروت،  –هببببببببب(، دار المعرفببببببببة 2014)ت

 هب.1410

البحر اييط في أصول الفقبه: ببدر البدين محمبد      -10

ببببن وبببادر ببببن عببببد الله الشبببافعي الزركشبببي،  

هببب(، حببرره: عبببد السببتار أبببو غببدة،     794)ت

وزارة الأوقبباف والشببؤون الإسببلامية، الكويببت، 

 د.لا، د.س.

عربيببة، أبببو نصببر الصببحاح تبباج اللغببة وصببحاح ال -11

إ اعيبببببل ببببببن  ببببباد الجبببببوهري الفبببببارابي،    

هب(، تحقيق: أ د عبد الغفور عطباء،  393)ت

 -هبببب1407، 4دار العلبببم للملايبببين، ببببيروت، لا

 م.1987

العناية شبرح الهدايبة، أكمبل البدين أببو عببد الله        -12

هببب(، 786محمببد بببن محمببد الرومببي البببابرتي )ت

 دار الفكر، د.لا، د.ت.

د الببببدين الفيروزآبببببادي ، مجببببالقبببباموس ايببببيط -13

هب(، تحقيبق: مكتببة البتراث، إشبراف:     817)ت

بيروت،  –محمد العرقسوسي، مؤسسة الرسالة 

 هب.1426، 8لا

قواطع الأدلة في الأصول: أبو الفضبل منصبور ببن     -14

محمبببد ببببن عببببد الجببببار ببببن أ بببد المبببروزي       

السبببببمعاني التميمبببببي الحنفبببببي ثبببببم الشبببببافعي   

سبن  هب(، تحقيق: محمد حسن محمد ح489)ت
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إ اعيبببببل الشبببببافعي، دار الكتبببببب العلميبببببة،  

 م.1999 -هب1418، 1بيروت، لبنان، لا

لسان العر : أبو الفضل محمد بن مكرم بن علي  -15

جمبببال البببدين اببببن منظبببور الأنصببباري الرويفعبببي  

هبببب(، دار صبببادر: ببببيروت، 711الإفريقبببي، )ت

 هب.1414، 3لا

مباحث العلة في القياس عنبد الأصبوليين: عببد     -16

 -ر ن أسببعد السببعدي الهببيتي الحكببيم عبببد البب

 -العراقببببي، دار البشببببائر الإسببببلامية: بببببيروت 

 م.1986 -هب1406، 1لبنان، لا

ايصول في علم أصول الفقه، فخر البدين محمبد    -17

هب(، تحقيق: 606بن عمر بن الحسين الرازي )ت

أ.د. طه جابر العلواني، دار السبلام، القباهرة،   

 م.2011 -هب1432، 1مصر، لا

تعليقات الأصول: أببو حامبد محمبد    المدخول في  -18

هببب(، دار 505بببن محمببد الغببزالي الطوسببي، )ت  

لبنببان، دار الفكبببر:   -الفكببر المعاصببر: ببببيروت  

 م.1998 -هب1419، 3سوريا، لا -دمشق

المستصفى في علوم الأصبول: الإمبام أببي حامبد      -19

(، 312محمببد بببن محمببد بببن محمببد الغببزالي، )ت 

لبوم  تحقيق: محبب الله ببن عببد لشبكور، دار الع    

 لبنان، د.لا، د.س. -ا دمية، بيروت

مسند أبو حنيفبة روايبة الحصبفكي، أببو حنيفبة       -20

هببب(، تحقيببق: عبببد  150النعمببان بببن ثابببت )ت 

مصبببر،  –البببر ن حسبببن محمبببود، دار الأد    

 د.ت.

معجببم مقبباييس اللغبببة: أبببو الحسبببين أ ببد ببببن      -21

هببب(، وضببع  395فببارس بببن زكريببا الببرازي، )ت  

، 2حواشببببببيه: إبببببببراهيم شمببببببس الببببببدين، لا  

 م.2008 -هب1429

نفببائس الأصببول في شببرح ايصببول: أبببو العببباس   -22

شببها  الببدين أ ببد بببن إدريببس عبببد الببر ن     

هب(، تحقيق: 684الصنهاجي المصري القرافي )ت

محمببد عبببد القببادر عطببا، دار الكتببب العلميببة: 

 م.2000 -هب1421، 1لبنان، لا -بيروت

الورقات في أصول الفقه: أبو يعلى عبد الملك بن  -23

عبد الله بن يوسف بن محمد الجويني ركن البدين  

هبببب(، تحقيبببق: 478الملقبببب بممبببام الحبببرمين، )ت

 عبد اللطيف محمد العبد، د.لا، د.س.
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 الحرية الدينية بين الواقع والتنظير

 د. شيماء حسين العاني

 ملخص البحث

 الحرية الدينية بين التنظير والواقع

ان تتبعنا أدوار التاريخ لم يعرف المجتمع الإسلامي حالة سلام بسبب اختلاف الدين، ونتيجة لذلك نشأت مذابح    

وحشية وتعصب ضده كالتي حدثت في محاكم االتفتيش في المغرب العربي فقد وصفه الكثير من المستشرقين كجون 

عيدة العهد فان تاريخ العالم كله هو عبارة عن تاريخ الحقد سيمون في كتابه )حرية الاعتقاد( )ان حرية الأديان ليست بب

 الديني وهذ الحقد الديني الذي هو أقدم من الحرية يتصاعد الى ابعد عصر في التاريخ...( 

وقد اكد جون سيمون بان الحرية الدينية لم تتقرر الا منذ قرن ونصف تقريبا ليس صحيحا بل ان اقراراها كان منذ  

ا وذلك على يد الإسلام ولا يسعنا الا ان نستدل على الحرية الدينية بنصوص القران وشواهد من سيرة أربعة عشر قرن

المسلمين فقد توصل العلماء الى ان النفس الإنسانية تختلف بمفهومها في الحكم على الأشياء لذلك طرح القران بان 

لجعل الناس امة واحدة ولايزالون مختلفين الا من رحم اختلاف الناس في معتقداتهم من سنن الله في خلقة )ولو شاء ربك 

  19-18ربك( سورة هود الآية 

ونرى الإسلام يخاطب اتباعه بان لا يرغموا أحدا على ترك دينه وعلى هذا الأساس سار المسلمون برسم علاقاتهم مع 

على ذلك العهد الذي كتبه أبو بكر  الأديان الأخرى وكان يبيحون لأهل البلد الذي يفتحونه ان يبقوا على دينهم ومثال

الصديق خليفة رسول الله )صلى الله علية وسلم( لأهل نجران المسيحين حين كتب لهم بان ]اجارهم بجوار الله وذمة 

رسول الله على أنفسهم واراضيهم وملتهم واموالهم وحاشيتهم وعبادتهم وغائبهم وشاهدهم واساقفتهم ورهبانهم 

].... 
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د الذي كتبه عمربن الخطاب لأهل القدس ورد فيه ما طابق عهد أبو بكرالصديق ان دل على شيء دل ونجد أيضا العه

على السماح والحرية الدينية والمرونة العامة التي يتعامل بها الإسلام مع نضيره من الأديان الأخرى مما منح الإسلام رونق 

 غربية والمؤثرات الشرقية الحديثة.الحرية بمفهومها ومصطلحاتها ،مفهوما عاكس كل النظريات ال

ونجد المفاهيم الاسلاميه للحريه الدينيه غير مفهومه عند اغلب الجماعات الاسلاميه التي لم ولن تفهم ان مصطلح الحريه 

بالقتل وسفك الدماء  الدينيه اتفق مع السماح للأشخاص بممارسة حريتهم دون المساس بالمجتمع ولم تكن الحريه مرهونه

كجماعه الدولة الاسلاميه وتحت مسمى داعش الذي اباح القتل والسبي ،وهذه الجماعات قلصت من حريه الافراد في 

 القول والكلمه والسيطرة على الاعلام العربي من خلال بث الدعايات في محاولة الترهيب لا الترغيب.

abstract 

Freedom is the source of freedom, which is the opposite of the slave and 

the combination of it is free, but the free of the people is the best and the 

last, and the free when the Arabs Ashraf. 

Freedom is a term: it was associated with the Declaration of Human 

Rights, which was issued in 1789 as the right of a person to do something 

that does not harm other people. 

   In our book History of Freedom in the Arab Maghreb, many 

Orientalists, such as John Simon, have written in his book "Freedom of 

Belief" that freedom of religion is not long-lived, The history of the 

whole world is a history of religious hatred and this religious hatred 

which is the oldest of liberty escalates into the longest era in history. 

 John Simon stressed that religious freedom was not decided until a 

century and a half ago is not true, but that it was approved fourteen 

centuries ago by Islam and we can not but to indicate the religious 

freedom texts of the Koran and evidence of the biography of Muslims, 

scientists have concluded that the human soul differ In the sense of the 

ruling on things so the Koran put the difference that people in their 

beliefs of the Sunnah of God in the creation (if your Lord wanted to make 

people one nation and still differ only from the womb of your Lord) 

Surah verse 18-19 
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We see Islam addressing its followers not to force anyone to abandon 

their religion. On this basis, the Muslims proceeded to draw their 

relations with other religions and they allowed the people of the country 

who opened them to remain on their religion. For example, that was 

written by Abu Bakr, the successor of Allah 's Messenger Najran 

Christians when he wrote to them that [Ajarham next to God and the 

edema of the Messenger of Allah to themselves and their land and their 

plight and their money and their families and slaves and absent and 

watched them and their bishops and monks  .  

We find also the covenant that Amroban wrote to the people of 

Jerusalem, in which the story of the reign of Abu Bakr al-Siddiq was 

mentioned. This indicates the permissibility, religious freedom, and 

general flexibility with which Islam deals with its tenacity from other 

religions. This gave Islam the luster of freedom in its meaning and 

terminology. Eastern Modern. 

We find the Islamic concepts of religious freedom incomprehensible to 

most Islamic groups that did not and will not understand that the term 

religious freedom was agreed with allowing people to exercise their 

freedom without prejudice to society and freedom was not subject to 

murder and bloodshed as a collective Islamic state under the name of a 

preacher who allowed murder and captivity. Freedom of individuals in 

saying, speaking and controlling the Arab media through the broadcast of 

propaganda in an attempt to intimidate and not to encourage. 

 
 المبحث الأول

 مفهوم الحرية الدينية وعالمية الدين

 الحرية لغة واصطلاحا

هي المصدر من حر وهي نقيض العبد  الحرية لغة:

والجمع منه احرار، اما الحر من الناس فهو أفضلهم 

 واخيرهم، والحر عند العرب أشرفهم.
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فقد ارتبطت بإعلان حقوق الانسان  الحرية اصطلاحا:

على انها حق الشخص في  1789والذي صدر في عام 

 فعل ما لا يضر بالأشخاص الاخرين.

أن التاريخ  ن يعرفيتعين للقارئ المتفحص أ

والمجتمع الإنساني لم يعرف معنى الحرية الدينية أو حرية 

الفكر ولم يعرف فترة هدوء واطمئنان بسبب اختلاف 

الأديان وفكرة طغى الدين المسمى على دين آخر 

والمعتقدات، لذلك نشأ جراء هذا الإصرار والتكوين 

مذابح وحشية أحدثت شق كبير في التاريخ ويرثى 

فنجد في أوربا حروب العقيدة المزعومة بين لها، 

أودت بحياة الكثيرين مما  (2)والكاثوليك  (1)البروتستانت

 .(3)أفجع أيام طويلة لأوربا وأرهب مسامعها

                                           

احدى المذاهب واشكال الايمان في الدين  البروستانت:هي (1)

المسيحي تعود اصوله الى الحركة الإصلاحية التي قامت 

في القرن السادس عشر هدفها اصلاح الكنيسة 

عند هجرته  ونجد في وثيقة الرسول 

للمدينة قد أخذت حيزاً كبيراً في التفهم والتطلع 

أصبحت قانوناً يتحكم إليه في الحروب والنزاعات، 

وحرية   اليهود حرية الدين فقد أعطى الرسول 

                                                        

 الكاثوليكية في اوربا الغربية، 

 Ewald M plass, what lutherينظر

says,3vols;st.louis;cph,1959,no.26

9 

يصف مجموع المؤمنين  الكاثوليك : وهي مصطلح واسع (2)

ومؤسسات وعقائد اللاهوت ويتصل مصطلح الكاثولوكية 

بجميع الكنائس التي تقر بسياده البابا عليها ومركزها 

 الروحي الفاتيكان ينظر

mcbiren,  ccatholicism.19-20 

لاسكي، هارود، منشأ التحررية الأوربية، ترجمة  (3)

الثقافة عبدالرحمن صدقي، مراجعة علي أدهم، وزارة 

 .60والإرشاد القومي، مكتبة مصر، )د.ت.(، ص 
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الفكر وحرية التصرف بما لا يضر بالصالح العام وأغدق 

 .(1)عليهم بحمايته ورعايته ضمن وثيقة الحماية

إلا أن المستشرق الباحث )جون سيمون( 

في كتابه )حرية الاعتقاد( ادعى أن الحقد الديني 

والفكري وحرية الرأي لم يتوصل إلى تحقيقه إلا منذ قرن 

ونصف فقال: )إن حرية الأديان ليست بعيدة العهد، 

                                           

م(، 1406هـ/808ابن خلدون، عبدالرحمن بن محمد )( 1)

تاريخ ابن خلدون المسمى بديوان المبتدأ والخبر في تاريخ 

العرب البربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن الأكبر، 

ضبطه ووضع حواشي فهارسه خليل شحاذة إبراهيم، 

دار الفكر للطباعة والنشر، بيروت،  راجعه سهيل زكار،

؛ كذلك ينظر: ابن الأثير، أبو الحسن 2/29-58، 2000

هـ(،  630علي بن أبي الكرم محمد بن عبدالكريم )ت 

الكامل في التاريخ، راجعه وصححه محمد يوسف 

م، 1987، دار الكتب العلمية بيروت، 1الدقاق، ط

 . 108/ص1

فإن تاريخ العالم كله عبارة عن تاريخ الحقد الديني، 

ة يتصاعد إلى ريقدم الحوهذا الحقد الديني الذي هو أ

، ونجد في قول سيمون ظلماً (2)أبعد عصر في التاريخ(

كبيراً وإجحافاً بحق التاريخ فقد مررنا مسبقاً إلى وثيقة 

 .(3)السول مع اليهود بعد الهجرة إلى المدينة المنورة

ونجد بعد ذلك حالة التوليف والتهذيب 

أبقى  والانخراط في حياة الإسلام عند فتح الأندلس إذ

العرب المسلمين حالة حرية الدين الفكرية لليهود 

                                           

ح، روح الدين الإسلامي، نقلاً عن طبارة، عفيف عبدالفتا( 2)

 .438، ص2006دار العلم للملايين، بيروت، 

ابن الخطيب، لسان الدين أبو عبد الله محمد بن عبد الله  (3)

هـ(، 776)ت  التلمسانيبن سعيد بن علي بن احمد 

اعمال الأعمال فيمن بويع قبل الاحتلام من ملوك الإسلام 

، تحقيق: 2المعرف بكتاب تاريخ إسبانيا الإسلامية، طـ

، ص 1956ليفي بروفنسال، دار المكشوف، لبنان، 

164. 
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القاطنين في الأندلس وتم معاملتهم معاملة خاصة من 

قبل الجيش الفاتح إذا ما قورن بجيش القوط عند 

اجتياحه للسيطرة على أماكن أخرى عام 

 .(1)م711هـ/592

وهذه الفترة هي مزيج من الحرص على الحرية 

هود الذين أغدقوا بنوع من التحرر الدينية والتآلف مع الي

إلا أن ، الفكري والديني مقارنة بما كان في عهد القوطيين

سايمون يناقض نفسه حين يصر على أن اليهود لم 

                                           

ابن الخطيب، لسان الدين، اللمحة البدرية في الدولة  (1)

النصرية ، صححهُ ووضع فهارسهُ: محب الدين 

؛ 16، ص 1347الخطيب، المطبعة السلفية، القاهرة،

كذلك: المقري، شهاب الدين احمد بن محمد التلمساني 

هـ(، نفح الطيب في غصن الأندلس الرطيب، 1041)ت

-1/264، م1968تحقيق: احسان عباس، دار بيروت، 

267. 

يحصلوا على أي نوع من الحرية الدينية الفكرية وحرية 

الرأي إلا عند إعلان منظمة حقوق الإنسان عام 

راد قد تخلصت وأن الحرية المدنية وحقوق الأف 1789

من آثار التعصب المذموم وتحقق تطبيق العدالة 

والأماني السابقة، فقد قال: )وأخيراً توصلت الروح 

م، ولكن 1789آب  4إلى حرية الأديان في  الفلسفية

وهو تاريخ  1791هذه الأمنية العادلة لم تتحقق إلا عام 

تحرير اليهود من المظالم، ومع هذا فإن الثورة الفرنسية 

في نت عليه من خلوها من حسن الإدارة لى ما كاع

ونجد  (2)(الأعمال لم تتمكن من تأسيس الحرية الدينية

في رأي سايمون إجحافاً بحق تشريع الحرية الدينية 

والفكرية والتسامح الذي سن قبل أربعة عشر قرناً 

وذلك على يد الإسلام حيث كان قانوناً وتشريعاً 

أمضى بقوانينه قدماً نحو القمة التي ارتقى إليها ونشر 

                                           

 438طبارة، عفيف عبدالفتاح، روح الدين ،  ص (2)
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ية، راطفكره حول العالم، وسمي بوقتنا الحاضر بالديمق

بل أربعة عشر قرناً يسمى تحت مسمى الذي كان ق

فما يطلق بوقتنا الحاضر تحت  الحرية الدينية الفكرية

مسمى ديمقراطية وهو اتجاه سياسي حضاري 

واجتماعي واقتصادي هدفه إسعاد الفرد في بلده 

 . (1)مطمئناً

يقول المستشرق العلامة ل.أ. سيديو أستاذ 

 التاريخ في كلية سان لويس )كان العرب وحدهم

حاملين لواء الحضارة في القرون الوسطى، فدحروا 

بربرية أوربا التي زلزلتها غارات قبائل الشمال، وسار 

العرب إلى منابع فلسفة اليونان الخالدة، فلم يقف عند 

                                           

الإنسان بين الشريعة  عثمان، محمد فتحي، حقوق( 1)

، دار ابن الأثير 1الإسلامية والفكر القانوني الغربي، ط

 .24، ص 2004للطباعة والنشر، العراق، 

حد ما اكتسبوه من كنوز المعرفة بل وسعوه وفتحوا 

 .(2)أبواباً جديدة لدرس الطبيعة ...(

الأحقاد  وبذلك توصل الإسلام إلى نزع

إذ توصل بطريقة لم نسمع بها متبعيه الدينية من عقول 

إلا منذ أمد قريب أي بعد أن كشف العلماء أسرار 

ومكنونات النفس والشخصية الإنسانية وكيفية 

اختلافها بالحكم على الأشياء، لذلك طرح القرآن بأن 

اختلاف الناس في معتقداتهم من سنن الله في خلقه 

 مى مممخ مح مجلخ لم لى لي  ٱُّ قال تعالى

 هم هجني نىنم  نخ نح  نج مي

وقد سبق الإسلام أمم كثيرة في  ،(3)  َّ هيهى

 حرية الدين وحرية التفكير والضمير ويشمل 

                                           

سيديو، تاريخ العرب العام، ترجمة عادل زعتير، لبنان،  (2)

 .383، ص 1965

 119-118سورة هود الآية  (3)
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ذلك حرية التعبير عن المعتقد بالممارسة 

فقد أكد ذلك  (1)والتعليموأداء الشعائر فردياً وجماعياً 

بخ  بحبج ئه  ئم ئخ ئح ئج يي ٱُّٱ في القرآن الكريم

 .، ونجدها عند فتح القدس(2)  َّ تحبم به تج

فقد أعطى الإعلان العالمي لحقوق الإنسان 

حرية  1948الصادر عن هيئة الأمم المتحدة عام 

التفكير والضمير والدين ويشمل حرية التعبير عن 

فردياً وجماعياً  المعتقد بالممارسة وأداء الشعائر

، كما ضمن الإعلان حرية الرأي والتعبير والتعليم

                                           

تشرقون سخرون، المآالعاني، زياد محمد رشيد و( 1)

؛ 10، ص 2008، نينوى، 1والدراسات الإسلامية ط

بركات، هاني محمد يونس، الاستشراق ينظر كذلك: 

-166، ص 2003، دار الفكر، عمان، 1والتربية، ط

172. 

 .125سورة النحل الآية  (2)

ويشمل حرية اعتناق الرأي دون تدخل وتلقي الأنباء 

، (3)والفكار وإذاعتها بأي وسيلة دون تقيد بالجغرافية

دين هي أخطر صور الحرية الفكرية وأشدها وحرية الت

فإذا ضمنها الإسلام فقد بلغ في ضمان حساسية، 

الدين وشعائره هي حرية التفكير ... وحرية ممارسة 

أخطر صور إعلان الرأي، فإذا ضمنها الإسلام فقد بلغ 

 4)الذروة في ضمان حرية الرأي والتعبير

 

ولنا في وفاء العرب وحرية عقيدتهم 

وفكرهم بعيد عن ظلم المتحاذقين عليهم والمتآمرين 

                                           

نسان بين الشريعة عثمان، محمد فتحي، حقوق الإ (3)

 .88ص  الإسلامية والفكر القانوني 

جعفر احمد بن محمد بن إسماعيل )ت  بيأالنحاس،  (4)

هــ(، إعراب القرآن الكريم، صححهُ ونقلهُ نضال 338

 .114-112، ص 2016علي، مؤسسة الأعلى، لبنان، 
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على هدم عقيدتهم نراهم في أروع أمثلة التاريخ الذي 

والعمل بها ضمن فكراً  يشد على الحزم في التقوى

عقلانياً مترابطاً بين الحرية الدينية وحرية الرأي وقد 

التزم العرب المسلمين في التعامل مع غيرهم بأحكام 

دينهم في واقع تاريخهم في عصر ساد فيه تعصب الملة 

على الملة واشتدت ضراوة النحلة على النحلة من 

ا وسفكوا نفس الملة، وتظالم اليهود والنصارى وتصارعو

دماء بعضهم بعضاً .... واشتعلت نيران الحروب 

الصليبية تغذيها أحقاد ومطامع ضد العرب الذين 

 .(1)أنصفوا الجميع منذ أن فتحوا القدس

وتعاملوا مع اليهود حيث ثقفوهم في المشرق 

والمغرب وفق ما وجدوا من سلوك هؤلاء اليهود بغض 

لام عليه النظر عن ماضيهم التاريخي مع رسول الإس

 الصلاة والسلام فالمؤمن لا يزر وازرة وزر أخرى، ويرى 

                                           

 94، ص نسانعثمان، محمد فتحي، حقوق الإ (1)

أبو يوسف في رسالته عن الخراج التي وجهها إلى الفقيه 

الخليفة العباسي الرشيد )وأما ما سألت عنه يا أمير 

المؤمنين من أهل الذمة وكيف تركت لهم البيع 

والكنائس حتى المدن والمصار حيث افتتح المسلمون 

ولم تهدم، وكيف تركوا يخرجون بالصلبان في  البلدان

أيام عيدهم، فإنما كان الصلح جرى بين المسلمين وأهل 

الذمة في أداء الجزية، وفتحت المدن على أن لا تهدم 

بيعهم ولا كنائسهم داخل المدينة ولا خارجها، وعلى 

أن يحقنوا لهم دماؤهم وعلى أن يقاتلوا من ناوأهم من 

فإدوا الجزية إليهم على هذا عدوهم ويذبوا عنهم 

الشرط وجرى بينهم الصلح وكتبوا بينهم الكتاب على 

هذا الشرط على أن لا يحدثوا بناء بيعة أو كنيسة 
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فافتتحت الشام كلها والحيرة إلا أقلها على هذا، 

 .(1)فلذلك تركت البيع والكنائس ولم تهدم ....(

وثم نرى أنه بينما كان رؤساء أكثر الأديان 

يأمرون أتباعهم باستعمال أشد طرق الكراهة لحمل 

الناس على الدخول في دينهم ولو أدى ذلك إلى قتل 

عشرات الآلاف، نرى الإسلام يخاطب متبعيه بأن لا 

يرغموا أحد على ترك دينه واعتناق الإسلام وفي قوله 

 َّ همهجنخ نم  نه  نح نجمج مح مخ مم ٱُّٱتعالى خير بصير 

(2). 

                                           

هـ(، 182أبو يوسف، يعقوب بن إبراهيم الأنصاري )ت (1)

بعة ، المط4الخراج، تحقيق محب الدين الخطيب، طـ

؛ كذلك ينظر: 149-148، ص 1392السلفية بالقاهرة، 

 .95عثمان، حقوق الإنسان، ص 

 .256سورة البقرة الآية  (2)

وعلى هذا الأساس سار المسلمون في 

الأخرى فكانوا يبيحون لأهل  الشرائع علاقتهم مع أهل 

البلد الذي يفتحونه أن يبقوا على دينهم مع أداء الجزية، 

يحمونهم ضد أي اعتداء ولا يتعرض وكانوا مقابل ذلك 

لشعائرهم ومعابدهم فنجدهُ في عهد أبو بكر الذي 

لأهل نجران وعهد عمر من بعده الذي أعطاه أعطاه 

 .(3)لأهل القدس

ويروي البلاذري أن أهل قبرص أحدثوا 

حدثاً في ولاية عبدالملك بن صالح بن علي بن عبدالله 

بن عباس الثغور فأراد نقض صلحهم والفقهاء 

متوافرون فكتب إلى الليث بن سعد وسفيان بن عيينة 

بوه وكان فيما وموسى بن أعين ومالك بن أنس فأجا

كتبه مالك بن أنس: )إن أمان أهل قبرص كان قديماً 

                                           

ص  طبارة، عفيف عبد الفتاح، روح الدين الإسلامي، ( 3)

438-439. 



 المجلد السابع                                             2019) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث 

 

29 

 

متظاهراً من الولاة لهم ... ولم أجد أحداً من الولاة 

نقض صلحهم ولا أخرجهم عن بلدهم وأنا أرى ألا 

تعجل بنقض عهدهم ومنابذتهم حتى تتم الحجة عليهم 

. وكتب موسى بن َّ نن نم نز ٱُّٱٹٱٹ فإن الله يقول

أعين: )... ولم أر أحداً ممن مضى نقض عهد أهل 

قبرص ولا غيرها ولعل عامتهم وجماعتهم لم يماثلوا على 

ما كان من خاصتهم، وأنا أرى الوفاء لهم والتمام على 

شرطهم وإن كان منهم الذي كان....(. وكتب 

سماعيل بن عباس قولاً مشابهاً لقولهم فما كان من إ

النصارى سلم حجة لنقض العهد الذي أعطاه الحاكم الم

  .(1)قبرص ولم يبادر المخالفين له بالدين بالحرب والقهر

                                           

البلاذري، فتوح البلدان؛ كذلك: عثمان، محمد، حقوق  (1)

ابن كثير، الحافظ عماد ؛ كذلك ينظر: 96الإنسان، ص 

ه/ 774الدين أبو الفدا إسماعيل بن محمد بن عمر )ت

ومما يؤكد هذا الكلام ما كتبه سير توماس. 

و.أ. أرنولد حين وصف المسلمين وحريتهم الدينية 

والفكرية بقوله: )أما ولايات الدولة البيزنطية التي 

ون ببسالتهم فقد سرعان ما استولى عليها المسلم

وجدت أنها تنعم بحالة من التسامح لم نعرفها طوال 

قرون كثيرة بسبب ما شاع بينهم من الآراء اليعقوبية 

والنسطورية فقد سمح لهم أن يؤدوا شعائر دينهم دون 

أن يتعرض لهم أحد .... ويمكن الحكم على هذا 

التسامح الذي يلفت النظر في القرن السابع من هذه 

التي أعطاها العرب لأهل المدن التي استولوا العهود 

عليها، وتعهدوا لهم فيها بحماية أرواحهم وممتلكاتهم 

                                                        

تقويم البلدان، تحقيق دي سيلان، باريس  ،م(1372

 .176، ص 1840
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وإطلاق الحرية الدينية لهم مقابل الإذعان ودفع 

 .(1)الجزية(

ويقول عن أقباط مصر: )ولقد جلب الفتح 

قوم على الحرية تالإسلامي إلى هؤلاء القبط ... حياة 

الدينية التي لم ينعموا بها قبل قرن من الزمان، وقد 

أحراراً على أن رضي الله عنه تركهم عمرو بن العاص 

في إقامة شعائرهم   ويكون لهم الحقيدفعوا الجزية، 

خل المستمر الذي الدينية، وخلصهم بذلك من هذا التد

يضع لثقيل في ظل الحكم الروماني، ولم ناءوا من عيشه ا

عمرو يده على شيء من ممتلكات الكنائس، ولم 

يرتكب أي عمل من أعمال السلب والنهب ... 

وليس هناك شواهد يدل على ارتدادهم عن دينهم 

                                           

لى الإسلام، ترجمة إ، الدعوة أ.و. رنولد، سيرتوماسأ( 1)

، مكتبة النهضة 3حسن  إبراهيم حسن وزميله، طـ

 .74، ص المصرية

القديم ودخولهم الإسلام على نطاق واسع كان راجعاً 

إلى ضغط أو اضطهاد يقوم على عدم 

 .(2)التسامح....(

بمبدأ ونجد أن الشريعة الإسلامية قد نظرت 

الحياد المتلازم للدين الإسلامي وترابطت الدولة مع 

العقيدة والشريعة لتنظر إلى مختلف الطوائف والعقائد 

نظرة القانون الإسلامي المعتدل الوسطي وأنه الحق وما 

 .(3)دونه الباطل

                                           

 .124، ص لى الإسلامإ، الدعوة أ.و. اسرنولد، سيرتومأ( 2)

؛ كذلك ينظر: 103( عثمان، محمد، حقوق الإنسان، ص 3)

سلطاني، عبد الله علي، دور القانون الجنائي في حماية 

حقوق الإنسان رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة 

 2004الموصل ، 
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 المبحث الثاني

 مفهوم الحرية الدينية وتأثير الغرب على الشرق

لقد تألق الإسلام والعقيدة السمحاء على 

منابر الغرب عندما لم يستطع الغرب أن يضع الشريعة 

الإسلامية موضع الدولة العلمانية كما كان يندد، لأن 

مفهوم الحرية الدينية طبق ليكون شعار الدولة 

الديمقراطية المتحرر من قيود العبودية داعياً إلى 

ان وعد التسلط بين كل الأدي التسامح والتراضي

 .(1)ظلموالت

ونجد أن الدولة الغربية استطاعت فرض 

سيطرتها وإقامة الدولة الدكتاتورية ووضع الدولة 

الاشتراكية إزاء الدعوى الرأس مالية ثم إزاء الدعوة 

 إلى الدين إذ كانت الدولة الاشتراكية ماركسية لينية

)فالعلمانية( ليست عقيدة حتى تقارن بين العقائد أو 

                                           

 .103-102عثمان، محمد، حقوق الإنسان، ص  (1)

تتخذ موقفاً إيجابياً إزاءها، وإنما هي طريقة أو سلوك 

في سياسة الدولة، ونجد تشابه بين أحكام العلمانية 

واحتكارها للحرية سواء أكانت دينية أو حرية الرأي 

عند كثير من أنصارها  -العلمانية-والفكر وهي ترتكز

ى عداء الدين بإطلاق ويأخذون منحى ودعاتها عل

تكفير كل الأديان وهي ما نجده عدم اهتمامهم أن تحول 

الشخص من معتقد ديني إلى آخر ما دامت الأديان في 

 .(2)نظرهم باطلة

                                           

حاتم: التفكير الدلالي في الفكر الإسلامي، الحسن، علي ( 2)

؛ 161-160، ص 2012، مؤسسة ديمو برس، 1طـ

لويس، برنارد، الغرب والشرق الأوسط، كذلك ينظر: 

 .86-83-77، ص 1965تعرب نبيل صبحي، لبنان، 
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لكن المقارنة الصحيحة يجب أن تكون بين 

شريعة الإسلام ودولته إزاء الردة عن الإسلام وبين ما 

 .(1)لدولة الحديثةيوضع موضع العقيدة في ا

إن المعتقد السياسي أو ما يسمى 

بالأيديولوجية، فهنا نجد الدولة الحديثة لا تتسامح قط 

والديني سواء  في الخروج عن أصول معتقدها السياسي

كانت أصولها الأيديولوجية ديمقراطية كانت أو 

اشتراكية فهي متحيزة لمعتقد واحد وتحارب باقي 

المعتقدات ونجدها فيما حصل بالماضي حيث قيل 

قرر البرلمان لو ) ،للفيلسوف البريطاني يرتداند رسل

                                           

البنجاري، سلوان رشيد عنجو: القانون الدولي لحقوق ( 1)

راه غير الإنسان والدساتير الدولية، أطروحة دكتو

؛ كذلك 183، ص 2004منشورة جامعة الموصل ، 

نوري، دريد عبد القادر، حقيقة الديمقراطية، دار ينظر: 

 .19-18، ص 2009ابن الأثير نينوى، 

البريطاني أن تكون بريطانيا شيوعية بالأغلبية فهل 

ك وأنت مخلص للديمقراطية والنظام توافق أنت على ذل

البرلماني؟ فقال على الفور: لا بالطبع لأن البرلمان في 

هذه الحالة يتنكر لأسس الديمقراطية والنظام البرلماني 

ويقيم دكتاتورية البروليتاريا التي هي صورة من صور 

 .(2)الحكم الشيوعي ...(

فإذا كان الحال كما وصفه رسل بالفكر السياسي 

ة الرأي إذن ما هو الحال اليوم بالحرية الدينية في الدول وحري

الغربية، فنجد كيف حارب الاستعمار الإيطالي أثناء احتلاله 

وحرية الدين فقد استطاع أن يبيد منهم ليبيا الفكر الإسلامي 

ألف  800ألف مواطن ليبي من أصل  571عاماً  30خلال 

 .(3)مواطن

                                           

 .104-103( عثمان، محمد، حقوق الإنسان، ص 2)

كليه  جود، رحمني، تغاير القوى، رسالة ماجستير غير منشورة أ (3)

 .116-103ص ، 2017نصرية بغداد، الجامعة المستالاداب 
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ونجده في انتهاك الحرية الدينية ومحاربة 

في مذبحة  1992مسلمين عام للصرب الالأرثودكس 

 .(1)مروعة وهي مذبحة سربرنيتشا

وما يحصل اليوم لمسلمي بورما على يد البوذيين 

تكملة ما قام به الاستعمار البريطاني سابقاً بقطع  إنما هو

 ، وأتاحت المجال لكل1943رؤوس مسلمي بورما عام 

من هب ودب في محاربة الفئات الدينية المغايرة لدين 

                                           

( سربرنيتسا :وهي منطقه شرق البوسنه وقعت فيها المجازر 1)

وتعرف بالاباده الجماعيه والتي راح ضحيتها اكثر من 

الاف شخص من المسلمين البوشناق واغلبهم من 10

الرجال والصبيان ونزح الالاف من المدنيين من المنطقه 

المتحدة هذه المجزرة على انها  ووصف الامين العام للامم

اسوء جريمخه على الاراضي الاوربيه منذ الحرب 

 European palamentالعالميه الثانيه. ينظر 

resolution of 16january on 

srebrenica 2009   

الدولة، وأكثر من عانى منها هو الدين الإسلامي والفئات 

 .(2)المسلمة

ونجد ما يحصل وحصل أنه لم يتهم بالإرهاب 

فلقد اتسمت الحرية الدينية بأنها ومحاربة الفكر الديني 

تودُع وتكفر على لتعطي الحرية في كل شيء بما هو 

قي وعقلاني وضمن حدود الشرع والدين فأين منط

، إذ جاء في (3)هؤلاء بين ما مر بنا من حالات التسامح

الإسلامي تسامح الالأخبار النصرانية شهادة تؤيد مدى 

والحرية الدينية بالتعامل والفكر وهي شهادة )عيشو 

-647( الذي تولى كرسي البطريركية من سنة يابه

هـ إذ كتب يقول: )أن العرب الذين مكنهم الرب 657

                                           

 .116-114اجود رحمني ،تغاير القوى ، ( 2)

سعدون، قاسم عبد، التسامح الإسلامي مع مكونات  (3)

ندلسي، مجلة أبحاث البصرة للعلوم الإنسانية، المجتمع الأ

 .129-127، ص 1/2015، العدد 40المجلد 
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من السيطرة على العالم يعاملوننا كما تعرفون، إنهم 

ليسوا أعداء النصرانية بل يمتدحون نملتنا ويوقرون 

قسيسنا وقديسنا ويمدون يد العون إلى كنائسنا 

 .(1)وأديرتنا(

رية الدين والفكر اتخذ إضافة إلى إرهاب ح

مجرى آخر وبعيد وجديد فإن آفات الملل والنحل 

وتهيأت المنادين بغير قانون التسامح فنجد الإرهاب ما 

أصابنا من تفرق الجماعات وتيه الأفكار فتخرجت 

جماعات تحت مسميات دينية وإسلامية كالقاعدة 

وداعش وجماعات الإخوان التي ما لبثت أن أصابت 

والدول بهلاك أفرادها وتدهور حالها وعدم المجتمعات 

صلاحهم مما أدى إلى نبذ دول ومجتمعات لها فقد 

                                           

(1) Thomas of marge: Books of 

Governors, Vol. 2p, P.156. 

قتلت من الأفراد بحجة التزام الدين وعدم التسامح مع 

 .(2)الدين الآخر

وأذاعت فقد سبيت النساء وقتل الأفراد 

الدول بأنها الحامية والموجهة لها رغم نقاء صفحتها 

رقي وليس لها ما يبرر مساندتها وبلوغ سموها بالعلم وال

لتلك الجماعات بما عرفت عنه من رقي الحكم والعلم 

والمعرفة وسلاحهم التكلم بحكمة في المحافل 

 .(3)الدولية....

ولا نجد إلا أخيراً ما يعزز كلامنا إلا قول 

حين قال واصفاً العرب  المستشرق غوستاف لوبون

وطريقة حكمهم وحريتهم الدينية فقال )ولم يبخل تأثير 

                                           

زامل أحمد، الإرهاب المفتعل، رسالة ماجستير غير  (2)

 .50-48، ص 2017منشورة، الجامعة المستنصرية، 

المفتعل، رسالة ماجستير غير ( زامل أحمد، الإرهاب 3)

 .53-50، ص 2017منشورة، الجامعة المستنصرية، 



 المجلد السابع                                             2019) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث 

 

35 

 

العرب في الشرق في الديانة واللغة والفنون وحدها بل 

كان لهم الأثر البلغ في ثقافته العلمية أيضاً. وقد نقل 

العرب إلى الهند والصين أثناء صلاتهم بها قسماً كبيراً 

الأوربيون على غير  من معارفهم العلمية التي عدها

 .(1)حق من أصل هندي أو صيني ...(

وقد دعى الإسلام إلى الحرية الدينية ونبذ 

والقتال إلا التعصب وتعليل الحجج ولا يورد للمقاطعة 

بأمر من الله تعالى ووفق شروط ثابتة لا تغيرها الأنفس 

والمتغيرات، وهو ما يؤكده المؤرخ البريطاني أرنولد 

أمم الشرق والغرب جميعاً إذ يقول:  توينيبي محذراً

)... وإني لشعر بانحسار الأديان الكبرى التاريخية 

وظهور عبادة القوة البشرية الجماعية القديمة في العالم 

. وقد ظهرت ثانية بشكلها التقليدي في شكل الحديث

                                           

لوبون غوستاف، تاريخ العرب العام، ترجمة عادل زعيتر،  (1)

 .383ص 

عبادة الدولة المحلية وفي شكل عبادة الدولة 

ن تحكم فئات طائفية ، وهو ما نراه اليوم م(2)العالمية(

عنصرية تدعي الدين وتبرر له فكونت دولة محلية تحت 

سيطرة دولة عظمى وعالمية غربية، وقال: )وإني 

لأفترض أن هذه الصورة لعبادة القوة البشرية الجماعية 

%(  من الشعور الديني الحقيقي .... 90تشمل )

والأديان الكبرى بدأت بالانحسار وربما يتوقف الجنس 

 .(3)ري عن السيطرة عليها...(البش

ونجد خير من جسد في الغرب مبدأ 

التسامح الديني وأكد عليه هو المستشرق والكاتب 

جون لوك الذي أكد على فكرة صياغة التسامح الديني 

في كتابه )محاولة في التسامح الديني( الذي كان فاعلاً 

                                           

ين بالعربية، مجموعة نبين، أرنولد، محاضرات أرنولد تونبتو (2)

 .47-46كتب الثقافية، القاهرة، ص 

 .47المصدر نفسه، ص  (3)
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في التسامح الديني في المحيط المجتمعي والحكومة 

ة في محيط السياسة، وقد كان المؤلف على الدستوري

أربع مخطوطات غير منشورة ونشرت فيما بعد باللغة 

 .(1)الروسية

                                           

لوك، جون، محاولة في التسامح الديني، وقد ترجمه إلى ( 1)

الروسية بعد وفاته وجدوا نسخة من هذه المؤلفات 

من قبل  1876ضمن أوراق شنمتيري ونشرت عام 

فوكس بورن ضمن كتابه )حياة جون لوك( والمؤلفات في 

مجلدات أكاديمية العلوم السوفياتية، معهد الفلسفة ،  3

؛ 630-629، ص 3، ج1988دار ميسل، موسكو ، 

كذلك: الصعيدي، احمد عبد الله، ضرورة وحدود 

، ص 11التسامح، مجلة واسط للعلوم الإنسانية العدد

25. 
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 الخاتمة:

لقد عرفنا مسبقا ان الحريه الدينيه هي 

 إعطاء الحق باختيار الدين والتعبير الفكري والعقائدي

ولم نسمع اكثر من الإسلام الذي   والأمم ، للافراد

استخدم مبدا الشورى والديمقراطيه في نهجه سواء 

قديما او حديثا محاولا تعديل مسار الامه بعيدا عن 

الظلم والاجحاف الذي هدم المجتمعات وغير نمط 

تحريف ل في محاولاتالتفكير البشري وابعده عن اماله 

تع الدين الإسلامي تمنظام العدل والانصاف لذلك فقد 

برفع راية الحرية الدنية ولم يجبر الناس على اعتناق 

الدين الإسلامي، رغم محاولات الحكام فيما مضى عن 

طريق القسر والإكراه الحد من حرية الناس وإرغامهم 

على ما يخالف القناعات الخالصة لضمائرهم فعليهم أن 

وفي  يفعلوا ما تأمر به ضمائرهم دون اللجوء للقوة،

الوقت نفسه عليهم تحمل العقوبات التي يفرضها القانون 

فهذه الطريقة يرضون الله والملك ويضمنون ثواباً في 

 الآخرة وسلاماً على هذه الأرض.

وهو ما نجدهُ عند الكاتب اميل درمنغم الذي قال     

)ولما نشبت الحرب بين الإسلام والنصرانية في قرون 

ين الديانتين بطبيعة كثيرة اشتد سوء التفاهم ب

الحال... وكان الغربين اسبق من المسلمين في إحداث 

 .(1)هذه الخلاف.....(

ولا ريب في أن الإسلام بحاجة إلى بيان 

مزاياه وفضائله أمام العالم المتمدن، ودحض المعتقدات 

ألصقت به، والإسلام خير كفيل للحرية  السيئة التي

ة القران والسنة الدينية وخير داعم وساند عظيم بعز

النبوية بعيدا عن تعدد الملل والنحل والأسماء 

 .والتكوينات فالتاريخ
  

                                           

درمنغم، اميل، حياة محمد، ترجمة محمد عادل زعيتر،  (1)

 .116، ص 1967لبنان ، 
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 والمراجع المصادر ثبت 

 القران الكريم 

لاسكي، هارولد: نشأة التحررية الأوربية،  .1

 يترجمة: عبد الرحمن صدقي، مراجعة: عل

ادهم، وزارة الثقافة والإرشاد القومي، 

 مكتبة مصد، )ب.ت(.

/  808ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد ) .2

م(، تاريخ ابن خلدون المسمى بديوان 1406

المبتدأ والخبر في تاريخ العرب البربر ومن 

عاصرهم من ذوي الشأن الأكبر، ضبطه 

ووضع هوامش فهارسهُ: خليل شحاذة، 

مراجعة: سهيل زكار دار الفكر للطباعة 

 والنشر                والتوزيع، بيروت ،

2000. 

ابن الأثير، أبو الحسن علي بن أبي الكرم  .3

هـ( ، الكامل 630محمد بن عبد الكريم )ت 

في التاريخ، راجعةُ وصححهُ: محمد يوسف  

، دار الكتب العلمية بيروت  1الدقاق، ط

1987. 

ابن الخطيب، لسان الدين أبو عبد الله محمد  .4

بن عبد الله بن سعيد بن علي بن احمد 

عمال الأعمال أهـ(، 776اني )ت سالتلم

فيمن بويع قبل الاحتلام من ملوك الإسلام 

ف بكتاب تاريخ إسبانيا الإسلامية، والمعر

، تحقيق: ليفي بروفنسال، دار 2طـ

 .1956المكشوف، لبنان، 

ابن الخطيب، اللمحة البدرية في الدولة  .5

النصرية ، صححهُ ووضع فهارسهُ: محب 

 اهرة،الدين الخطيب، المطبعة السلفية، الق

1347. 

المقري، شهاب الدين احمد بن محمد  .6

هـ(، نفح الطيب في 1041التلمساني )ت

حسان إغصن الأندلس الرطيب، تحقيق: 

 .1968عباس، دار بيروت، 

سيديو، تاريخ العرب العام، ترجمة عادل  .7

 .1965زعتير، لبنان، 

العاني، زياد محمد رشيد وآخرون،  .8

 ،1المستشرقون والدراسات الإسلامية ط

 .2008نينوى، 

بركات، هاني محمد يونس، الاستشراق  .9

 .2003، دار الفكر، عمان، 1والتربية، ط

عثمان، محمد فتحي، حقوق الإنسان بين  .10

الشريعة الإسلامية والفكر القانوني الغربي، 
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، دار ابن الأثير للطباعة والنشر، 1ط

 .2004العراق، 

النحاس، أبي جعفر احمد بن محمد بن  .11

هــ(، إعراب القرآن 338إسماعيل )ت 

الكريم، صححهُ ونقلهُ: نضال علي، 

 .2016مؤسسة الأعلى، لبنان، 

أبو يوسف، يعقوب بن إبراهيم الأنصاري  .12

هـ(، الخراج، تحقيق: محب الدين 182)ت

، المطبعة السلفية بالقاهرة، 4الخطيب، طـ

1392. 

طبارة، عفيف عبد الفتاح، روح الدين  .13

للملايين،  ، دار العلم34الإسلامي، طـ

 .2006بيروت، 

ابن كثير، الحافظ عماد الدين أبو الفدا  .14

ه/ 774إسماعيل بن محمد بن عمر )ت

م(، تقويم البلدان، تحقيق: دي 1372

 .1840سيلان، باريس، 

أرنولد، سيرتوماس .و.أ ، الدعوة إلى  .15

الإسلام ، ترجمة: حسن  إبراهيم حسن 

 ، مكتبة النهضة المصرية.3وزميله ، طـ

، علي حاتم: التفكير الدلالي في الفكر الحسن .16

، مؤسسة ديمو برس، 1الإسلامي، طـ

2012. 

لويس، برنارد، الغرب والشرق الأوسط،  .17

 .1965تعريب: نبيل صبحي، لبنان، 

نوري، دريد عبد القادر، حقيقة  .18

 .2009الديمقراطية، دار ابن الأثير نينوى، 

لوبون، غوستاف: تاريخ العرب العام، ترجمة:  .19

 .1965زعيتر، لبنان ، عادل 

تونبين، أرنولد، محاضرات أرنولد تونبين  .20
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The Role of Discourse markers in Achieving Persuasive Goals (Trump 

Clinton (2016) debate as a sample) 

Alaa Salahuldeen Aziz 

Abstract 

   This study adopts a functional approach to investigate the use of DMs in 

achieving the persuasive function. It relies on Fraser’s (2009) and Hyland 

(2005) taxonomy to represent the targeted DMs. This text-based qualitative 

study was carried out to compare political speech of the two candidates in 

the last presidential debate and to find out the probable similarities and 

differences in the use of discourse markers (DMs) between the two parties. 

The findings of the study help us understand the importance of DMs in 

organizing political discourse and how that these markers function as 

persuasion ways. The analysis also revealed that both Trump and Clinton 

managed to use DMs as a means of persuasion as far as possible.  

 

 آلاء صلاح الدين عزيز 

 الخلاصة 

تعتبر علامات الخطاب هي من اهم الوسائل التي تسهم في تسهيل عملية الكلام من خلال التفاعل الذي يحصل بين المتكلم     

د هذا على قدرة المتكلم في استخدام تلك العلامات بالشكل الذي من خلال ربط الجل والكلمات بالشكل والمتلقي ويعتم   

 الذي   يجعل القارئ او المستمع قادر على فهم ما ينوي المتحدث ايصاله وبذلك تتم عمية الاقناع.

سي من خلال تحليل آخر مناظرة يتناول هذا البحث دراسة علامات الخطاب كوسيلة للإقناع وخصوصا في الخطاب السيا

وقد تم تسليط    2005وهايلاند  2009اجريت بين  المرشحين  السياسيين ترمب وكلنتون بالاعتماد على تصنيف فرايزر 

الضوء على الخصائص التي تتميز بها علامات الخطاب ووظائفها اضافة الى الخائص التي يتميز بها الخطاب السياسي وهل 

خدام تلك العلامات بين بين الرجل والمرأة. وقد اثبتت النتائج ان هناك اختلاف في استخدام تلك هناك فرق بين است

ع اخرى وعموما فقد نجح المرشحين في استخدام علامات الخطاب بعض المواقع وتشابه في مواقالعلامات لكلا الجنسين في 

 كوسيلة للأقناع بقدر الامكان

 .                                                                                                                        
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1.1 Introduction  
The term “discourse marker” is 

used in a wide range of meanings 

and for many different phenomena. 

Lewis (2011: 419 – 420) states that 

the status of discourse markers, 

hereafter DMs, is uncertain for 

there is little agreement on whether 

they belong to a syntactic or a 

pragmatic category. They can be 

interjections, connectives, 

adverbials, modal particles, 

speaker-oriented particles, and so 

on. Thus, they are used as 

alternatives to “discourse 

connective”, “pragmatic marker” 

or “pragmatic particle”. No fixed 

label is given to discourse markers; 

they are known under a larger 

number of different names. Deri 

(2010: 5) claims that 42 different 

English terms are being used for 

DMs.  

Since the 1980s, many studies 

concerning discourse markers have 

been carried out. This study, 

however, sheds the light on the use 

of DMs in political debates. 

Trump-Clinton third presidential 

debate is chosen as a sample for 

the study. In debates, each part 

tries their best to convince the 

audience of their parties’ attitude 

and point of view.  

1.2 The Problem  
DMs are commonly used in daily 

communication as far as 

spoken/written conversations are 

concerned. However, in debates as 

a highly formal type of speech, 

speakers are more alert to the 

vocabulary and expressions they 

employ. Thus, the study addresses 

the following question: “Which 

DMs are used more in the debate 

understudy?”  

1.3 Hypotheses  
Since the sample debate involves 

a male (Mr. Trump) and a female 

(Mrs. Clinton), the study 

hypothesizes that gender 

differences in using DMs might 

emerge. Also, due to having 

opponents from different parties 

(Republican Party and Democratic 

Party), the study hypothesizes that 

each speaker employs DMs 

according to the interest and needs 

of their parties, i.e. some DMs will 

be used more than others.  

1.4 Aims of the Study  
The current study aims at:  

1. Describing the occurrences 

and frequencies of DMs used by 

both Trump and Clinton.  

2. Providing an account for the 

prevailing functions of DMs that 

are used in the debate.  

1.5 Procedure and Data 

Collection  
The transcript of final 

presidential debate between 

Mr.Trump and Mrs. Clinton was 

downloaded from the website of 

Washington Post Newspaper. The 

debate was held on Wednesday, 

Oct. 19, 2016 at University of 

Nevada in Las Vigas City. It lasted 

more than two hours. The hosted 

channel was Fox News. 

Employing Fraser’s (2009) model, 

the speaking – turn of each 
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opponent is studied and analyzed 

apart in order to investigate the 

DMs used by each along with their 

functions.  

1.6 Limits of the Study  
The emphasis in this study is on 

verbal linguistic units that build up 

the debate. The paralinguistic (i.e. 

nonverbal) strategies involved are 

excluded because it is not easy to 

reach reliable assumptions about 

paralinguistic cues which are rapid 

and numerous. Although, the term 

"paralinguistic" includes both the 

audible vocal and the visible non- 

vocal features; the current study 

depends on the audible features.  

1.7 The Model  
The model adopted in this study 

relies on Fraser’s (2009) model. It 

is chosen for it best suits the genre 

of data we have. In this model, 

Fraser distinguishes three 

functional classes for DMs. The 

first is contrastive discourse 

markers (CDMs). They includes 

expressions like (alternatively, but, 

contrariwise, although, conversely, 

despite (this/that), even so, 

however, in spite of (this/that), in 

contrast (to this/that), in 

comparison (with this/that), 

instead (of this/that …etc.) (Fraser, 

2009: 8)  

The second is elaborative 

discourse markers (EDMs). Fraser 

(ibid: 9) lists the following 

expressions under this kind of 

DMs: (and, after all, also, for 

example, above all, alternatively, 

by the same token, analogously, 

besides, ……etc.). The third 

functional class of DMs is 

inferential discourse markers 

(IDMs). According to Fraser 

(ibid), it encompasses the 

following: (so, as a conclusion, as 

a result ( of this/that ), as a 

consequence ( of this/that ), 

because (of this/that ), for this/ that 

reason, consequently 

,…etc.).Moreover, Fraser 

(2005:197) adds another one that is 

the temporal discourse markers 

(TDMs). They include:(then, as 

soon as, after, before, finally, 

eventually, first, second, 

meantime,….etc.) Hyland’s 

interpersonal model of meta-

discourse is also used in this this 

research. For him, meta-discourse 

is the term, covering all the self-

reflective expressions that are 

used to deal with interactional 

meanings in a text, and thus can 

assist the speaker to present his 

opinion as well as engage with his 

audiences as a member of a 

particular community.  

 

2. Discourse Markers 

2.1 Definition of Discourse 

Markers 
Schiffrin (1987:31) defines DMs 

as “sequentially dependent 

elements which bracket units of 

talk”. Accordingly, DMs 

contribute to making utterances 

provider by speakers joined and 

connected. Redeker (1991:1168) 

explains them as words and 

phrases (conjunctions, 
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interjections, comment clause, 

adverbials) which are uttered to 

attract attention of the hearer to a 

specific type of upcoming 

utterance in the same discourse 

context.  

As for Maschler (1994: 325), he 

maintains that DMs are 

subcategories of metalingual 

expressions, i.e. expressions that 

are used to mark boundaries of 

discourse. However, Brinton 

(1996:1) claims that although these 

expressions are grammatically 

optional and semantically empty, 

she stresses that pragmatically they 

are not optional because they serve 

many pragmatic functions which 

she (ibid:38) groups into two main 

categories: textual (in the sense of 

building up cohesive discourse) 

and interpersonal in the sense of 

referring to the roles assigned to 

speaker and hearer in the social 

exchange).  

Correspondingly, Aijmer (2002: 

95) asserts the context-specificity 

and indexation of DMs to 

attitudes, participants and text. 

Swan (2005:19) refers to this point 

through describing DMs as 

expressions that are employed to 

show connection between what is 

being said and the context. Hence, 

DMs can be compared to the term 

“landmark”, which refers to a 

feature or object that can be 

recognized easily from a distance. 

Stevenson (2010: 992) holds this 

conception due to the fact that 

DMs do the same in conversation; 

they are signs and hints provided 

by speakers for the listeners to 

recognize according to the context 

of discourse.  

2.2 Characteristics of Discourse 

Markers  
Schiffrin (1987:31) points out 

that DMs can be either 

independent of the sentential 

structure and/or included within it. 

Hӧlker (1991, cited in Algouzi, 

2014:14) explains that DMs 

semantically do not affect the truth 

conditions of an utterance, and at 

the same time they do not add 

anything the propositional content 

of it. Pragmatically, he continues, 

they are context-related and 

therefore they have expressive and 

emotive functions rather that 

denotive, referential or cognitive 

functions.  

As for Brinton (1996: 33- 35), 

she adds some other features of 

DMs. She states that DMs:  

o are syntactically optional;  

o are typically oral rather than 

written;  

o are difficult to put within a 

traditional grammatical classes of 

words;  

o are multifunctional;  

o form a separate tone unit.  

Other features that Schourup 

(1999: 230) realizes in these 

expressions are: optionality, 

connectivity, non-truth-

conditionality, initially, weak 

clause association, orality, and 

multi-categoriality. It is obvious 
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that there are some common 

features  

2.3 Types and Functions of 

Discourse Markers  
Because we are adopting a model 

of Fraser, the classifications of 

DMs which will be illustrated here 

are only those presented by Fraser 

himself. Fraser (1993:9) mentions 

that any discourse marker must 

signal the function one of the 

following three comments: (a) 

Discourse Topic Marker (b) 

Discourse Activity Markers (c) 

Message Relationship Markers.  

As for the first type, Fraser 

(ibid:10) maintains that it refers to 

the case when a current vital 

message to which the comment is 

applied involves the discourse 

topic in some way; such type of 

DMs, he adds, can have an 

introducing function (as in: listen, 

just to update you, say, with 

regards to ...etc.) or refocusing 

function (as in: again, alright, but, 

indeed, in fact, now, OK ...etc.). 

The second type refers to DMs that 

can have explaining or 

summarizing functions. 

Accordingly, a list of seven 

headings under this type is 

presented:  

a) Clarifying: to clarify, by way 

of clarification  

b) Conceding: after all, all the 

same , admittedly, all in all , 

anyhow, anyway, besides, at any 

rate, for all that, in any case/event  

c) Explaining: by way of 

explanation, if I may explain, to 

explain  

d) Interrupting: if I may interrupt, 

to interrupt, not to interrupt  

e) Repeating: to repeat, at the 

risk of repeating myself, once 

again  

f) Sequencing: first, second, in 

the first place, next, finally, lastly, 

on the one/other hand, to begin, to 

continue, to conclude  

g) Summarizing: in general, 

overall, in summary, so far, 

summarizing, thus far, to sum up, 

summing up, at this point, etc.  

Finally, the third type wherein 

the DMs signal the relationship of 

the message said to prior message. 

Anyway, this type involves the 

following four groups:  

i. Parallel DMs: Their function is 

to indicate aspect parallism of the 

current basic message to the aspect 

of the prior discourse, for example: 

also, alternatively, and, 

correspondingly, likewise, equally, 

or, similarly, otherwise, too, etc.  

ii. Contrasting DMs: Their 

function is to indicate contrasting 

of the current message with a prior 

one, as in: despite, however, but, in 

comparison with, instead, in 

contrast, though, nevertheless, I 

may be wrong but, etc.  

iii. Elaborative DMs: Their 

function is to signal elaboration of 

a current message to a prior one, as 

in: besides, in addition, in fact, 

more importantly, more 

specifically, moreover, namely, 
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that is, for instance, furthermore, 

also, etc.  

iv. Inferential DMs: Their 

function is to signal conveying a 

message that is somehow 

consequential to some aspect of 

the earlier one, for example: 

accordingly, of course, therefore, 

thus, hence, consequently, as a 

result, etc.   (Fraser, ibid: 11 – 14) 

2.4  Classification of Meta 

Discourse Markers  

 According to Hyland ( 2005)  

meta discourse markers are 

distinguished through the 

following categories:  

1. Code glosses : items that are 

used to explain the intended 

meaning of the writer or the 

speaker by elaborating what 

has been said  as that means , 

that is, such as ,in other words 

----etc. so the reader or listener 

will be able to recover writer’s 

intention through the additional 

information giving by those 

items.   

2. Hedgs :items that withhold 

commitment and open 

dialogue:  might, possible, 

perhaps…etc. They ensure that 

the statement is sometimes 

depend on the writer or speaker 

logic rather than certain 

knowledge .  

3. Attitude markers which 

express affective evaluation  of  

the writer or speaker’s 

proposition .speakers attitude 

to preposition as fortunately, 

I agree, I think, I believe ----- 

etc.   

4. Engagement markers : an 

explicit reference of the 

auther's preface which build a 

relationship with the reader 

like : note, consider, you can 

see, look, let's  ------- etc.   

5. Boosters :  :  items that 

emphasize certainty and close 

dialogue:  in fact, definitely---

etc.,  

6. Self-mentions:  explicitly of 

the author presence in the text 

in order to build relationship 

with reader. It is represented by 

the pronouns  I, We.  

7. Evidential : refer to source of 

information from other texts  

items that indicate the sources 

of information, which guide the 

readers’ interpretation and 

establish a reliable  command 

of the subject.  

8. Transition markers: items 

that express semantic relation 

between main  clauses  which 

comprises of additive, 

contrastive, and consecutive 

markers. As but, in addition  

and ------- etc.  

9. Frame markers : sometimes 

called tropicalisers as (I argue 

here, my purpose is, well, 

right, now, OK) or sequencers 

as (first, second, next, finally) 

which are used to organize the 

text and signal text boundaries 

so that it is clear what 

arguments are discussed and 

will be discussed. 
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2.5   Characteristics and Main 

Features of a political Speech 

  Each discourse has its unique 

specific features which 

distinguishes it from other type of 

discourse, for example, specific 

feature of poetic discourse are the 

substantiality and otherness while 

in drama the context is full of 

fiction achieved through the 

characters communications. In this 

research it is necessary to mention 

the individual or characteristics 

that differentiate the political 

context from others. Taking into 

account the classification of 

various authors (Alekseeva, 2001; 

Karasik, 2004; Konkov, 2011; 

Hlevova, 1999) we suggest 

highlighting the most common 

semantic-pragmatic categories, i.e. 

inherited features as part of the 

political discourse:  

1) The image of the author 

As a rule, this category is 

important in characterizing both 

personal-oriented and status-

oriented discourse. Depending on a 

communication situation the image 

of the author consists of the 

following components: 

a) The author's abstraction 

when his personal 

characteristics and 

psychological states have no 

communicative priority 

b) The author's personification 

when personal 

characteristics of the 

interlocutor and his 

psychological state 

considerably influence on 

communication process; 

Concepts of objectivity and 

subjectivity correspond to 

these two situational 

characteristics. 

c) style of a statement. 

d) para-textual components 

(photo of the author, a brief 

information about author, 

the image of the author).  

2) addressee ability or factor of 

addressee  

The structure of a discourse 

assumes existence of two roles: the 

speaker’s and the addressee’s 

therefore on the course of the 

analysis of a discourse it is 

possible to recreate the mental 

world of communicants, details 

and an assessment of reality from 

two points of view, from the point 

of view of creation of a discourse 

and from a position of its 

understanding. Therefore, the 

addressee ability as a category of a 

discourse is one of priority.  

 

3- Intentionality 

It is a category of a discourse 

which means communicative 

intention of the speaker. Any 

verbal work (from word to text) is 

said by the author with this or that 

intention. This category in relation 

to political discourse, as well as 

the previous one, is in direct 

dependence on the discourse 

purpose which already dictates 
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rules of verbal behavior to the 

addressee. 

The purpose of a political 

discourse can not only be the 

suggestion of the need of actions 

to addressees, but also estimation. 

The following category of a 

political discourse is connected 

with the last component.  

4-  Estimation 

The task while creating a 

political discourse is not set to 

objectively describe reality but to 

emphasize certain features of this 

phenomenon by convincing the 

recipient, prompting him to some 

action desired for the creator of a 

discourse in certain circumstances. 

Consequently, the formation is 

performed in a certain society to 

the political event and its 

evaluation, which is necessary for 

this subject, is carried out. For this 

purpose, in the political discourse 

the speaker can use axiological 

(estimated) vocabulary, which is a 

kind of center of gravity, which 

emphasizes the attention and 

influences on the consciousness of 

the reader.  

5- Emotiveness / expressivity 

The basis of this category is 

made by various combinations of 

syntactic elements which give to 

concrete discourses and texts, as 

productive embodiments of 

discourses, not only integrity and 

connectivity, but also an additional 

expression. In a political discourse 

expressional shades depending on 

the purpose of their use for giving 

these or those semantic 

characteristics can vary from 

friendly familiar to slightly 

sarcastic, so that standard canons 

of institutional, i.e official 

etiquette of formulations are quite 

often broken.  

6- Modality 

The category of a modality is 

understood as the attitude towards 

reality in the representation of the 

speaker. Expressions are 

implemented in the component of 

modality, which can be described 

as prescriptive (a reasonable 

expression of prescriptions). In 

another aspect, modality also 

implies a degree of confidence of 

the speaker that will demonstrate 

the level of knowledge, from 

which the seriousness of the 

impression produced by political 

performance of the addressee will 

be depended on. 

 e.g.  "And I actually think we 

can go higher than 4 percent. I 

think you can go to 5 percent or 6 

percent. And if we do, you don't 

have to bother asking your 

question, because we have a 

tremendous machine. We will have 

created a tremendous economic 

machine once again. To do that, 

we're taking back jobs. We're not 

going to let our companies be 

raided by other countries where 

we lose all our jobs, we don't make 

our product anymore. It's very sad. 

But I'm going to create a -- the 

kind of a country that we were 

from the standpoint of industry. 
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We used to be there. We've given it 

up. We've become very, very 

sloppy. " (Trump & Clinton, 2016)  

 

7-  Socio-cultural context 

 This category represents ability 

to activate and involve the 

complex of socio-cultural contexts 

(knowledge) of recipients 

(Filonenko, 2005) in the process of 

perception. Understanding the 

political oral and written texts 

depends on the ability of the reader 

to instantly identify the subject, the 

subject matter and to involve 

allusions that are needed to 

understand the content.  

 

8- Competitiveness   

The basis of a political discourse 

is made by continuous dialogue 

duel between the party in power 

and opposition in which opponents 

attack at each other from time to 

time, hold the fort, reflect blows 

and take the offensive. 

Convergence of political discourse 

on this feature with sports 

discourse is shown in the reflection 

of all the basic elements of sports 

and gaming competition in the 

sphere of politics: the presence of 

the enemy, fight of rivals, ethics of 

fight, legal regulations (rules and 

regulations), the strategy and 

tactics of fight, victory, defeat, 

triumph of the winner, winning. 

The competitiveness of a political 

discourse with the greatest 

evidence is shown in such forms, 

as parliamentary debates and the 

pre-election companies.  

9-  Aggressiveness 

Aggression is one of the most 

important components of a 

political speech. In English 

explanatory dictionaries the word 

"aggression" is defined as "violent 

or hostile feelings, behavior or 

attitude" (Oxford, 2000). 

Thesaurus list of this word is one 

of the most numerous: antagonism, 

assault, attack, bellicosity, 

belligerence, combativeness, 

destructiveness, 

encroachment, hostility, 

impingement, incursion, injury, 

intrusion, invasion, jingoism, 

militancy, offense, onslaught, 

provocation, pugnacity, raid, etc. 

(Wordsworth,1993). Trump, for 

example, always try to attack 

Clinton in the debate and impose 

his opinion  

 

CLINTON:  And I think that's the 

smartest way to grow the economy, 

to make the economy fairer. And 

we just have a big disagreement 

about this. It may be because of 

our experiences. You know, he 

started off with his dad as a 

millionaire...  

TRUMP: Yeah, yeah, we've heard 

-- we've heard this before, Hillary.  

CLINTON: I started off with -- my 

dad was a small-business man.  

TRUMP: We've heard this before.  

CLINTON: And I think it -- you 

know, it's a difference that affects 
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how we see the world and what we 

want to do with the economy.  

WALLACE: Time.  

TRUMP: Thank you, Hillary. 

Could I just respond?   ( trump 

&Clinton 2016)   

 

10- Theatricality:  The 

ideological character represents the 

system of social representations, 

group knowledge, beliefs and 

opinions based on group values, 

norms and interests. This feature 

brings the political discourse with 

the military. War, as we know, is 

continuation of policy by other 

means. The scope of their 

interaction is such genres as 

military doctrine, military and 

political agreement, an ultimatum, 

peace negotiations, i.e. genres, 

providing the ideology and course 

of the war from the perspective of 

the warring parties.  

    Hence there are two important 

elements speakers and receivers in 

political discourse through them 

the process of communication is 

achieved.(Grabias,2001:290) states 

that  for politicians, language is a 

very important tool used to achieve 

their goals. The speakers try to 

address all people in his process 

and the receivers try to interpret 

the texts delivered by politicians 

making use of their intertextual 

and political knowledge.  

   So, as a tool, language will be 

used to achieve political aims and 

discourse markers will be part of 

this tool to indicate the speaker's 

attitude toward the audience.  

 

3. Data Analysis and 

Discussion  

3.1 Data Analysis 

    In order to address the 

aforementioned research questions, 

the samples of political debate 

were analyzed qualitatively and 

quantitatively. In the first place, 

the DMs were classified based on 

Frasers model (2009) of DMs in 

general and Hyland’s interpersonal 

model (2005) meta-discourse 

framework. According to this 

functional classification, DMs are 

analyzed according to the 

following categories:  

  

1- Discourse Makers in general 

as:   
a-  Contrastive.  (concession and 

qualification) e.g. but , or  

b- Elaborative  ( additional )  

e.g. and, in addition   

c- Temporal.  e.g.  first of all , 

then        

d- Inferential ( cause and effect )  

e.g. because , so  

2- Meta discourse markers as:  

a- Engagement DMs :  e.g.  you 

can see, look  

b- Boosters  e.g.  :  in fact, 

definitely,  

c- self mentions :  e.g. I , We  

d- Code glosses :  that is, such 

as ,in other words 
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e- Hedges : :  might, possible, 

perhaps   

    A few researchers have 

combined the study of meta-

discourse with that of persuasion 

but, in this research, it is found that 

most the elements used by the two 

politicians refer to this kind of 

DMs, e.g. they made use of self-

mentions I, We more frequently 

than others.    The DMs used by 

the politicians in the last debate of 

Trump and Clinton were compared 

and judged based on three criteria 

The first is the frequency of the use 

of DMs, therefore, the number 

expressions used by the two 

speakers counted manually to find 

out the ratio of DMs and its 

percentage. The second criterion is 

the functions that DMs serve in 

order to achieve persuasion to the 

audiences as far as possible. The 

third criterion is to find the were 

differences and similarities of the 

speakers' use of DMs. according to 

their gender.  

3.2 Results and Discussions  

       A total of 852 DMs was used 

in the third presidential race held 

between Trump (Republican Party) 

and Clinton (Democratic party). 

The first candidate employed 457 

while the second employed 395. 

Here follows the presentation of 

the frequency of the use of the 

DMs in the debate. They are 

actually the results of the 

investigation which are presented 

below. 

DMs. Trump Clinton 

And 83 79 

But  52 27 

Well 20 27 

First of all 7 16 

Because 28 15 

That is 7 16 

I , it means 7 2 

Now 9 5 

You know 5 5 

I, you see  7 16 

I think 25 19 

So  18 19 

I say 9 7 

(un) 

fortunately  

7 2 

I believe 2 12 

Frankly 3 2 
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Look  2 2 

Let's (me) 7 6 

Actually  1 6 

I 73 96 

We  158 112 

Total number  457 395 

Table (1) 

The overall presence of DMs and 

the number of times the elements 

occurred in the debate between 

Trump and Clinton are shown in 

Table 1. The results indicate that 

the degree of the use of DMs by 

the two candidates is almost the 

same. The analysis of the collected 

data reveals that the absolute 

frequency of each type or division 

of DMs. is different.  In other 

words, Table 2 shows the 

variations in the use of discourse 

markers and their percent 

according to the classification of 

Fraser (2006) and Hyland (2005). 

This variation arranges the DMs in 

an order of frequency which shows 

the ability of the speakers to 

achieve the persuasion functions. 

The tables below represent the 

frequency of each discourse 

markers and its percentage as they 

are functioned in the text:   

 1- Contrastive DMs. (concession 

and qualification

)   

 

2- Elaborative DMs. (additional)  

 And Percentage 

Trump 83 18. 1 

Clinton 79 20 

3- Changing the subject  

 I say Percentage 

Trump 9 1.9 

Clinton 7 1.7 

 4-  Temporal DMs.  

 First of all Percentage 

Trump 7 0.6 

Clinton 16 4.0 

 5- Attitude Markers:  

 Frankly Percentage 

Trump 3 1.0 

Clinton 2 0.7 

 But Percentage 

Trump 52 11.3 

Clinton 27 6.8 
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 I   think 
Percentag

e 

I 

believe 

Percentag

e 

Trump 25 5.4 2 0.4 

Clinto

n 
19 4.8 12 2.6 

 

 
I, you 

See 

Percenta

ge 

(un) 

Fortunate

ly 

Percentag

e  

Trump 7 1.5 7 1.5 

Clinton 16 4.5 2 0.5 

 6- Inferential (cause and effect)   

 So Percentage Because Percentage 

Trump 18 3.9 28 6.1 

Clinton 19 4.8 15 3.7 

 7- Engagement DMs 

 Look 
Percentag

e 

Let's 

(me) 

Percenta

ge 

Trump 2 0.4 7 1.5 

Clinton 2 0.5 6 1.5 

 8 - Code glosses  

 That is 
Percentag

e 

I, it 

means 

Percentag

e 

Trump 7 1.5 7 1.5 

Clinton 16 4.0 2 0.5 

 9- Conversation management of discourse (Frame Markers)   

 Well 
Percentag

e 

You 

know 

Percentag

e 

Trump 20 4.3 5 1.0 

Clinton 27 6.8 5 1.2 

 

 Now 
Percentag

e 
Actually 

Percentag

e 

Trump 9 1.9 1 0.2 

Clinton 5 1.2 6 1.3 

10- Self-mentions  

 I 
Percentag

e 
We 

Percentag

e 

Trump 73 15.9 158 34.5 
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Clinton 96 24.3 112 28.3 

   

  

Following Fraser's (2009) 

classification of DMs. The results 

of the analyzed political debate 

reveal that the most frequently 

used markers are " Elaborative", 

and is used 162 times Trump 

18.1%, Clinton 20% which serve 

the function of coherence and 

coherent between the participants 

in the speech event also it indicates 

a speaker’s continuation. so 

Clinton used this expression more 

frequently than Trump:  

   Clinton : it just shows you're not 

up to doing the job. And let's -- you 

know, let's be clear about what he 

is saying and what that means. He 

is denigrating -- he's talking down 

our democracy. And I, for one, am 

appalled that somebody who is the 

nominee of one of our two major 

parties would take that kind of 

position.  

In this paragraph Clinton accused 

her opponent that he denigrates 

democracy. As for the contrastive 

DMs., "but " it refers to the 

speaker intended to say something 

which was in contrast with what 

was stated before. It is used 79 

times Trump 11.3%, Clinton 6.8%. 

However, the most frequent user 

of such markers was Trump. The 

paragraph below trump try to 

convince the hearers that Clinton 

does not make anything new to 

Mosul just to look good for 

election but he will do his best for 

this town: 

Trump:   But you know who the big 

winner in Mosul is going to be 

after we eventually get it? And the 

only reason they did it is because 

she's running for the office of 

president and they want to look 

tough. They want to look good. He 

violated the red line in the sand, 

and he made so many mistakes, 

made all the mistakes. That's why 

we have the great migration. But 

she wanted to look good for the 

election. So they're going in. But 

who's going to get Mosul, really? 

We'll take Mosul eventually. But 

the way -- if you look at what's 

happening, much tougher than 

they thought. Much, much tougher. 
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Much more dangerous. Going to 

be more deaths that they thought.   

  Temporal DMs serve the function 

of signaling structural relations 

between the segments that host 

them and prior discourse segments.  
The frequency of the marker first 

of all which used to give a 

conclusive relationship of the 

context ideas is 23 times ,7 for 

Trump and 16 for Clinton. The 

inferential category, on the other 

hand, is allotted to the markers 

which indicate the cause of events 

such as so and because. Both 

markers contribute to the 

coherence of discourse by 

signaling relations between 

discourse units. The marker 

"because" is used by the speaker to 

indicate a relation of " cause and 

result' while "so" is used to 

indicate a relation of ‘premise and 

conclusion’ It was shown that 

Trump's use of contrast marker 

because (6.1) was higher than 

Clinton (3.7%) as it is shown in 

the example below: 

  Trump:  Because she takes a 

tremendous amount of money. And 

you take a look at the people of 

Haiti. I was at a little Haiti the 

other day in Florida. And I want to 

tell you, they hate the Clintons, 

because what's happened in Haiti 

with the Clinton Foundation is a 

disgrace. And you know it, and 

they know it, and everybody knows 

it. 

     Here Trump try to diminish 

Clinton when he speaks about her 

business in certain countries 

especially in Saudi and Florida  

taken money and treating certain 
groups of people so horribly so he 

reminds the hearers of those 

disgraceful woks as he said. 

     As for the marker so the two 

candidates have almost the same 

frequency. 

Among meta-discourse categories 

that used in this debate "self-

mention" markers are the most 

frequently once. The total number 

of the times they are occurred is 

(429)  but Trump used the self-

pronoun We (34.5 ) more than 

Clinton (28.3) . By using plural 

form (we) the speaker manage to 

build relationship with the hearer 

because it indicates the 

government or institution the 

speaker represent while The 

singular form is associated with 

the degree of explicit presence of 

the speaker in the speech,  like I, 

my, and mine :  

Trump: Let me tell you, Mosul is 

so sad. We had Mosul. But when 

she left, when she took everybody 

out, we lost Mosul. Now we're 

fighting again to get Mosul. The 

problem with Mosul and what they 

wanted to do is they wanted to get 

the leaders of ISIS who they felt 

were in Mosul.  

About three months ago, I started 

reading that they want to get the 

leaders and they're going to attack 

Mosul. Whatever happened to the 

element of surprise, OK? We 

announce we're going after Mosul. 
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I have been reading about going 

after Mosul now for about -- how 

long is it, Hillary, three months? 

These people have all left. They've 

all left.  

 

      Another kind of meta discourse 

markers is “shared knowledge 

markers” such as “you know, well, 

now, actually ” which are used as a 

markers of meta knowledge about 

what speakers and hearers share 

and what is generally known. As 

for the marker well the speakers 

have a little difference in their 

frequency Clinton (6.8) , Trump 

(4.3) while "you know" has the 

same percentage :  

Wallace:  Can you really say that 

you kept your pledge to that Senate 

committee? And why isn't what 

happened and what went on 

between you and the Clinton 

Foundation, why isn't it what Mr. 

Trump calls pay to play? 

Clinton : Well, everything I did as 

secretary of state was in 

furtherance of our country's 

interests and our values. The State 

Department has said that. I think 

that's been proven.  

But I am happy, in fact I'm thrilled 

to talk about the Clinton 

Foundation, because it is a world-

renowned charity and I am so 

proud of the work that it does. You 

know, I could talk for the rest of 

the debate -- I know I don't have 

the time to do that. 

 

 In the example above "Well" is 

used as a preface to refocus 

responses to questions arises by 

Wallace. Clinton talks about her 

achievements and how she is a 

proud of it. Also she uses "you 

know" as she is sure that the 

hearers share some knowledge 

about the information  she talks 

about. Discourse markers "now, 

actually" are functional elements 

of discourse management used in 

initiating discourse. The 

percentage of the marker (now) is 

almost the same for the two 

candidates but with "actually" 

Clinton showed the lower 

percentage in using such marker, 

see page (9 ).  

    Showing the attitude of what 

you are saying ,sentence adverb 

like "frankly " is used to contribute 

to the explicit side of 

communication the frequency of 

using this marker for  Clinton and 

Trump is almost the same, the first 

3 times and the latter  2 .  

    Expressions like  "think, 

believe, guess, suppose" are used 

as attitude markers which reflect 

the speaker's ideas whose function 

is to show the degree of 

trustworthiness attached to the 
statements (as cited in Simon‐

Vandenbergen, 2000).  The marker  

“I think” express two functions 

either uncertainty or certainty as 

(Holmes 1990; cited in Furko, 

2013) .The result of the 

investigation in the debate 

revealed that “I think” is used to 
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express the speaker's opinion and 

self-confidence rather than their 

uncertainty as the examples below:  

Trump : Well, I think it's terrible. 

If you go with what Hillary is 

saying, in the ninth month, you can 

take the baby and rip the baby out 

of the womb of the mother just 

prior to the birth of the baby. 

Clinton : So the plan I have I think 

will actually produce greater 

opportunities. The plan he has will 

cost us jobs and possibly lead to 

another Great Recession.  

   Trump (5.4) used this marker 

higher than Clinton (4.8). Another 

attitude Marker like 

"unfortunately" is used  as an 

opener marker to describe the 

situation while "I, you see" used to 

attract the attention of the hearers . 

The frequency of the marker 

"unfortunately  is almost  the same 

for Trump and Clinton.  However, 

some differences were observed in 

the frequency of using " I, you see 

" Clinton used them more 

frequently than  him ( see ----) . 

     Along with meta-discourse 

markers, the code glosses category 

is used represented by terms that 

is, it means which explain the 

intended meaning of the writer or 

the speaker by elaborating what 

has been said. For example: 

Clinton: We will not have open 
borders. That is...  
Wallace: Well, let me -- 

Secretary...  

Clinton: That is a rank 

mischaracterization.  

Wallace: Secretary Clinton...  

Clinton: We will have secure 

borders, but we'll also have 

reform. And this used to be a 

bipartisan issue. Ronald Reagan 

was the last president...  

In the example above Clinton tries 

to persuade the hearers by his 

opinion about the borders. Under 

her plan borders should be opened 

and immigrants should be 

received. The number of times of 

those terms is used for Trump is 

(7) and Clinton is (16).   

The last category of meta- 

discourse markers is the 

engagements or reminders let's, 

look   which functions as opening 

and closing the topics in order to 

draw the audience attention and 

focus on a certain point in the 

discussion. The number of times of 

the term look is the same for the 

two candidates (7). However, 

some differences were observed in 

using such markers with Trump 

who used let's(me) (7) more 

frequently than Clinton (6):  

Trump: Well, let me just say -- let 

me just say. 

Clinton: We're going to pull the 

country together. We're going to 

have trade agreements that we 

enforce. That's why I'm going to 

have a trade prosecutor for the 

first time in history. And we're 

going to enforce those agreements, 

and we're going to look for 

businesses to help us by buying 

American products. 
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Wallace: Secretary Clinton? Go 

ahead, Mr. Trump. 

Trump: Let me ask a simple 

question. She's been doing this for 

30 years. Why the hell didn't you 

do it over the last 15, 20 years? 

      By using the marker let me 

Trump try to attract the audience 

attention that what she (Clinton) 

had done over those years is just 

an experience so he wants to 

persuade them that she talks more 

than she does.  

 

4. Conclusion  

When you're trying to persuade, 

the chances of your success 

depend a lot on whether your 

arguments make sense, or are 

logical. All the discourses markers 

mentioned above, general and 

meta- discourse contribute to the 

persuasive function of the 

discourse by guiding the audience 

in the discourse and making the 

contents easier to understand.                       

     Considering the total number of 

DMs used by the politicians in this 

study, it was revealed that the 

frequency of using DMs is 

different. Trump used them more 

frequently than Clinton in certain 

places and vice- versa. This result, 

to some extent, is due to the 

different characteristics of male 

and female speaking. As 

mentioned in result section, the 

most focuses on Trump' and 

Clinton ' use of DMs in their 

debate is on self-mentions, one of 

the meta-discourse categories 

introduced by Hyland (2005). 

However, the most use of self-

mentions (we) belongs to Trump 

which means that he turns to his 

public status more frequently than 

his personal status. In political 

speeches this characteristic helps 

in shortening the distance between 

the speaker and the audience and 

implies that there is a stronger 

interaction between him and 

listeners than Clinton. 

     Results also show that use the 

most metadiscoursal markers 

occurred by Trump to achieve 

persuasive goal. Attitude markers, 

as frankly, (un)fortunately, I think  

used more frequently by him than 

Clinton while the frame markers as 

well, now, actually have the higher 

frequency with Clinton which are 

used to initiating the speech and to 

indicate the upcoming shift in talk 

e.g. when Trump accuses Clinton 

that she and Obama were the main 

reason of violence in America and 

other countries and she replied the 

opposite mentioning some 

disgraceful acts he had done as his 

attempt of assaulted on some 

women in Chicago. By using those 

frame markers Clinton manage to 

attract the attention of the hearers 

and to persuade them that he does 

not reserve the presidency. 

     Elaborative markers were used 

with the high frequency rate in the 

candidates’ talk. such markers 

have a pragmatic effect in the 

sense that it indicates a speaker’s 

continuation and the coherent of 
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the text. The numbers of the time 

they are used is almost the same by 

the two opponents. 

     Among the contrast markers 

like “but” were used to show that 

the speaker intended to say 

something which was in contrast 

with what was stated before. The 

result showed that the two 

politicians used contrast markers 

in their talk. It was also shown that 

Trump’s use of contrast marker 

(11.3) were higher than Clinton 

(6.8). Also, a difference observed 

in using temporal markers like 

first of all which that indicate the 

links and transitions between the 

topics and used to signal 

continuation of the topic, and 

summary of the opinions Clinton 

(16) used it more frequently than 

Trump (7). 

      To sum up, the highly frequent 

use of DMs by the candidates in 

this study denotes that DMs are 

considered as a significant 

linguistic device used by both male 

and female, but it  presents  

inconsistencies in the frequency 

use of DMs for the two genders i.e. 

the compassion revealed that there 

is  similarities in their use in some 

places and differences in others but 

they both managed to use them as 

a means of persuasion as far as 

possible. 

 

References:  
- Aijmer, K. (2002). English 

Discourse Particles: Evidence 

from a corpus. Amsterdam: John 

Benjamins Publishing Company.  

- Alekseeva, M. V (2001). 

Scientific text as polylogue 

(Monograph). Moscow: Signal. 

- Algouzi , Sami (2014). Discourse 

markers in Saudi English -and 

British English: A comparative 

investigation of the use of English 

discourse markers. University of 

Salford, Salford UK. <<www>> 

http: //www.google.com//  

- Lewis, Diana M. 2011. A 

discourse-constructional approach 

to the emergence of discourse 

markers in English. Linguistics 

49(2). 415–443.  

- Brinton, Laurel J. 1996. 

Pragmatic markers in English: 

Grammaticalization and discourse 

functions (Topics in English 

Linguistics 19). Berlin & New 

York: Mouton de Gruyter.  

- Dér, Csilla Ilona. 2010. On the 

status of discourse markers. Acta 

Linguistica Hungarica 57(1). 3–28 

- Filonenko, T. A. (2005). Genre 

and stylistic characteristics of an 

English-speaking scientific and 

methodical discourse (abstract of a 

thesis of cand. Phil.sciences). 

Samara. 

 

- Fraser, B. 1993. Discourse 

Markers Across Language: 

Pragmatics and Language 

Learning Monograph Series, 

Vol.4: Internet: ERIC database: 

http://www.eric.ed.gov  



 المجلد السابع                                             2019عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث ) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان 

 

61 
 

- Fraser, Bruce. 1999. What are 

discourse markers? Journal of 

Pragmatics 31(7). 931–952.  

- Fraser, B. (2005). Towards a 

theory of discourse markers. In: 

Fischer, Kerstin (Ed.), Approaches 

to discourse particles, (pp.189-

204). Amsterdam: Elsevier Press.  

- Fraser, B. (2009). An account of 

discourse markers. International 

Review of Pragmatics, 1,1–28.  

   - Furkó, B. P. (2013).The 

functional spectrum of pragmatic 

markers in political news 

interviews and celebrity 

interviews. Topics in Linguistics, 

11, 12-21. 

- Grabias, Stanisław 

(2001).Language in Social and 

Cultural Behaviors. Lublin: 

Skłodowskiej.  

- Hlevova, Yu. A. (1999). Types of 

modal meanings. Bulletin of the 

Amur state university. Vol. 7. 

URL: 

http://www.amursu.ru/vestnik/7/9_  

- Holmes, J. (1990). Hedges and 

boosters in women’s and men’s 

speech. Language and 

Communication, 10(3), 185-205  

 

- Karasik, V.V. (2004). Language 

circle: personality, concepts, 

discourse. Moscow, Gnosis .  

- Konkov, V.I. (2011). Speech 

structure of the newspaper text 

(abstract of a thesis of doctors of 

phil. sciences). St.-Petersburg .  

- Maschler, Y. (1994). Mitigating 

and discourse markers in bilingual 

conversation. Language in Society, 

23, 325-366. 

-  Oxford Advanced Learner's 

Dictionary (5th Ed). (2000). 

Oxford University Press.  

- Redeker, Gisela. “Linguistic 

markers of discourse structure,” 

Linguistics 29(6) (1991): 1139-

1172.  

- Schiffrin, Deborah. 1987. 

Discourse markers. (Studies in 

Interactional Sociolinguistics 5) 

Cambridge: Cambridge University 

Press.  

- Simon‐Vandenberg, A. M. 

(2000). The functions of I think in 

political discourse. International 

Journal of Applied Linguistics, 

10(1), 41-63. Discourse Markers in 

Political Interviews. 

 

- Stevenson, A. (ed.). (2010). 

Oxford Dictionary of English. 

Oxford: Oxford University Press.  

- Schourup, L. C. 1999. Discourse 

markers, Lingua, 107: 227-265.  

- Swan, Michael (2005). Practical 

English Usage. Oxford: Oxford 

University Press 

   

 

 

 

 

http://www.amursu.ru/vestnik/7/9_


المجلد السابع                          2019عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث ) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان           
                    
 

 

62 
 

"The correlation between self-confidence and speaking performance" 
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Abstract 

 The present research aims at investigating The correlation between self-

confidence and speaking performance. 

To achieve the aim of the research, three null hypotheses were posed. 

Three sub-hypotheses were derived from the third hypothesis.  To examine 

the validity of this hypothesis, a sample was chosen from the third grade 

students from Qutaiba Bin Muslem Albahili intermediate school for males. It 

consisted of (122) students. Equating procedures were used to equalize the 

groups in several non-experimental variables. 

The researcher has prepared the main requirements of the research, the 

present research has required the preparation of two tools to measure 

students' self-confidence and speaking performance. The researcher 

designed a test to measure both students' speaking performance and self-

confidence. 

After collecting and analyzing the data by using the T-test, the results 

indicated that: 

1. There is a statistically significant level of self-confidence among the 

third-grade- students. 

2. There is a statistically significant level of speaking performance 

among the third-grade- students. 

3. There is a statistically significant correlation between the self-

confidence and speaking performance. 

4. There is a statistically significant correlation between the global self- 

confidence and speaking performance. 

5. There is a statistically significant correlation between the situational 

self- confidence and speaking performance. 

6. There is a statistically significant correlation between the task self- 

confidence and speaking performance 
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In the light of the results obtained, a number of recommendations and 

suggestions are put forward. 

 الملخص

لتحقيق هدف البحث،  .والقدرة على التكلميهدف البحث الحالي إلى دراسة العلاقة بين الثقة بالنفس 
. الثالثة ثلاثة فرضيات فرعية من هذه الفرضية اشتقاقتم و . ثلاث فرضيات صفريةتم فرض 

، تم اختيار عينة من طلاب الصف الثالث من مدرسة قتيبة بن مسلم  اتصحة هذه الفرضي رولاختبا
لتحقيق المساواة وأجريت عملية التكافؤ ( طالب. 122من )العينة كونت تهلي المتوسطة للذكور. االب

 في العديد من المتغيرات غير التجريبية. بين افراد العينة
الاولى قام الباحث بإعداد المتطلبات الرئيسية للبحث ، وقد تطلب هذا البحث إعداد أداتين  

صمم الباحث اختبارًا لقياس وقد . القدرة على التكلممستوى اختبار لقياس و بالنفس ثقة المستوى  لقياس
 الثقة بالنفس. مقياس اخر لقياس و القدرة على التكلم

، أشارت )الاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط( Tستخدام اختبار بعد جمع البيانات وتحليلها با
 النتائج إلى أن:

 مستوى الثقة بالنفس لدى طلاب الصف الثالث.ل يوجد فرق دال إحصائياً . 1
 بين طلاب الصف الثالث. القدرة على التكلممستوى يوجد فرق دال إحصائياً ل. 2
 .والقدرة على التكلم الثقة بالنفستوى مس . توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين3
 .الثقة بالنفس من ناحية العامة والقدرة على التكلم. هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين مستوى 4
والقدرة  ةالظرفي الثقة بالنفس من ناحية. هناك علاقة إحصائية ذات دلالة إحصائية بين مستوى 5

 .على التكلم
في من ناحية المهام والقدرة على  الثقة بالنفس. هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين مستوى 6

 التكلم.

 .وفي ضوء النتائج، توصل الباحث الى عدد من التوصيات والمقترحات
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Section One: Introduction 

 

One of the most serious 

problems in language learning is 

the difficulty of spoken language 

especially among the adolescents. 

Comparing speaking to the other 

skills, speaking is considered as 

the most difficult skill since it 

requires more than a linguistic 

competence. However, many 

psychological factors can affect 

the speaking performance of 

students like attitudes, tendency 

and self-confidence. Self-

confidence plays a great role in 

students' ability to speak. Poor 

self-confidence learners have a 

high level of stress and depression, 

this leads them to avoid speaking 

in the target language. 

 Also, the problem of 

unwilling students to speak in the 

target language is a common issue 

in foreign language classrooms. 

The lack of self-confidence 

prevents those students to speak in 

front of others as they feel nervous 

and afraid of making mistakes. So, 

they have few opportunities to 

learn the target language and to be 

fluent. (Mahdi, 2015 : 1706) 

Speaking skill is challenging 

and it is influenced by the 

psychological status of learners. 

Learners will not feel secure in the 

class, so they prefer to keep silent 

most of time instead of 

participating. Learners regard the 

speaking skill as a teasing skill, 

since they believe that committing 

mistakes is something shameful 

and they usually prefer to use short 

answers or even one word to reply 

to others Furthermore, the fear of 

speaking leads learners to lose all 

love, ambition and motivation to 

learn the target language. On the 

other hand, those with high level 

of self-confidence find that 

speaking is interesting and 

committing mistakes is a natural 

outcome of the learning process. 

(Haidara, 2015: 514-515) 

  The problem may also take 

the form of speakers' lacking of 

encouragement, immediate 

feedback and opportunities to 

practice speaking and depend on 

their previous knowledge. These 

factors can reflect conscious 

awareness or become automatic 

with practice. For instance, the 

speaker slows down or stops when 

he or she is speaking about an 

1.1 Statement of the Problem  
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unfamiliar topic, not able to 

express their thoughts and 

opinions satisfactorily, make 

mistakes and slips or thinking of 

suitable or correct words. In such 

cases, the teacher role is very 

important either by giving 

immediate feedback or 

motivational phrases to encourage 

them to continue even a smile can 

affect the learners' performance 

positively.  (Mahdi, 2015 : 1705)  

 

 

Language is a tool of 

communication, so human beings 

need language to exchange 

information. Speaking is one of the 

most used and important skill for 

communication. Add to that, the 

importance of speaking is not 

related to English only, it is 

important in other school subjects. 

Since, nowadays in Iraq, one can 

notice the changes in many school 

subjects from Arabic to English; 

good speakers are better students 

than poor speakers in every subject 

area. It is very important to help 

students who study English to 

communicate and use it fluently. 

Thus, practicing speaking helps to 

facilitate this step and eliminate 

any obstacles that hinder oral 

performance because without 

speech we cannot communicate 

with each other orally. Even when 

a person is applying for a new job, 

for example, he or she has to show 

a good speaking performance. 

Moreover, this study helps English 

language teachers to be aware of 

the importance of self-confidence 

and how it can affect learners' will 

to use the language orally. In 

addition, it reveals how self-

confidence can simulate or hinder 

speaking performance. 

 

This study aims to discover the correlation between self-confidence 

and speaking performance of Iraqi EFL intermediate school students.  

 

 

 

1.2 Significance of the Study 

 

1.4 Hypothesis of the Study 

 

 

1.3 Aim of the Study: 
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At 0.05 the Alpha level of 

significance, the present research 

hypothesizes the following: 

1. There is no statistically 

significant in self-confidence 

scale among the third-

grade- students. 

2. There is no statistically 

significant in speaking 

performance among the 

third-grade- students. 

3. There is no statistically 

significant correlation 

between self-confidence and 

speaking performance.  

The following three sub-

hypotheses were derived from the 

third hypothesis: 

a. There is no statistically 

significant correlation 

between global self-

confidence and speaking 

performance. 

b. There is no statistically 

significant correlation 

between situational self-
confidence and speaking 

performance.  

c. There is no statistically 

significant correlation 

between task self-confidence 
and speaking 

performance. 

The present study is limited to the 

following: 

 One public intermediate 

school. 

 Third -grade-male students 

during the academic year 

2018-2019. 

Section Two: Theoretical Background and 

Previous Studies 

          

Wahba (1998:36) opines 

that English refers to the use of 

English by speakers with different 

native languages. In recent years, 

teachers of English have been 

paying increasing attention to 

identify the needs of their students; 

likewise, learners of English face 

problems, but the majority of these 

problems are related to speaking. 

Rababah (2002:6) refers 

also to an important area of 

difficulty among Arab learners of 

English as a target language, who 

find it difficult to communicate 

freely in the target language. This 

is maybe due to the methods of 

1.5 Limits of the Study 

 

 

2.1 Factors which affect speaking  
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language teaching, it can also be 

due to the learning 

environment. Hence, speaking is a 

deserted skill in many classrooms 

around the world. It is discovered 

that students may score high marks 

for English but they might find it 

difficult to speak in English. 

Students are not able to speak 

English well despite their excellent 

scores in writing skill, for 

example. This is because; teachers 

rarely practice speaking in the 

target language "English" in 

classroom and they do not offer 

opportunities to the learners to 

practice speaking. Therefore, the 

learners become unable to speak 

fluently and confidently. They are 

afraid of making mistakes 

whenever they speak and this 

could hinder them in 

communicating with others in 

English.  

According to Baker and 

Westrup (2003: 5-6), there are 

several barriers for students to 

communicate:  

First, the cultural differences 

among students influence the way 

students communicate. Each 

culture has different social roles 

and rules for speaking. 

Second, students are afraid 

of making mistakes in target 

language and this makes them 

unwilling to communicate.   

Concerning speaking skill, 

students might face difficulty in 

responding to their teacher in 

target language. The reasons are 

that they have limited idea about 

what to say and they are concerned 

over making grammatical mistakes 

and using the wrong words (Baker 

and Westrup, 2003: 77). Students 

must be taught on how to pause 

and hesitate between sentences as 

this will give them space to think 

of what to say next (ibid :78).  

To sum up, speaking skill 

requires interaction, challenges, 

conversation in the classroom, it is 

considered as the most exhibited 

skill by numerous psychological 

problems. Most Target language 

students are worried in standing in 

front of their classmates and 

perform due to many factors such 

as; fear of making mistakes, 

shyness, lack of confidence and 
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even the linguistic factors such as lack of vocabulary. 

 

Learners attempt to learn a 

foreign language in order to speak 

and communicate fluently. 

Speaking is considered as the most 

important skill which helps 

students in acquiring the foreign 

language. In general, speaking is a 

productive skill which means the 

students' ability to use and 

communicate through a language 

effectively.  Add to that, Celce-

Marcia (2001) states that “the 

ability to speak a language is 

synonymous with knowing that 

language since speech is the most 

basic means of communication” 

(Cited in Koran, 2015: 403). 

Teaching speaking is also crucial 

because it can also help improve 

other language skills; it can help 

learners to build vocabulary, 

improve grammar, listening and 

writing as well. Hence, speaking is 

not only a verbal use of language, 

but it could be via nonverbal 

language like the use of body 

language or gestures. Cole et al. ( 

2007:12) stated that “ speaking is 

essentially a collaborative and 

interactive process. It is an 

exchange. We may finish each 

other's comments, interrupt, 

disagree with or extend what is 

said”. Target language students 

attempt to speak for more 

explanation or interrupt for more 

clarification and give an opinion 

for exchanging ideas. Thus, 

speaking serves many things that 

help the improvement of the 

learning process. Accordingly, 

Florez (1999:1) described speaking 

as an interactive process, which 

consists of three main stages which 

are producing, receiving and 

processing information. In 

language teaching and learning, 

speaking is considered a skill to be 

practiced and mastered. 

 

 

Self-confidence, Is how the 

students feel about themselves. 

According to Dörnyei (2005 : 211) 

pointed that the concept of self- 

confidence is closely related to 

self-esteem, both share a common 

emphasis on the individual's 

perception of his or her abilities as 

a person. It is nearly the same 

meaning with self-esteem, self-

efficacy or the knowledge about 

you. Self confidence in language 

2.3 The meaning of self-confidence 

 

2.2 Speaking as a Skill  
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learning means this conception has 

more to do with how learners 

perceive their ability as language 

learners and their progress in 

relation to the particular context in 

which they are learning. People 

derive their sense of self-esteem 

from the accumulation of 

experiences with themselves and 

with others and from assessments 

of the external world around them 

(Brown, 2000:155). So that, the 

students who has good self-

confidence can be success in 

learning process, but those who 

has less self-confidence tend to 

face their failure.

  

 

 

To build self-confidence 

requires many steps as agreed by 

many theorists. “ Step by step, 

right foot then left foot and you are 

on your way ” ( Wright, 2008: 3). 

Students in foreign language 

classes need to satisfy their own 

needs first to enhance their 

positive self -image. As Anthony ( 

2003 :5) states that “ one of the 

principles requisites for change 

and a self-confident personality is 

to satisfy your own needs first ”. 

Self -confidence starts from the 

person itself, if learners lack self-

confidence they will neglect 

themselves.  

Add to that, it is difficult to 

speak and perform in an academic 

context in the foreign language 

with high self-confidence, 

especially in English, since it is 

considered as a new language for 

students. Shumin ( 2002 :204) 

tackled this idea when he claimed, 

“ It is difficult for EFL learners, 

especially adults, to speak the 

target language fluently and 

appropriately”. They should keep 

their inner voice positive (stop the 

negative talk). So, the key element 

of building up self –confidence is 

thinking in a positive way. 

Students have to be always bullish 

concerning their performance.  

According to Adalikwu ( 

2012 :30) it is very important to “ 

Focus on how you can solve 

2.4 Developing Self-confidence 
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problems, make a better choice 

next time, or take any other kind of 

action that will help you focus on 

the positive rather than the 

negative ”. Each student has the 

ability to monitor their internal 

voice and decide to make it send 

positive or negative ideas. 

Adalikwu ( ibid) underscores that 

it is our ‘ inner critic’ and learners 

must have a control over that 

voice. Adalikwu ( ibid) also 

presented examples for positive 

inner talking, he suggested,“ I'm so 

stupid ” becomes “ OK, I made a 

mistake”. “Next time I will know 

not to do the same ”. Thus, any 

idea you speak about can change 

your behaviour. Thus, Self-

confidence can be changed 

according to the internal picture 

we have about ourselves (Bruno 

and Joyce, 2014: 51). In the same 

context, they noted that this 

internal picture can be as a helpful 

encourager (ibid ).  

Furthermore, The major 

mistake that all the students 

commit is comparing themselves 

with others. Adalikwu ( 2012 :26) 

mentions that probably the fastest 

way to feel bad about yourself is to 

focus on what you do not have, 

what you haven't achieved, or 

compare yourself to others that 

you feel have achieved more than 

you have. When students start 

comparing themselves with those 

who have better achievements than 

their achievements. In this case, 

they will neglect their goals and 

focus more on their weaknesses 

rather than on their achievements.  

Finally, Writing down your 

achievement is a helpful technique 

to build up self–confidence. 

Students have to record any 

successful event that they 

accomplish and return to them 

whenever they feel frustrated. 

Adalikwu ( 2012 :26) viewed,“ 

Every day, write down a list of at 

least five things that you are proud 

of accomplishing, or things that 

you can be grateful for in your life 

”. Practicing the foreign language 

and speak up is an essential step 

that makes students proud of their 

language. After positive thinking, 

build your goals and avoid 

comparison with others by writing 

each successful 

event.  

2.5 The importance of speaking skill  
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Many researchers consider 

speaking to be the most important 

skill because by speech students 

can share ideas and learn more 

about the language. In this context, 

Carter and McCarthy ( 1997:7 ) 

stated, “ During the past ten to 

fifteen years there has been an 

explosion of interest in the analysis 

of extended stretches of spoken 

and written language, and 

increasing reference to and use of 

real language in English language 

teaching materials ”. For many 

years, a lot of consideration has 

been given to speaking skill to 

understand its significance in the 

foreign language classes. 

Supporting this idea Brown 

and Yule ( 1983:02) stated, “ The 

serious consideration of the spoken 

language as a subject for teaching 

has a long history, but only made a 

decisive impact on foreign 

language teaching in general after 

the end of the second world war” . 

Speaking is considered as a 

crucial part of the language 

learning process. It helps to 

expand knowledge of the language 

and their confidence in using it. 

Cole et al.( 2007:01:07) have 

stated that speaking and listening 

were a major component of key 

skills and literacy qualifications . 

In the same context they added, “ 

Talk is the first form of language 

most of us learn, but we are 

probably unaware of how we learn 

it or the level and types of skills 

we possess” . Speaking shows that 

foreign language students are able 

to use the Target language 

effectively which could be as an 

indicator of their level. Although, 

speaking is considered as one of 

the important skills to be enhanced 

and developed, but most target 

language students attempt only to 

learn a foreign language for 

official exams, and they do not 

speak it well. For this reason, there 

have been some relevant research 

which tries to mention the 

necessity of this skill and its 

effects in EFL instruction. As 

Egan (1999:277) asserted that “ 

speaking is at the heart of second 

language learning but has been 

somewhat ignored in teaching and 

testing for a number of logical 
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reasons”. In the same context, 

Gammidge ( 2004:07 ) reported 

that “ Speaking is a highly 

challenging yet essential skill for 

most learners to acquire. Learners 

need to speak with confidence to 

carry out the most basic social 

transactions” . Supporting this 

conclusion, McCarthy ( 1998:15) 

stated that “ although it may seem 

obvious that spoken language is 

primary and that written language 

is secondary in terms of their 

occurrence in human societies ” . 

In fact, all skills that 

students use are necessary and 

complementary, so each skill 

completes the other one, but 

speaking is special and differs 

from other skills. Bygate ( 

1987:14) reported that “ The way 

language is organized in speech is 

typically different from the shape 

it takes in writing ” . Each skill has 

its elements and processes, but 

speaking differs totally from 

others. Since it provides the Target 

language learners with more 

opportunities to enhance and use 

the foreign language   as a tool for 

special communication 

. 

 

 

Teacher should always give 

positive help and caring, since 

students are always interested 

about their teachers ' opinion as a 

reaction to their performance. How 

teachers deal with their students 

flaws and how they correct them, 

have a considerable impact on 

students' oral performance. 

Kyriacou ( 1995 :73) opines that “ 

in your interactions with pupils, 

the two areas that probably have 

the greatest effect are how you 

treat pupils' errors and the extent to 

which you take a personal interest 

in their progress ” . Teachers care 

will inspire a strong relationship 

among the students and reduce any 

kind of anxiety and stress which 

students experience during their 

presentations. In addition, by 

caring teacher will be more close 

2.6 Teachers' Role in Developing Self-confidence 
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to their students, which help them 

in turn to be better performers 

since the feeling of happiness and 

relax help them to express their 

ideas clearly. Stronge ( 2007 :23) 

maintains that specific teachers 

show caring include listening, 

gentleness, understanding, 

knowledge of students as 

individuals, nurturing, warmth and 

encouragement. Thus, teachers 

should always give constructive 

criticism which may help students 

in their future presentations. 

Teacher treats their students 

equally and fairly. Students will 

lose their confidence when 

noticing any kind of bias in the 

classroom. When students feel 

themselves neglected, they avoid 

participating and start to despite 

themselves. Stronge ( 2007:25) 

suggests that students expect 

teachers to treat them equitably 

when they behave as well as when 

they misbehave and to avoid 

demonstrations of favoritism. 

Thus, teachers have to provide all 

of their students the opportunity to 

perform. The role of the teacher is 

not limited to the transfer of 

knowledge to the students. In fact, 

the role of teachers is more than 

that, they should take into 

consideration students' needs and 

know how to build enjoyable 

environment where students feel at 

ease and engage in the task. 

Indeed, Teachers are the key 

element in building students' 

confidence, teachers should not 

impose their students to speak 

rather they should employ a 

variety of methods to motivate 

their students to speak and 

reinforce them to believe in their 

abilities. Cole et al.( 2007 :12) 

have stated  “ Confidence and 

competence go hand in hand and 

increasing your learners' 

confidence will help them to 

develop their skill ”. Teachers 

have to use many techniques 

which help them to foster their 

students' self-confidence such as 

teachers' use of praise. Using 

praises in the classroom is very 

helpful behavior to keep the 

students motivation and trust in 

their abilities. Praises include any 

positive and favorable remarks 

directed to the students to 

encourage them such as; Good, 

Excellent and so on. Knight and 
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Lee ( 2008 :38) suggested other 

examples, “ “Good”, “nice job”, 

and “ thanks” are all examples of 

unlabeled praises that instructors 

may give to students ”. Indeed, 

praises reinforce students to work 

more since their work is 

appreciated. Lee and Knight ( ibid 

) tackled this point, they claimed,“ 

As such, you can use behaviors ”. 

Praises have a great effect on 

students' performance, when the 

teacher uses praises during the 

students' presentation they will 

support them and build up their 

self-confidence

. 

 

 

 Zhao Na from Shandong 

University of Technology, China 

did a study of High school 

students’ English learning anxiety. 

This anxiety related to the students 

self confidence in order to perform 

their spoken English by trusting 

and believing in themselves, 

having faith in the ability in 

whatever situation. The result of 

this study is that students’ fear of 

negative evaluation was especially 

serious. Kanza, D. (2015) in his 

study "The Importance of Self-

confidence in Enhancing Students’ 

Speaking Skill" dealt with self-

confidence. The results indicated 

that self-confidence has a great 

role in developing students' ability 

to speak.  

Section Three: Methodologies and Procedures 

 

     One of the first steps in 

educational research is to 

determine the adequacy of the 

design for answering the research 

questions. The present study aims 

at investigating the correlation 

between self-confidence and 

speaking performance. So, the 

nature of the study is correlative. It 

aims at collecting descriptive data 

concerning the self-confidence and 

speaking performance. 

  

 

3.1 Design of the Study 

 Of  

2.7 Previous Studies 
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The population of the present 

study consists of the third grade 

male students at the intermediate 

and secondary schools in the city 

of Mosul for the academic year 

(2018-2019). 

 

 

 

        

The third grade in Qutaiba Bin 

Muslem Albahili intermediate 

school for males subsumes three 

sections (A, B, C, D) and consists 

of (153) students.  . (See table (1)). 

Table (1) The Sample 

of the research 

      Sixteen failures in the groups 

were eliminated since they were 

expected to have previous 

knowledge about the subject; a 

point that may affect the validity 

of the experiment. Also, two 

students were excluded from group 

A because one of them studied in a 

school where all subjects are 

taught in English and the other 

lived in India for four years. 

Finally, eleven absent participants 

who missed the speaking test, self-

confidence questionnaire, or have 

repeated absence were also 

excluded. Consequently, the total 

number of the sample was (122) 

students. 

 

 

 

     

In order to make the present study 

as valid as possible and ascribe 

results to the relation between self-

confidence and speaking not the 

extraneous variables, the 

researcher equalized the groups in 

Group Before 

Elimination 

Repeaters Negative 

Effects 

Absent 

Participants 

Final 

number 

A 39 3 2 2 30 

B 37 2 0 4 31 

C 39 7 0 3 29 

D 38 4 0 2 32 

3.2 The Population  

 

3.3 The Sample  

 

3.4 The Equivalence  
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terms of certain variables which 

were supposed to have great effect 

on the study. 

     Extraneous variables can be 

controlled or minimized by many 

methods. One of these methods is 

balancing, i.e. the groups are 

equalized on the basis of more 

than one characteristic or variable. 

Identical balancing is impossible. 

So the means and the variables 

must be as nearly equal as possible 

(Best and Kahn, 2008:170).  

     In order to control all the 

variables that may affect the study, 

the researcher has equalized the 

groups . 

 

 

 

For the purpose of achieving the 

objectives of the research and to 

test the hypotheses, the researcher 

had to meet a number of 

requirements, namely: 

1. The Speaking 

Performance Test: 

The researcher depended on 

the subjects mentioned in the 

Student Book in preparing the test. 

The test was presented to a group 

of experts to ascertain the extent of 

clarity and appropriateness. Also, 

it was administered on a group of 

students in Amer Abdulla 

intermediate school to find out its 

reliability. The consistency of two 

scorers was used to calculate the 

reliability coefficient of the test. 

To measure students' speaking 

performance, it was required to 

design an speaking performance 

test. The researchers designed the 

test for the purposes of the current 

study to determine students' level 

in speaking of third grade, in 

accordance with the following 

steps: 

a. Selection of the Test 

materials 

Two units have been 

identified, each has a diversity of 

speaking topics to measure 

students' speaking performance. 

The first unit contains topics about 

describing people, local shopping 

mall and characteristics of people. 

The second unit contains talking 

about likes and dislikes, making 

and rejecting suggestions, giving 

oral opinions about a story and 

giving advice.  

b. Forming the Test Items: 

The most important 

consideration in designing a 

language test is its usefulness. 

Teachers need to know how far the 

students have understood the 

lessons, and this can be obtained 

3.5 The Instruments 
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through assessment. Designing a 

good test is one of the most 

important tasks in teaching 

speaking. The test consisted of 

multitude forms of questions; 

Describing a picture, Short 

answers Questions and open-ended 

questions. (See appendix 1). 

 

c. Marking the Test 

The test scoring scheme is 

subjective. A variety of question 

formats were used. So, the 

researcher tried to delimit the 

effects of subjectivity so that a 

scoring rubric was designed to 

make the scoring as much 

subjective as possible. Table (3) 

below describes the scoring rubric.  
 

Table (2) the Scoring Scheme 

d. Validity of the Test 

Whatever methods or 

formats are used, tests must always 

follow a set of principles which 

guarantee assessment validity. 

Tests designed in different formats 

tend to have more validity and 

reliability than tests designed in a 

single format. To ensure the 

validity of the test used in the 

present study, the researcher 

adopted two types of validity, 

namely content validity and face 

validity. Both types are said to be 

more important than the other 

types. 

1) The Content 

Validity: 

    Among different types of 

validity, content validity is said to 

be the most important one, but it is 

also the simplest. This process 

involves an examination and 

comparison of the objectives and 

the items for a match between the 

two, the amount of time devoted to 

Criteria Tasks The Scale 

Fluency and coherence       Avoiding Silence and use of words to 

connect ideas 
(0-1-2-3-4) 

Lexical Resource The use of vocabularies and phrasal verbs (0-1-2) 

Grammatical accuracy A voiding grammatical mistakes and the use of 

different grammatical structures 
(0-1-2) 

Pronunciation   Pronouncing words accurately  (0-1-2) 
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each objective and the 

appropriateness of each individual 

item. In order to judge whether the 

test has content validity, the 

researcher needs specifications of 

all the related aspects that the test 

is meant to cover, including the 

skills or the structures. Such 

specifications were made in test 

construction. 

2) The Face Validity: 

The second quality that 

affects test usefulness is face 

validity. A test is said to have face 

validity if it looks as if it measures 

what it is supposed to measure. In 

order to secure the face validity of 

the test, the test items were sent to 

a number of jurors to obtain 

suggestions for modification.  

All jurors have agreed that 

the test is within the accepted 

standards of the students' 

knowledge of English at third 

grade and that the test items test 

speaking skills. In the light of their 

remarks, some items were 

modified in terms of wording and 

content. 

3) Piloting the Test: 

 For the purpose of verifying 

the psychometric properties, 

identifying the clarity of items and 

calculating the time it takes to be 

answered, a pilot test was 

performed on (30) students 

enrolled in third grade, Amer 

Abdulla intermediate school. Pilot 

participants were asked to answer 

the speaking questions. It was 

obvious through the application of 

the test that the items were clear. 

 

 

e. Reliability of the Test 

It is a measure of the degree 

to which an assessment procedure 

gives consistent results. To ensure 

the reliability of the test, pilot 

participants were asked to answer 

the speaking questions and two 

examinees scored the test to check 

the consistency of the marks given 

by each scorer. Pearson 

Coefficient formula method was 

used to calculate the reliability 

coefficient of the test. It was 

(0.82). As a result, this section 

demonstrated a reasonable level of 

reliability.  

f. Items Difficulty "P" 

It actually tells how easy the 

items are for the students in that 

particular group. The construction 

of the test must address item 

analysis, item discriminability and 

item difficulty. It has been found 

that the level of items difficulty 

ranges from (0.34 to 0.78) for all 



المجلد السابع                          2019عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث ) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان           
                    
 

 

79 
 

the items of the test; which is 

regarded as acceptable and 

satisfactory. 

1.  Items Discrimination "D" 

This is calculated by 

subtracting the proportion of 

students' correct answers in the 

lower group from the proportion of 

correct answers in the upper group. 

In order to retain the items of 

higher discrimination, the items of 

low discrimination are deleted and 

the discriminatory index ranges 

from (0.26 to 0.78) for all the 

items of the test. Most of the 

literature of measurement and 

evaluation indicates that the 

individual item is acceptable if its 

discriminatory index is (0.25). 

This means that all the items of the 

test are acceptable in terms of 

discriminatory index. 

 

2. The Self-confidence 

Questionnaire: 

After reviewing a number of 

studies which measure self -

confidence, the researcher did not 

find a scale which fits the present 

research at the level of third grade. 

After discussion with some 

teachers of experience and 

competence, the researcher 

considered preparing a test to 

measure the self -confidence 

taking into account the explicitness 

of items and their appropriateness. 

The researchers adopted Likert's 

method of measuring students' self 

-confidence. The scale includes 

three aspects, namely; global self-

confidence, situational self –

confidence and task self -

confidence. 

a. Constructing the Items:   

In the light of the literature 

and sources that deal with self -

confidence, the researcher 

reviewed a number of self -

confidence questionnaires in order 

to learn how to design them 

namely Al-Hattab, A. A. (2006), 

Kanza, D. (2015), and Park and 

Lee (2010). Also, the 

questionnaire was translated and 

distributed among students. (See 

appendix 2) 

The items were constructed 

to be harmonious with the 

theoretical definition of self -

confidence. The ability of third 

grade students, their mental 

abilities, taking into account the 

objectives behind designing the 

scale and the characteristics of the 

population in which the study will 

be applied were taken into 

consideration. 

b. The Validity of the Scale: 
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Validity is defined as 

judgments made to see whether the 

instrument appears to be valid 

superficially, i.e. does it measure 

what it purports to measure? The 

importance of valid instruments 

lies in the fact that the conclusions 

the researchers draw are based on 

the information gained by the 

instrument. 

The scale was presented to a 

number of Juries in education and 

psychology to prove its face 

validity. Juries were asked to 

judge, delete and modify the items. 

No items were deleted but some 

modifications were made. 

c. Scoring Likert Scales: 

The researcher scored the 

scale by using Likert five-fold 

style as it is presented in table 

(11): 

Table (3) the Scale's Rating and Scores 

Strongly 

Disagree 

 

Disagree 

 

Undecided 

 

Agree 

Strongly 

Agree 

Rate 

 

Item 

1 2 3 4 5 Positive 

5 4 3 2 1 Negative 

 

d. Piloting the Scale: 

Piloting the questionnaire 

serves a number of functions, 

especially in terms of increasing its 

reliability, validity, and 

practicability. The scale was 

applied on Monday (15/10/2018) 

to a sample of third grade students 

selected from the population of the 

research, other than the original 

sample. The number of 

participants was (300) students 

from Amer Abdulla intermediate 

school in the city of Mosul to 

detect the clarity of both 

instruction and  items, the 

discrimination index, and to 

estimate the time required for 

answering the questionnaire.  The 

time spent by students to respond 

to the scale was (35) minutes.  

 

e. The Discrimination Index of 

Items:  

This shows "the extent to 

which each item discriminates 

among the respondents in the same 
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way as the total score 

discriminates" (Ary et al., 2010: 

211). In order to find the 

distinctive index of items, the 

following were conducted: 

1. Finding out the total score for 

each respondent. 

2. Ordering the total scores 

obtained by the sample which 

is numbered 100 Descending 

(from the highest to the lowest 

score). 

3. Adopting the highest and the 

lowest groups. This required 

ranking the respondents of the 

highest total degree to lowest. 

The first 27% forms with 

highest grades were chosen, as 

the Upper Group, and 27% of 

the forms occurring at the 

lowest grades were chosen 

named as the Lower Group. 

This ratio gives the most 

appropriate size and higher 

discrimination possible.  

      T-test was used for one 

independent sample to 

determine any significant 

difference between the upper 

and lower grades in each item 

of the scale, where the 

calculated value of T is 

regarded as an indicator of the 

discrimination of each item 

and compared with the 

tabulated T value.  

f. Self-confidence Scale 

Coefficient Reliability: 

In order to verify the 

stability of the scale and get over 

its internal consistency, the 

researcher used test and retest 

method and the correlation 

between test and re-test was 

calculated using (Pearson 

formula). The number of the 

sample was (30) students. The 

scale appeared homogeneous as 

the results showed that the 

reliability coefficient alpha was 

(0.83); which indicates that the 

scale is consistent. 

 

 

 

 

The statistical tools used in this study were: 

1. The t-test for two independent samples.  

2. Pearson Correlation 'r.'  

3. The t-test for one independent sample. 

4. The t-test for correlation. 

 

3.6 The Statistical Tools 
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Section Four: Results, Discussion, Conclusions, Recommendations and Suggestions 
 

This hypothesis states that:  

There is no statistically 

significant level of the overall 

self-confidence scale among the 

third-grade- students. 

It is concerned with the 

results obtained from the self-

confidence scale for the whole 

sample. To investigate the 

hypothesis in question, i.e. whether 

or not the level was statistically 

significant, the obtained data had 

been manipulated statistically by 

using T-test for one independent 

samples for the overall self-

confidence and for each aspect. 

Then, the computed "t" value for 

each aspect and the whole sample 

are compared with the tabulated 

one.  

Table ( 4 ) Self-confidence level 

Aspects of 

SC 

Hypothetical 

mean X  
SD 

“t” Value 
ά = 0.05 

Computed Tabulated 

Global 60 71.631 11.431 11.238 

1.960 
Significant 

Difference 

Situational 60 72.959 8.712 16.429 

Task 60 77.049 7.359 25.588 

Total 180 221.639 20.240 22.723 

As shown in table (4), it is 

obvious that the computed "t" 

value is higher than the tabulated 

one. So, the hypothesis is rejected 

and the alternative one is accepted. 

This means that there is a 

statistically significant level of 

self-confidence at 0.05 alpha level 

and (121) the degree of freedom. 

4.1 The First Null Hypothesis 
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This hypothesis states that:  

There is no statistically significant 

level of speaking performance 

among the third-grade- students. 

It is concerned with the mean 

scores of speaking performance. 

Table (5) illustrates the results 

obtained in this respect. 

Table (5) the level of speaking performance 

Hypothetical 

Mean 
X  SD 

“t” Value 
ά = 0.05 

Computed Tabulated 

4 5.975 1.523 14.320 

 

1.960 

 

Significant 

Difference 

It is obvious from table (5) that 

the calculated "t" value is higher 

than the tabulated one. Hence, the 

null hypothesis is rejected and the 

alternative one is accepted. That is 

to say, there is a statistically 

significant level of students' 

speaking performance at 0.05 

alpha level and the degree of 

freedom is (121) on the speaking 

test. 

 

This hypothesis states that: 

There is no statistically significant 

correlation between the overall 

self-confidence and speaking 

performance.  

It is concerned with the 

correlation between self-

confidence scale and the speaking 

performance. To investigate the 

hypothesis in question, i.e. whether 

or not the correlation was 

statistically significant, the 

obtained data had been 

manipulated statistically by using 

4.2 The Second Null Hypothesis 

 

4.3 The Third Null Hypothesis 
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t-test for correlation. Table (6) below illustrates the results. 

Table (6) the correlation between self-confidence and speaking 

performance 

No. of 

students 

Correlation 

"r" 

“t” Value 
ά = 0.05 

Computed Tabulated 

122 0.374 4.418 

 

1.960 

 

Significant 

Difference 

It is obvious from table (6) 

that the calculated "t" value is 

higher than the tabulated one. 

Accordingly, the null hypothesis is 

rejected and the alternative one is 

accepted. That is to say, there is a 

statistically significant correlation 

between the self-confidence and 

the speaking performance at 0.05 

alpha level and the degree of 

freedom is (120). 

 

 

The following three sub-hypotheses were derived from the third hypothesis: 

a. There is no statistically 

significant correlation 

between global self-confidence 
and speaking performance. 

b. There is no statistically 

significant correlation 

between situational self-
confidence and speaking 

performance.  

c. There is no statistically 

significant correlation 

between 

d. task self-confidence and speaking performance. 

Table (7) The correlation between speaking performance and the 

aspects 

Aspects 
No. of 

students 

Correlation 

"r" 

“t” Value 
ά = 0.05 

Computed Tabulated 

4.3.1 The Sub-Hypotheses 
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Global 

122 

0.302 3.470 

 

1.960 

 

Significant 

Difference 
Situational 0.384 4.556 

Task 0.448 5.489 

It is obvious from table (7) 

that all the calculated "t" values 

are higher than the tabulated one. 

Consequently, all the null sub-

hypotheses derived from the third 

hypothesis are rejected and the 

alternative ones are accepted. That 

is to say, there is a statistically 

significant correlation between 

self-confidence and the speaking 

performance at 0.05;  significance 

level and (120); degree of 

freedom, in all aspects of self-

confidence. 

 

 

Concerning the first and the 

second hypotheses, the purpose 

behind measuring students' self-

confidence and speaking ability is 

to ensure that students have at least 

the lowest level of each variable 

i.e. the students must have certain 

level of each variable "self-

confidence and speaking 

performance" in order to measure 

the correlation between the 

variables. The results showed that 

students have moderate level of 

both variables since the mean 

scores of both overall self-

confidence questionnaire and 

speaking performance test was 

(221.639) and (5.975) respectively. 

The researcher believes that these 

results may be ascribed to the fact 

that students do not have the will 

to speak in front of others and 

avoid participation in lessons 

because they do not possess 

sufficient level of self-confidence 

to practice speaking. 

Whereas the third  

hypothesis, it is related to the 

correlation between the overall 

self-confidence and speaking 

performance. The results showed 

4.4 Discussion of the Results 
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that the computed "t" value is 

higher that the tabulated one i.e. 

the overall self-confidence had a 

positive correlation with the 

speaking performance. This may 

be attributed to the affective role 

of self-confidence on speaking 

performance. That is to say, 

confident students can perform 

better than poor confidence 

students and vise versa. The 

researcher imputes the results to 

the fact that speaking is difficult 

skill and it requires more than 

linguistic abilities. However, 

certain psychological aspects 

affect their speaking performance 

as well. Also, their fear of 

committing mistakes in front of 

classmates and the negative 

comments by teachers and 

classmates may also hinder them 

from participating and initiating 

their own sentences. To avoid such 

situations, students prefer to 

memorize fixed sentences to get 

rid of these situations.  

Finally, the sub-hypotheses 

revealed that there is a positive 

correlation between speaking 

performance and all the aspect of 

self-confidence. The strongest 

correlation was with the task self-

confidence. This can be ascribed to 

fact that task self-confidence 

expresses the specific or precise 

evaluation of students' difficulties 

concerning speaking. That is to 

say, It reflects students' fears of 

certain tasks which make them 

unwilling to participate or express 

themselves instead, they use 

previously memorized sentences to 

overcome these difficulties.   

 

In the light of the findings, the following points have been arrived at: 

1. Students have poor level of 

self-confidence in general. 

2. Majority of students have 

moderate level of speaking. 

3. The positive correlation 

between self-confidence and 

speaking reflects that self-

confidence can affect 

speaking performance. 

4.5 Conclusions 
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4. The strongest correlation 

found between task self-

confidence and 

5. speaking performance. 

 

Based on the previous conclusions, the researcher recommends the 

following: 

1. Self-confidence should 

be taken into 

consideration in English 

language classrooms. 

2. Teachers of English 

should be trained on how 

they can encourage 

students to participate in 

lessons and become more 

active. 

3. Teachers should use 

praises in order to help 

students to overcome the 

problems concerning 

participation in the 

lessons. 

4. Teachers should train 

students to speak and 

think in English to enable 

them to speak 

automatically

5. . 

 

 

The researcher suggests the following: 

4.6 Recommendations 

 

4.7 Suggestions for Further Studies 
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1. Carrying out similar studies at other levels and comparing males and 

females achievement. 

2. Carrying out similar studies by using different psychological factors 

like the correlation between motivation and speaking. 
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Analyzing EFL Undergraduate Students' Errors in Written 

 

Discourse Markers 

By: Prof.Dr. Nahida Taha Majeed and Miss Samara Sameer Jasim 

 

ABSTARCT 
This study aims at: 

1. finding out the general performance of EFL undergraduate students in 

terms of the identified types of discourse markers (DM). 

2. finding out whether there are any significant differences between 

students’ performance at recognition level and that at production level. 

3. finding out whether there are any significant differences between male 

and female students' performance in the achievement test. 

4. finding out whether there are any significant differences among the 

three involved colleges: College of Education for Humanities (CEH), 

College of Education for Women (CEW) and College of Arts (CA), in 

their students’ performance. 

    These aims are achieved through verifying three formulated null 

hypotheses. A sample of seventy-one students is derived from the original 

population of the EFL undergraduate students of the three involved 

colleges at Tikrit University, whose total number is 120.  

     An achievement test is constructed and applied to the selected sample 

of students at the three colleges to obtain their errors in recognizing and 

using DMs in their writing. Then the collected data has been treated 

statistically. Results indicate that: students' overall performance in DMs 

is below the average level of performance as well as there are significant 

differences between students’ performance in terms of: the two test 

levels, male and female students, and the three involved colleges. 

 

 الملخص

 

 :هذه الدراسة إلىتهدف 

معرفة الأداء العام لطلاب المرحلة الجامعية الأولى في اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية من حيث الأنواع المحددة من  .1

 .(DM) علامات الخطاب

معرفة ما إذا كان هناك أي فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء الطلاب في مستوى الاعتراف وتلك الموجودة في  .2

 .الإنتاجمستوى 
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 .معرفة ما إذا كان هناك أي اختلافات كبيرة بين أداء الطلاب والطالبات في اختبار التحصيل .3

،  (CEH) معرفة ما إذا كانت هناك أي اختلافات كبيرة بين الكليات الثلاث المعنية: كلية التربية للعلوم الإنسانية .4

 .أداء طلابهم، في  (CA) وكلية الآداب (CEW) كلية التربية للبنات

يتم تحقيق هذه الأهداف من خلال التحقق من ثلاث فرضيات فارغة. تستمد عينة من واحد وسبعين طالبا من 

من الكليات الثلاث المشاركة في جامعة تكريت ، التي يبلغ عددها  EFL السكان الأصليين لطلاب المرحلة الجامعية

 .120الإجمالي 

على عينة مختارة من الطلاب في الكليات الثلاث للحصول على أخطائهم في التعرف يتم بناء اختبار التحصيل وتطبيقه 

واستخدامها في كتاباتهم. ثم تم التعامل مع البيانات التي تم جمعها إحصائيا. تشير النتائج إلى أن: الأداء  DM على

 من الطلاب أداء بين كبيرة تاختلافا هناك وكذلك الأداء مستوىالكلي للطلاب في بلدية دبي هو أقل من متوسط 

 .لطالبات ، والكليات الثلاث المعنيةوا الطلاب ، الاختبار مستويي: حيث
Section One: Introduction 

1.1 Statement of the Problem 

    The interest of studying 

discourse markers (DMs, for 

short) as a linguistic phenomenon 

started with the shift in linguistic 

study from the sentence as the 

higher unit of analysis into  

2 

the text as a whole. Modern 

linguists have another opinion. 

They argue that grammar cannot 

be understood just by looking at 

it from its own level since it has 

to be approached from above. 

Well, you know and now, have 

excluded from the sentence-

based linguistic research since 

they are regarded as 'unworthy of 

close attention' (Schourup, 

1999:228). 

    Non-native writers should 

consider the fact that readers 

follow the expressed ideas in 

their writing more easily if they 

connect the upcoming sentence 

with the prior one. DMs are an 

important language element that 

achieves this smooth connection 

of ideas and sentences and give 

the appropriate communication 

throughout the written text.  

Besides, the lack of or 

inappropriate use of DMs 

prevents successful 

communication and leads to the 

lack of comprehension. DMs 

have been an interesting subject 

of inquiry in second language 

writing “How ESL/EFL learners 

use DMs in their writings?” 

(Rahimi, 2011: 3).  

    Moreover, misusing these 

items renders the texts unnatural, 

affects their acceptability, and 

increases the chances of 

communication breakdowns. As 

far as the researchers know  
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undergraduate students of 

English (EFL, for short) face 

problems in indicating the 

meaning and the appropriate use 

of DMs, what their importance is 

in the text, and the matter of 

differentiating between DMs and 

non-DMs. This weakness could 

be attributed to various factors. 

One of them is that DMs do not 

have a lexical meaning but have a 

functional one. This raises a 

problem for the EFL learners 

who may not apprehend the 

intended meaning of the writer 

(Redeker, 1991: 1168, and their 

teachers do not really focus on 

DMs as a main topic. Hence this 

study is an attempt to analyze 

those students' errors in dealing 

with DMs.                                                                                                                                                                                                                                                                                       

1.2 Value of the Study: The 

value of this study stems from its 

attempt:  

1. In identifying a clear 

concept of DMs in a 

unified list to help 

EFL students in 

recognizing them. 

2. In showing the 

relation between the 

quantity of 

appropriate use of 

DMs and                                                                                                                              

the quality of the 

text. 

3. The study is 

valuable for anyone 

who is interested in 

English language 

and 

in improving his/her 

writing skill. More 

specifically, it is 

valuable for EFL 

teachers and 

students, in addition 

to the researchers in 

the same field of 

study.                                                                                                                  

4. Get the attention of 

EFL teachers to 

these neglected 

linguistic 

expressions. 

1.3 Aims of the Study: The 

study aims at analyzing EFL 

undergraduate students’ errors in 

using DMs, as follows: 

3 

1- finding out the overall 

performance of EFL 

undergraduate students 

in terms of the 

identified types of 

DMs. 

2- finding out whether 

there are any 

significant differences 

between students’ 

performance at 

recognition and 

production levels. 

3- finding out whether 

there are any 

significant differences 

between male and 

female students’ 

performance in the 

achievement test. 

4- finding out whether 

there are any 

significant differences 
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among the three 

involved colleges: 

CEH, CEW, and CA. 

1.4 Hypotheses of the Study: 
Aims of the study will be 

achieved through verifying the 

following hypotheses: 

1- The level of EFL 

undergraduate 

students’ achievement 

in DMs is at the 

average rate of 

performance. 

2- There are no 

significant differences 

between students’ 

mean scores of 

achievement at the two 

levels (recognition and 

production) of the test. 

3- There are no 

significant differences 

between male and 

female students’ mean 

scores in the 

achievement test.                                                                                                                                                           

4. There are no 

significance 

differences between 

students’ mean 

scores of 

achievement among 

the three involved 

colleges.                                                                                                                                                                                                                                                                                         

1.5 Limits of the Study: the 

current study is limiting to 

DMs used by EFL 

undergraduate students, in 

written texts at each of the 

CEH, CEW, and CA at Tikrit 

University for the academic 

year 2017-2018                                                                                                    

1.6 Operational Definitions of 

Basic Terms:  

 Errors: are the results of the 

social -cognitive interaction. This 

means that an error implicitly 

carries a social norm as well as a 

cognitive process. The error 

carries a social and cultural 

component which makes it 

different in different societies. 

 Error Analysis: is a type of 

linguistic analysis of the errors 

learners make in DMs, in order to 

find out their progress in 

recognizing and using them.                                                                                                                                           

 Discourse Markers: are lexical 

terms, which considered to be 

syntax-independent, do not affect 

the meaning of the sentence, and 

can be considered as empty 

meaning words or phrases that 

have been entitled differently 

such as, discourse markers, 

discourse connectives, discourse 

operators and sentence 

connectors. 

                                                                                                                  

4 

Section Two: Review of 

Literature 

2.1 The Role of Discourse 

Markers as Spoken and 

Written Styles   

    For Halliday and Hasan (1976: 

50) DMs serve directional guides 

for texts receivers (readers) about 

how the incoming information 

should be interpreted and 

integrated with the preceding 

discourse segment. While 

Blakemore (1987: 20) believes 

that DMs as a sort of 
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conventional implicature and 

focus on the point that how 

'discourse connectives', as she 

calls them, inflict limits on 

implicatures. She states that DMs 

do not have a figurative meaning 

like lexical expressions but have 

a practical meaning, including 

directions about how to operate 

the theoretical representation of 

the utterance.                                                                     

    Brinton (1996:35) represents 

DMs from a functional category 

of lexical items including both 

connecting devices signaling a 

discourse relation (like: but, or, 

so) and non-relational interactive 

DMs (like: you know, well). She 

criticizes the description of DMs 

as they are often designed from 

the perspective of either the 

spoken or the written mode; 

since, according to her, there is 

no principled reason for this 

separation as many DMs are used 

in both modes equally. Fraser 

(1999:5) asserts that DMs are 

conjunctions, adverbs and 

prepositional phrases that link 

two sentences or clauses 

together. They are used in spoken 

language, while others                                                                                                                                         

are used in formal written styles. 

They have a core meaning which 

is procedural rather than 

conceptual, i.e. their specific 

meaning is determined by the 

context. 

    For Louwerse & Mitchell 

(2003:46), DMs are cohesive 

devices that express coherence 

relations acting as a transition 

media in a sentence or between 

sentences at both local and global 

levels of a discourse. Discourse 

markers are 'natural-language 

strings of varying length and 

morphosyntactic structure whose 

primary function is to signal the 

coherence relations obtaining 

between a particular unit of 

discourse and other surrounding 

units and/or aspects of the 

communicative situation and 

thereby to facilitate the listener’s 

or reader’s processing task' 

(Siepmann 2005: 45).  

    Discourse means consistency 

in language; so, it is not just a 

chain of words and sentences. 

Discourse Markers are an 

important characteristic of 

discourse, since using DMs in 

writing 

leads to proper communication 

and organization. They have a 

role to enhance the quality of a  

piece of writing if they are used 

purposively and appropriately 

(Jalilifar, 2008: 114).                                                                                                                                                       

    

5 

 On one hand, the word 

'discourse' makes it clear that 

these items examined their 

function at the discourse level, 

i.e. above sentence boundaries. 

On the other hand, the word 

'marker' is more general than the 

term 'connective'. Although, in 

the present study, the word 

‘connectivity’ does not only 

refers to the connectivity between 

segments of texts but also to the 
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connection that is established in 

texts between the writer, the 

reader, and the text. This makes 

the word 'markers' more 

appropriate to be used in this 

study where DMs signals not 

only semantic relations but also 

intentions, plans, attitudes, as 

well as social relations. 

2.2 Coherence and Cohesion 

    According to Halliday and 

Hassan (1976:291), a well-

organized text is created through 

the application of cohesion and 

coherence. Cohesion and 

coherence represent an 

appropriate communication in a 

written text. Discourse markers 

are a good signal of cohesion and 

coherence because they indicate 

specific relationships between the 

sentences that are joined together 

to create a comprehended text.    

    The absence of DMs in a text 

vanishes the explicit information 

of the sense of coherence among 

ideas (Tree & Schrock, 1999:75). 

It means that readers, as the 

audience of the writing product, 

need a longer time to digest the 

ideas because they have to 

recognize the implicit cohesive 

clues. When the ideas are clear, 

the writing can be perceived to be 

coherent. Comprehending any 

text can be accomplished when 

the reader is able to establish 

coherent                                                                                                                                                   

representation of its meaning. 

The construction of mental 

representations during reading 

requires the ability to relate and 

integrate information from 

different segments of the text. So, 

coherent relations are relations 

that hold together different 

segments of the discourse and 

they can be implicit or explicit. 

Binding discourse segments 

together presupposes an ability to 

identify coherence relations 

which can be implicit or explicit 

by using a verity of linguistic 

elements such as DMs. Without 

coherent relations, readers often 

interpret a text as a list of 

arbitrary phrases need to be 

memorized (Van Dijk & Kintsch, 

1983:130-132). 

      Liu (2000:43) adds that EFL 

classrooms give a great attention 

to teach the functional 

connectives instead of increasing 

student's vocabulary. The main 

and central problem at her 

sample student's writings is the 

lack of cohesion brought about 

by the misuse of content lexical 

ties and the inappropriate logical 

connector that leads to 

breakdown in the 

comprehension of the written 

text, thus, she has developed the 

written exercises that would 

address the lack of cohesive ties. 

Written texts should employ 

interaction between the writers  

 

6 

and the readers. In connection 

with such interaction, DMs build 

a significant role for facilitating 

both writers and readers with 
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cohesion through explicit clues 

(Hyland, 2005:70). 

2.3 Misuse of Discourse 

Markers 
    Connecting the meaning and 

ideas of a discourse is a common 

issue that is found in EFL written 

contexts. Since EFL students are 

non-native writers, they face 

problems in using DMs with 

different interpretations in their 

essays. The obstacles that they 

have are overusing, underusing 

and misusing of DMs and this 

affects the quality of their writing 

(Patriana, 2012:65). Kao & Chen 

(2011) have summed up misuses 

patterns of DMs as follows:  

1- Non-equivalent exchange: It 

is the use of DMs conveying 

the same textual relation in an 

interchangeable manner when 

they are not.                                                                     

2- Overuse: It is the high density 

of the occurrence of DMs. 

3- Surface logicality: It is the use 

of DMs to impose logicality 

or bridge the gap among 

propositions when actually 

their existence does not. 

4- Wrong relation: It is the 

failure of using a particular 

DM to express a certain 

textual relation. 

5- Semantic incompletion: It is 

the lack of elaboration that 

makes a DM less functional. 

6-  Distraction:  It is the 

unnecessary uses of DMs.                                                                                                                                            

    The major problem in using 

DMs is 'wrong relation'; it means 

that misunderstanding and 

adjusting contexts are the basic 

reason for the misusing of DMs. 

Dan-ni and Zeng (2010:9) found 

the misunderstanding of 

contrastive markers on the other 

hand or on the contrary in EFL 

students’ context. The non-

equivalent exchange is another 

problem, since EFL 

undergraduate students tend to 

use some DMs interchangeably 

whereas they are not. Non-

equivalent and semantic 

incompletion are problems that 

deal with the meaning which lead 

to some unacceptable relations on 

further semantic analysis of the 

context. The other patterns of 

misuses DMs (distraction, 

surface logicality, and overuse) 

become rare problems in EFL 

students' essays. For a case of 

distraction, according to Jones's 

(2007:52) analysis of Australian 

undergraduate students from 

various backgrounds, the students 

failed in using                                                                                                                                                      

contrastive DMs such as however 

and nevertheless because they do 

not signal any contrastive 

relations. Therefore, the six 

misuse patterns are common 

problems in EFL students’ 

writing. 

2.4 Discourse Markers and 

Textuality 
    What makes a written or 

spoken text regarding as a text or 

non-text are coherence and 

cohesion. According to Halliday 

and Hasan (1976:254) a text is a 

'unit of language in use', its  



 المجلد السابع                                             2019عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث ) تكامل العلوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان 

 

98 
 

7 

main function is communication 

and text has 'texture' and this is 

what distinguished it from 

something that is not a text. Since 

texts normally intend to 

communicate, the hearer/reader 

expects it to be coherent and 

interpreted easily. Every coherent 

text has some sort of structure. 

This structure ties the segments 

of the text together, so that the 

text as a whole is perceived as 

one unit. Our interpretation of 

what a writer/speaker is talking 

about is inevitably based on how 

he structures what he is saying. 

In addition to the assumption of 

coherence, the hearer/reader 

bases his interpretation on his 

previous knowledge of the world, 

his experience of previous text, 

and the context provided by the 

text itself.  

   De Beaugrand and Dressler 

(1981:10) define a text as a 

communicative occurrence which 

meets seven standards of 

Textuality. These standers are: 

cohesion, coherence, 

intentionality, acceptability, 

situationality, intertextuality, and 

informativity.  

    To measure the 

communicative value of any text, 

there are three principles: 

efficiency which depends on the 

ease of the text processing, 

effectiveness which depends on 

the strong impression it leaves on 

the receivers, and appropriateness 

which refers to 'agreement 

between its setting and the ways 

in which the standards of 

textuality are upheld' (ibid:23).   

    Discourse markers signal how 

the text-procedures “intend a 

message to relate to the forgoing 

or following discourse or to 

particular aspect of the 

communication situation” 

(Kroon, 1997:17). Discourse 

markers, in this sense, are useful 

tools for clarifying the                                                                                                                                                   

writer/speaker communicative 

intention. This means that a 

writer/speaker employs them to 

signal to the reader/hearer what 

he is doing in the text and 

influence his understanding of 

what s/he says. The 

reader/hearer, in turn, uses these 

linguistic expressions to postulate 

the writer/speaker’s goals and 

intentions which can guide his 

interpretation process. 

2.5 Discourse Analysis and 

Discourse Markers 

    There are two types of 

language as potential objects for 

study: one abstracted in order to 

teach a language or literacy, or to 

study how rules of language 

work, and another which has 

been used to communicate 

something and is felt coherent 

(Cook, 1992:102).The above 

entails                                                                                                                                                     

that components or forms of 

language and how they cohere to 

communicate intents are what 

linguists and language 

philosophers use to investigate. 

Many linguists and scholars from 
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related fields have examined the 

concepts discourse and discourse 

analysis from different 

perspectives. In the 1960s and 

1970s, linguists and language 

philosophers began to use the 

term as an approach to the study 

of conversation and other forms 

of social interactions. Today, 

discourse analysis encompasses 

many disciplines such as 

ethnography, anthropology, 

psychology and sociology. 

     

8 

Discourse refers to pieces of 

language larger than a sentence 

that function together to convey a 

given idea or information. The 

linguistic devices that are used to 

hang the pieces of language or 

expression together are called 

Discourse Markers (DMs). They 

are used in conversation or 

writing to show or signal the 

relationship between ideas or 

information in a given context. 

They are words or phrases used 

by speakers or writers to link 

ideas or information in a 

discourse. According to Gerard 

(2010:76), DMs are may be 

described as the 'glue' that binds 

together a piece of writing, 

making the different parts of the 

text 'stick together. Without 

sufficient DMs in a piece of 

writing, a text would not seem 

logically constructed and the 

connections between the different 

sentences and paragraphs would 

not be                                                                                                                                              

 obvious. Discourse markers 

however guide the reader predict 

the direction of the flow of 

discourse than linking the various 

text elements. 

2.6 Fraser's (1999) Taxonomy 

of DMs 
    Fraser (1999:938) defines 

DMs as a pragmatic class, lexical 

expressions drawn primarily 

from the syntactic classes of 

conjunctions, adverbials, and 

prepositional phrases. With 

certain exceptions, they signal a 

relationship between the 

interpretation of the segment they 

introduce the second segment 

(S2, for short), and the prior 

segment First segment (S1, for 

short). They have a core meaning 

which is procedural, not 

conceptual, and their more 

specific interpretation is 

´negotiated` by the context, both 

linguistic and conceptual. There 

are two types of DMs namely; 

those that relate aspects of the 

explicit message conveyed by the 

S2 with aspects of a message, 

direct or indirect, associated with 

the S1; and those that relate the 

topic of the S2 to that of the S1. 

    There are three main classes of 

DMs: The first class refers to 

DMs that signal that the explicit 

interpretation of the S2 contrasts 

with an interpretation of the S1. 

Fraser (1999: 947) labels such 

DMs as Contrastive Markers. 

This group includes: but, 

however, (al)though, in contrast 

(with/to this/that), whereas in 
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comparison (with/to this/that), on 

the contrary, contrary to this/that, 

conversely, instead (of (doing) 

this/that), rather (than (doing) 

this/that).  

on the other hand, despite (doing) 

this/that, in spite of (doing) 

this/that, nevertheless, 

nonetheless, still. 

    A second class of DMs 

relating aspects of S2 and S1 

messages signal a quasi-parallel 

relationship between the S2 and 

the S1 (Fraser, 1999: 948). This 

subclass of DMs is referred to as 

Elaborative Markers and 

includes: and. above all, also, 

besides, better yet, for another 

thing, furthermore, in addition, 

moreover, more to the point on 

top of it all, too, to cap it all off, 

what is more. I mean, in 

particular, namely, 

parenthetically, that is (to say), 

analogously,  

 

9 

by the same token, 

correspondingly, equally, 

likewise, similarly. be that as it 

may, or, otherwise, that said, well 

    A third class is made up of 

DMs which signal that the S2 is 

to be taken as a conclusion based 

on the S1 (ibid: 949). Within this 

group (Inferential Markers), we 

have: so, of course. accordingly, 

as a consequence, as a logical 

conclusion, as a result, because 

of this/that, consequently, for 

this/that reason, hence, it can be 

concluded that, therefore, thus. in 

this/that case, under these/those 

conditions, then, all things 

considered. 

    A fourth class labeled as Topic 

Change Markers, since they 

signal a digression of the S2 from 

the S1. This group includes: back 

to my original point, before I 

forget, by the way, incidentally, 

just to update you, on a different 

note, speaking of X, that reminds 

me, to change to topic, to return 

to my point, while I think of it, 

with regards to. There are some 

additional subclasses: a group of 

DMs which specifies that the S2 

provides a reason for the content 

presented in the S1. In this group 

we find: after all, because, for 

this/that reason, since (ibid).                                                     

Section Three: Procedures 

3.1 Population and Sampling 

    The population of this study 

includes 120 EFL undergraduates 

chosen randomly from each of 

the CEH, CEW, and CA at Tikrit 

University, i.e. 50, 40, and 30 

students are derived from these 

colleges, respectively. Twenty- 

nine repeaters and hosted 

students as well as 20 students 

who have been involved in the 

pilot study, have been excluded. 

The remaining 71 students who 

form 59.17 of the whole 

population represent the involved 

sample of the study. This means 

that the final sample includes: 29, 

25, and 17 students from the 

CEH, CEW, and CA 

respectively, as shown in Table 
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(1): The Population and Sample of the Study 

The 

College 

Population Sample No. 

Of 

Repeaters 

and 

Hosted 

students 

No. of 

Pilot 

Study  

Male Female  

Education 

for Human 

Sciences 

50  

13 

 

16 

13  

 

 

 

20 
Education 

for Women 

40  

/ 

 

25 

4 

Arts 30 11 6 12 

Total 120 71 49 

10 

3.2 Construction of an 

Achievement Test 

    Constructing the test 

represents the process of 

planning for the test, choosing 

the suitable items that match its 

aims, and producing the test. 

Hence an achievement test is 

constructed to be applied to the 

selected sample of EFL 

undergraduate students at the 

three colleges in order        to 

collect the required data in using 

DMs in their writing. The 

achievement test includes four 

questions, as shown in Table (2).  

     The questions are chosen 

according to Fraser’s (1999: 947-

949) lists of DMs. Two questions 

represent students’ performance 

at recognition level. The first 

question includes ten multiple 

choice items, whereas, the second 

question includes filling ten 

blanks with                                                                                                                                               

appropriate DMs. Two scores are 

allotted to each item of both 

questions. The other two 

questions represent the 

production level, namely: writing 

a composition (descriptive text) 

about one topic or write a 

composition about an incident 

and re-write four different texts 

by using appropriate DMs. These 

texts consist of 80-140 words 

vary between descriptive, 

narrative and argumentative. 

Later on, the test validity as well 

as its reliability are obtained.    

Table (2): The Specifications of the Levels, Contents, Behaviours and 

Items of the Achievement Test 

 

Level 

Content 

Area 

Behavioural Objectives Q. 

No 

No of 

items 

 

Scores 
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R
eco

g
n

itio
n

 

lev
el 

Contrastive, 

Elaborative, 

Inferential 

and Causal 

Markers  

to choose the appropriate 

options 

1 10 20 

to  fill in the blanks with 

the appropriate given DMs 

2 10 20 

P
ro

d
u

ctio
n

 L
ev

el 

Contrastive, 

Elaborative, 

Inferential 

and Causal 

Markers 

to write a composition 

about one of the given 

topics 

 

1A 

Or  

1B 

 

1 

 

 

20 

to write a composition 

about an incident 

1 

to re-write four texts using 

suitable DMs 

2 4 40 

     Total  4 25 100 

 

 

11 

3.3 Scoring Scheme and Final 

Application of the Test  
    The test is scored out of 100, 

i.e. 40 for the recognition level 

and 60 for the production one. 

The two questions of the 

recognition level consist of 20 

items, i.e. each correct answer 

gets 2 marks. The production 

level includes two types of 

questions, i.e. composition and 

re-writing and each question is 

scored out of thirty. Writing a 

composition is a matter of 

choosing one of the two topics 

that are given to the students in 

no more than 100 words. 

Students responses are scored in 

terms of five criteria: grammar, 

punctuation marks, spelling, 

lexical items and the number of 

the DMs that are used in the text. 

According to some scholars, each 

100 words of a text need five 

DMs to be semantically and 

pragmatically clear. In addition, 

the second question has four texts 

with no DMs at all. These texts 

consist of 80-140 words and the 

DMs that are approximately 

needed are as follows: 80 words 

need four DMs, 100 words need 

five DMs, 130 words need six 

DMs, and 140 words need seven 

DMs. If the student uses almost 

similar number of valid DMs, 

he/she gets a full mark. The more 

or less than that, marks are 

reduced, whereas the student who 

does not use any DM gets zero. 

    A general explanation has been 

given to the students about the 

topic of the study, the test items 

and its important role in the 

study. Then, the involved sample 

of 71 students has been subjected 

to the constructed test in order to 
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get the intended data and treat 

them statistically. 

Section Four: Analysis of Data, 

Discussion of Results, 

Conclusions and 

Recommendations 

4.1 Students’ Overall 

Performance on the Identified 

Types of Discourse Markers 

      In order to assess the overall 

students' performance in written 

DMs, their mean scores and 

standard deviations in the 

achievement test are obtained. 

They are 47.83 and 8.45, 

respectively, whereas the 

theoretical mean is 51.68. Then t-

test formula for one- independent 

sample has been applied, in order 

to verify the first hypothesis. 

Results indicate that the 

calculated t-value is 37.73, 

whereas the tabulated one is 2.00, 

at (0.05) level of significance and 

(70) degree of freedom, as shown 

in table (3). This indicates that 

students' performance is below 

the average rate of performance 

thus, the first hypothesis is 

rejected.  

4.2 Comparison between 

Students' Performance at 

Recognition and Production 

Levels 

    Students’ performance at both 

recognition and production levels 

has been obtained. Students’ 

mean scores and standard 

deviation at recognition level are 

24.17 and 5.4,  

12 

respectively. Whereas at 

production level, they are 23.85 

and 6.38, respectively. To verify 

the second hypothesis, t-test 

formula for two-independent 

samples is applied. Results show 

that the calculated t-value is 9.34 

which is more than the tabulated 

one 1.02 at (0.05) significant                                                              

Table ( 3 ): The Mean Scores, Standard Deviation, and T-value of the 

General Performance on the Identified Types Discourse Markers 

No. of 

Students 

Mean 

Scores 

Theoretical 

Mean 

SD T-Value Level of 

Sig. 

DF 

71 47.83 51.68 8.45 37.73 0.5 70 

  

level and (69) degree of freedom, as shown in Table (4),i.e. the second 

hypothesis is rejected. 

Table ( 4 ): The Comparison between Mean, Standard Deviation, and 

T-test Value of  Students’ Performance at Recognition and 

Production Level 

Level No. of 

the 

students 

Mean 

Scores 

S.D T Value Level of 

Significance 

DF 

Calculate

d 

Tabulate

d 
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R
ec

o
g
n

it
io

n
 71 24.17 5.4  

9.34 

 

1.02 

 

0.05 

 

69 

P
ro

d
u

ct
io

n
 71 23.85 6.38 

     

4.3 Comparing the Male and 

Female Students’ Performance 

on the Achievement Test 

      Female and male students’ 

performance in the achievement 

test is obtained. Female students’ 

mean scores and standard 

deviation are 47.5 and 8.93, 

respectively, whereas, male 

students’ mean scores and 

standard deviation are 48.6 and 

7.53, respectively. 

     T-test formula for two- 

independent sample is used in 

order to verify the third 

hypothesis. Results show that the 

calculated t-value is 4.69 which 

is more than the tabulated one 

2.01 at (0.05) level of 

significance and (69) degree of 

freedom, as shown in Table (5). 

These results show that there are 

significant differences between 

male and female students and in 

favour of                       

                                                                                                      

13 

females, thus the third hypothesis is rejected. 

Table ( 5 ): Means, Standard Deviations, and T-test Values of Female 

and Male Students' Performance in the achievement Test 

Students No. of 

the 

Students 

Mean 

Scores 

S.D T Value Level of 

Significance Calculated Tabulated 

Female 47 47.5 8.93  

4.69 

 

2.01 

 

0.05 Male 24 48.6 7.53 

 

4.4 Comparison among 

Students’ Performance of the 

Three Colleges in the Test 

   Results indicate that the mean 

scores and the standard deviation 

of the CEH are 49.0 and 6.77, 

those of the CA are 50.2 and 

8.39, whereas those of the CEW 

are 44.9 and 9.63, respectively. 

Results also indicate that the 

obtained t-value is 2.64 which is 

more than the tabulated one 

which is 1.89, as shown in table 

(6). 
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Table ( 6 ): A Comparison between the Mean Scores, Standard 

Deviation and T-test Value of the Three Colleges 

Level of 

Significance 

T Value S.D Mean 

Scores 

No of 

the 

Students 

Name of the 

College 

 

 

 

0.05 

 

 

1.89 

 

 

2.64 

6.767 49.0 29 College of 

Education for 

Human 

Sciences 

8.395 50.2 17 College of 

Art 

9.632 44.9 25 College of 

Education for 

Women 

                                                                                                                

4.5 Analysis of Students' Errors 

    

At the recognition level, the 

majority of students have failed 

to recognize the appropriate 

DMs. "The wrong relation 

pattern" is the general error that 

is committed by the students. 

   Regarding students' responses 

at the production level on the 

four types of DMs: contrastive 

markers (but, although, on the 

other hand, however), elaborative 

markers (and, also, or, besides), 

inferential markers (of course, so, 

because of, then) and topic 

change markers (by the way),i.e. 

in the first question, contrastive 

markers are used by 29 students, 

elaborative markers are used by 

17 students, and inferential 

markers are used by only 9 

students, whereas three students 

only used topic change markers. 

Although, there are twelve 

students have not used DMs at 

all. The second question in the 

production level  

14 

Shows: the frequent use of 

contrastive markers by 25 

students, 20 students use 

elaborative markers, 9 use 

inferential markers while no one 

uses topic change markers. It is 

surprising that 17 students have 

the opinion of no need to use any 

DMs. 

4.6 Discussion of Results   
    The obtained weak level of 

EFL undergraduate students in 

recognizing and producing DMs 

in the written texts reflects their 

failure to comprehend the 

practical and functional meaning 

of most of DMs. This means that 

those students are not familiar 

with the style and structure of 

rhetorical conventions of the 

English language.      
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    These errors reflect the lack of 

knowledge regarding pragmatics 

and its items, as DMs is one of 

them. Unfortunately, the 

curriculum in the four years of 

the college study does not 

represent the importance of using 

DMs in the texts.  Most students 

depend on translating ideas from 

English into Arabic. This means 

that those learners are not 

familiar with the style and 

structure of rhetorical 

conventions of the English 

language. They might not be able 

to  

recognize and produce essays 

because of the construction of a 

comprehensible essay of 

discourse is a collaborative 

procedure that involves writers to 

pay attention to various kinds of 

communicative information in 

addition to the grammatical 

knowledge (Sanders and 

Noordman, 2001:12).  

    Those students may also not 

have such kind of communicative 

and grammatical knowledge and 

the capability of showing 

personal, social identities, 

actions, and to establish 

interpersonal relationship 

between discourse contributors in 

a piece of writing.                 

Moreover, misusing of DMs is 

partly related to grammar 

knowledge, i.e. EFL students' 

lack   of prior knowledge 

prevents them to interact with the 

given texts. Fraser (1999:46) 

states that grammar is an 

important point to shape 

discourse between the existing 

utterance and the prior 

knowledge and assists students to 

use a strategic approach to 

arrange DMs sequentially. 

4.6 Conclusions: The current 

study comes up with the 

following conclusions: 

1- EFL undergraduate students lack 

efficiency in using DMs. 

2- They are unable to recognize and 

produce the functional and 

pragmatic meaning of DMs. This 

point of difficulty is mostly, clear 

in students’ frequent use of 

contrastive markers. 

3- Connecting the meanings and 

ideas of a discourse is a common 

issue that is found in EFL written 

contexts. The obstacles that EFL 

students have are: overusing, 

underusing, and misusing of 

DMs which affect the quality of 

their writing. 

15 

4.7 Recommendations: In terms 

of the obtained results as well as 

the stated conclusions the 

following points are 

recommended: 

1- College faculty of EFL should 

pay more attention to the role of 

DMs in the written texts by 

joining the appropriate use of 

DMs with the quality of the 

presented text. 

2- College faculty ought to give 

explicit explanations about the 

importance of pragmatic and 

functional meanings of the 

linguistic items, especially DMs. 
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3- Practising the language 

frequently and using visual tools 

to obtain native speakers’ ability 

in using DMs, on the part of 

undergraduate students is needed 

in order to familiarize them with 

the style and structure of 

rhetorical conventions of English. 

4. College grammatical syllabus 

should emphasize on pedagogical 

implications as well as 

recommendations to solve 

written problems, especially in 

teaching cohesive devices such 

as, references, conjunctions, and 

other types of DMs.  
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The Translation of Quranic Retractation into English 

 

Prof. Dr. Abdulrahman Ahmed Alqazzaz 

 

Abstract 

 

In Arabic, retractation (الإضراب) means replacing a given statement 

by another one which is more accurate, correct and rhetorical than the 

former.  

As a rhetorical device, retractation is extensively used in the 

language of the Quran. It is highly developed to fulfill different functions 

on the syntactic, semantic and stylistic levels.  

In the light of the complex nature of retractation in Arabic, and 

because there is no one-to-one correspondence between Arabic and 

English, it is hypothesized that retractation creates a problem in the 

translation of Quranic ayas into English.  

To investigate the validity of this hypothesis, the phenomenon has 

been studied in Arabic to specify the particles by means of which 

retractation is employed to fulfill the intended meaning and function.  

Then some Quranic verses (embodying retractation) in five 

published English translations of the Quran have been examined and 

assessed in terms of Reiss' model which contains reliable criteria of 

translation quality assessment.  

The findings of this investigation have proved the validity of the 

hypothesis and presented a table providing the most likely translations of 

the particles of retractation in the language of the Glorious Quran. 

 الخلاصــة
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ويستعمل الإضراب  الإضراب هي عملية إلغاء تعبير وإحلال غيره محله لأنه أدق منه أو أبلغ أو أوضح.

أسلوباً بلاغياً بشكل واسع في لغة القرآن، إذ يشكل نمطاً راقياً لتحقيق مجموعة من الأهداف على المستوى النحوي 

 والدلالي والأسلوبي.

ونظراً لطبيعة الإضراب المعقدة في اللغة العربية ولعدم وجود تماثل تام بين تراكيب اللغتين العربية والإنكليزية،  

 ض البحث أن الإضراب يشكل معضلة في الترجمة من اللغة العربية إلى الإنكليزية.يفتر

ولإثبات صحة هذه الفرضيات، تمت دراسة هذه الظاهرة في اللغة العربية وتحديد الأدوات المستعملة لتحقيق  

ورة للقرآن الكريم الإضراب. ثم درُست وقوّمت ثماني آياتٍ قرآنية تضمنت الإضراب في خمس ترجمات إنكليزية منش

 بالاعتماد على أنموذج موضوعي يضم معايير معتمدة في الترجمة وتقويمها.

وقد أثبتت نتائج البحث صحة هذه الفرضية وقدمت جدولاً يضم الترجمات الأكثر احتمالاً لأدوات  

 الإضراب في القرآن الكريم.
 

1. Retractation 

(Epanorthosis): 

The Glorious Quran 

undoubtedly represents the whole 

range of Arabic rhetoric. This is 

empirically true since almost all 

possible rhetorical devices are 

traceable in this divine book. 

These rhetorical devices and 

techniques have played an 

important role in making the 

Quran completely unique in 

style, pure in origin and 

unexcelled in beauty; it is the 

highest linguistic achievement of 

Arabic. 

Retraction (الإضراب) is one 

of the rhetorical devices 

commonly used in the Glorious 

Quran. It is derived from the 

Arabic word (  أضربَ عَن) which 

means (  أعرضَ عَن) (Ar-Razi, 

1960: 379). Thus, in English  

 means: run away (أضربَ عَن  )

from, ignore, refute, refuse, 

abandon or overlook. All these 

words have the sense of negation.  

Arab rhetoricians define 

retractation as the process of 
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replacing a given statement by 

another one which is more 

accurate, correct and rhetorical 

than the former (Wahba, Al-

Muhandis, 1979: 20). The author 

of (الكشاف), states that retractation 

means refuting what is previously 

stated (Az-Zamakhshari, 1947: 

213). This process is done by the 

use of four Arabic particles.  

 

2. Particles of 

Retractation: 

The Glorious Quran 

employs the following particles 

to create retractation (Nahr, 

1987: 349 and An-Naħas, 1979: 

225): 

ـلبـــــــــــــــ (1)  
It is used to create 

retractation by shifting or 

changing the context to refute or 

falsify what precedes it, as in: 

1.  
وَقَالُوا اتَّخَذَ الرَّحْمَنُ وَلَداً سُبْحَانَهُ )

 (٢٦)الأنبياء: ( بَلْ عِبَادٌ مُكْرَمُونَ 

 And they said: (God) Most 

Gracious has begotten 

offspring. Glory to Him! 

they are (but) servants 

raised to honour.  

This verse means that those 

whom they call sons of Allah are 

but honoured slaves. The 

unbelievers' claim which 

precedes (بل) is refuted by Allah. 

In other words, they are His 

honoured slaves, not his sons 

(Az-Zamakhshari, 1947: 2/565). 

وَقَالُوا قُلُوبُنَا غُلْفٌ بَلْ لَعَنَهُمْ اللََُّّ )  .2
 (بِكُفْرِهِمْ فَقَلِيلًا مَا يُؤْمِنُونَ 

(٨٨البقرة: )  
 
They say, our hearts are 

the wrappings (which 

preserve God's word: we 

need no more). Nay, God's 

curse is on them for their 

blasphemy: little I it they 

believe.  

Here, Allah refutes Jew's claim 

that their hearts are hardened. ( بل

 shows Allah's refusal for (لعنهم

                                           
 The Translation of the verses of this 

section are taken from  Ali, A. Yusif 

(1968) The Holy Quran Text, Translation 

and Commentary. Beirut: Darul-؟arabiyya.  
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what they claim. Jews had not 

listened to Mohammed () not 

because of what they claim but 

because Allah had cursed them 

for their disbelief (Aṭ-Ṭabari, 

1374H: 2/59).  

 

 أو (2)

This particle is used in 

certain cases to imply negation as 

in:  

( وَأَرْسَلْنَاهُ إِلَى مِائَةِ أَلْفٍ أَوْ يَزِيدُونَ )  .3

 (١٤٧الصافات: )
 And We sent him (on a 

mission) to a hundred 

thousand (men) or more. 

Grammarians of Kufa said that in 

such examples (أو) means (بل) of 

retractation (As-Siyoti, 1368H: 

1/157 and Al-Anbari, 1955: 354). 

The interpretation of the 

previous, verse shows that people 

think wrongly that they were a 

hundred thousand. Therefore, 

Allah corrected this mistake 

stating that the number was not a 

hundred thousand but more (Al-

Anṣari, 1936: 53). 

 Another example is: 

ثُمَّ قَسَتْ قُلُوبُكُمْ مِنْ بَعْدِ ذَلِكَ فَهِيَ )  .4
 (...كَالْحِجَارَةِ أَوْ أَشَدُّ قَسْوَةً 

 (٧٤البقرة: )

 Thenceforth were your 

hearts hardened: they 

became like a rock and even 

worse in hardness.   

This verse means that the hearts 

of people of Moses () were 

not less hard than rocks. They 

were not more flexible than 

rocks; They were worse than 

rocks (Ibn-Katheer, 1956: 4/349). 

 

 أم (3)

 is a compulative (أم) 

particle (conjunction). There are 

two types of (أم). The first is 

called ( لة أو المعادلةالمتص ) which is 

used to correct or equalize what 

comes before and after (أم), as in: 

وَسَوَاءٌ عَلَيْهِمْ أَأَنذَرْتَهُمْ أَمْ لَمْ تُنذِرْهُمْ )  .5
 (١٠يس: ) (لا يُؤْمِنُونَ 

 The same as it to them 

whether thou admonish 

them or thou do not 

admonish them: they will 
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not believe.  

 

 The second type is called 

 It separates sentences. It .(المنقطعة)

means (بل) and gives the meaning 

of retractation (الإضراب). This (أم) 

should not be preceded by 

equalization hamza (همزة التسوية) 

(Al-Azhari, ND: 2/142 and An-

Nasfi, 1344H: 4/195). An 

example of the second type of (أم) 

which implies negation is. 

أَمْ كُنتُمْ شُهَدَاءَ إِذْ حَضَرَ يَعْقُوبَ )  .6
 (١٣٣البقرة: )( ...الْمَوْتُ 

 Were ye witnesses when 

death appeared before 

Jacob? 

Here, (أم) is equivalent to (بل) to 

mean reproach (توبيخ). Therefore, 

this verse is interpreted as you 

were not present when death 

came to Jacob (Al-Andalusi, 

1328H: 1/400 and Al-Qasimi, 

1957: 2/366).  

 Or as in: 

( ...لَهُمْ آلِهَةٌ تَمْنَعُهُمْ مِنْ دُونِنَاأَمْ )  .7

 (٤٣الأنبياء: )
 Or have they gods that can 

guard them from us? 

 

 بلـــى (4)

 is used in some (بلى)

Quranic texts to mean (بل) which 

as mentioned above may give 

implicit sense of negation. For 

this purpose (بلى) should be used 

after interrogation, as in:  

أَمْ يَحْسَبُونَ أَنَّا لا نَسْمَعُ سِرَّهُمْ )  .8
 (وَنَجْوَاهُمْ بَلَى وَرُسُلُنَا لَدَيْهِمْ يَكْتُبُونَ 

 (٨٠الزخرف: )

 Or do they think that We 

hear not their secrets and 

their private counsels? 

Indeed (We do), and Our 

Messengers are by them, to 

record.  

Here (بلى) is used to negate (with 

reproach) what precedes it. Thus, 

the verse is interpreted as we hear 

that; it is done by refuting he 

disability to hear ( أي نسمع ذلك

 .(بإبطال عدم السماع

أَيَحْسَبُ الِإنسَانُ أَلَّنْ نَجْمَعَ عِظَامَهُ )  .9
  (بَلَى قَادِرِينَ عَلَى أَنْ نُسَوِ يَ بَنَانَهُ  *

 (٤-٣القيامة: )
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 Does man think that We 

cannot assemble his bones? 

Nay, We are able to put 

together in perfect order the 

very tips of his fingers. 

 here is used as an answer for (بلى)

the preceding negative question. 

It denies what is negated, i.e. it 

refutes the negative statement 

(Al-Fayrozabadi, 1913: 3/388 

and Nahr, 1987: 351). 

3. Assessment of the 

Translation of Quranic 

Retractation: 

3.1 Reiss' Model of Translation 

Assessment: 

According to Reiss' model 

of assessment (1977), a 

translation should be judged in 

terms of the following criteria 

after assigning its text type (here, 

always appeal – focused text):  

(1) Linguistic Components:  

a. Grammar (grammatical 

correctness)  

Since the chosen translations 

have been accomplished by 

brilliant well qualified 

translators, and as we 

expected, we have not found 

any grammatical error. All 

the translations meet the rules 

and conventions of the 

English grammar. Therefore, 

this field would not be 

discussed in the analysis and 

assessment of the 

translations.  

b. Semantics (semantic 

equivalence)  

In Arabic, retractation is used 

with specific particles to 

imply negation. Therefore. on 

the semantic level, the 

translations would be 

evaluated by the yardstick of 

whether the translator 

succeeds to conceive these 

particles as indicators of 

negation or not; and 

consequently, succeeds to 

create a sense of negation in 

the TT or not. 

c. Style (stylistic 

correspondence)  
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In the language of the Quran, 

retractation as a rhetorical 

device, may imply besides 

negation: exclamation, 

denial, irony, affirmation, 

rebuke reproach and 

condemnation. Therefore, on 

this level, the style of the 

translation would be 

investigated co check 

whether it exhibits a 

correspondent style that 

maintains these rhetorical and 

aesthetic values or not.  

 

(2) Extralinguistic Component:  

This study focuses on the 

nature and meaning retractation 

created by the use of specific 

syntactic particles and 

expressions. It has been found 

that the meaning of these 

panicles is not influenced by 

Reiss' extra-linguistic factors. 

Therefore, this criterion has not 

been considered. 

 

(3) Special Function:  

The influence of this 

criterion on the appropriateness 

of the translations would be 

clearly shown.  

 

Objectivity in translation 

criticism means to be verifiable 

as in contrast to arbitrary and 

inadequate. Every criticism of a 

translation, whether positive or 

negative, must be defined 

explicitly and verified by 

examples. In a negative criticism 

the critic should try to ascertain 

what led the translator to make 

the alleged error: this also raises 

the challenge of matching any 

negative criticism with a 

suggestion for an improvement (a 

proposed remedy) (Reiss, 1977: 

4).  

 

3.2 The Five Selected 

Translations: 

There are lots of English 

translations of the Quran, and the 

most recent ones may have 

improved on the earlier ones, but 
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that is not to suggest that the 

latest translation is the best and is 

going to be the last.  

In this study five 

translations are selected to 

investigate and assess the cases 

of retractation. Besides being 

well known established 

translations where different 

approaches and techniques of 

translations are applied, and since 

all translations are influenced by 

the translator's intellectual, 

personal, religious, cultural and 

emotional factors (Khan, 1987: 

13 and Reiss, 1977: 114), the 

translations are chosen to 

represent:  

(1) English Christian translator: 

Ahem, A. J. (1955/1964), 

The Koran Interpreted. 

(2)  English Muslim translator: 

Pickthall, M. (1930/1956). 

The Meaning of the 

Glorious Quran.  

(3) Non-Arab Muslim translator. 

Ali, A. Y. (1934/1968), The 

Holy Quran Text 

Translation and 

Commentary.  

(4) Jewish translator: Dawood, 

N. J. (1956/1974), The 

Koran.  

(5) Arab Muslim translator: Al-

Hilali, M. T. and M. M. Khan 

(1996), The Nobel Quran 

English Translation of the 

Meanings and Commentary.  

The above mentioned 

translators will be given the 

following shortened names 

respectively: Arb, Pick, Ali, Daw 

and Hi and Khan.  

 

The following few words 

represent a brief introduction for 

these five translations to shed 

light on their aims of translation 

which will be taken into 

consideration in the assessment 

of their translations. 

After justifying the need 

for a fresh translation of the 

Quran to improve on 

understanding its meaning, or 

appreciating its beauty. or 
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catching something of the 

grandeur of the original, Ali 

(1934: v) reveals rather a two-

fold, literal liberal approach. He 

affirms that he has departed from 

literal translation in order to 

express the spirit of the original 

better in English. He explains the 

literal meaning in the notes.  

Pickthall (1930: vii) admits 

that the Quran cannot be 

translated. He describes his 

translation as only an attempt to 

present the meaning of the Quran 

and peradventure something of 

the charm in English. It can never 

take the place of the Quran in 

Arabic, nor is meant to do so. He 

adds that his aim is to render 

almost literally and every effort 

has been made to choose 

befitting language (ibid).  

In his introduction, 

Arberry (1955: vii) recalls both 

the orthodox untranslatability and 

the actual fact that the Quran has 

been translated many times and 

into many languages. He 

attempts to improve on the 

performance of his predecessors 

who appear to him to have almost 

totally ignored a very 

characteristic feature of the 

Quran that "inimitable 

symphony" (ibid: x). For this 

reason he has striven to devise 

rhythmic patterns and sequence-

grouping in correspondence with 

that the Arabic presents, 

paragraphing the grouped 

sequences as they seem to form 

original units of revelation. He 

has generally tried to compose 

clear and unmannered English, 

avoiding the biblical style 

favoured by some of his 

predecessors (ibid: xiii).  

Contrary to Arberry, 

Dawood (1974: II) states that he 

would avoid turning the text into 

an interpretation rather than a 

translation. By way of justifying 

his new attempt, he denounces 

the adherence of previous 

translations to a literal rendering 

of Arabic idioms, and 
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pronounces that they have 

therefore practically failed to 

convey both the meaning and the 

rhetorical grandeur of the 

original. His aim is to present the 

modem reader with an intelligible 

version of the Quran in 

contemporary English (ibid). 

A recent translation is 

made by Al-Hilali and Khan 

(1996). Their aim is to distribute 

and convey the message of Allah 

throughout the world to enable 

English speaking people to 

understand the meaning of the 

Quran. They show faithful 

adherence to the Arabic Islamic 

idioms and style. Therefore, 

literalization and extensive 

explanatory notes are used to 

penetrate to the true meaning of 

the text. 

To sum up, one can 

conclude that Ali, Arberry, 

Picktall and  

Al- Hilali and Khan admit the 

untranslatability of the Quran. 

Therefore, they aim to present the 

meaning and express the spirit of 

the Glorious Quran as the titles of 

their translations declare. Arberry 

differs from the other in one 

point; he applies a modem style 

of English avoiding archaism. 

Contrary, to them, Dawood aims 

to produce a translation rather 

than an interpretation for the 

Quran, therefore, its title is 

simply  

The Koran. The difference in 

their aims are reflected in their 

translation as it would be shown 

in the following sections.  

 

 

3.3 Assessment of Translated 

Ouranic Retractation Verses:  

The corpora for analysis 

and assessment are the same 

Quranic texts stated in section (2) 

where their meanings are given. 

 (بــــل) .1

وَقَالُوا اتَّخَذَ الرَّحْمَنُ وَلَداً سُبْحَانَهُ )  .10
 (٢٦الأنبياء: )( بَلْ عِبَادٌ مُكْرَمُونَ 
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Arb: The All-merciful has taken 

to Him a son. Glory be to 

Him! Nay, but they are 

honoured servants.  

Pick: And they say: The 

Beneficent hath taken unto 

Him-self a son. Be He 

Glorified! Nay, but (those 

whom they call sons) are 

honoured slaves. 

Ali: And they say: (God) Most 

Gracious has begotten 

offspring. Glory to Him! 

They are (but) servants 

raised to honour.  

Daw: They say: The Merciful has 

begotten children. Allah 

forbid! They are but His 

honoured servants.  

Hi and Kh: And They say: The 

most Gracious (Allah) has 

begotten a son (or children). 

Glory to Him! They [whom 

they call children of Allah 

i.e. the angles, Isa (Jesus) – 

son of Maryam (Mary), 

Uzair (Ezra)], are but 

honoured slaves. 

  

وَقَالُوا قُلُوبُنَا غُلْفٌ بَلْ لَعَنَهُمْ اللََُّّ )  .11
 (يُؤْمِنُونَ بِكُفْرِهِمْ فَقَلِيلًا مَا 

 (٨٨البقرة: )

Arb: And They Say, Our hearts 

are uncircumcised. Nay, 

but God has cursed them 

for their unbelief; little will 

they believe.  

Pick: And they say: Our hearts 

are hardened. Nay, but 

Allah hath cursed them for 

their unbelief. Little is that 

which they believe.  

Ali: They say, our hearts are the 

wrappings (which preserve 

God's word: we need no 

more). Nay. God's curse is 

on them for their 

blasphemy: little is it they 

believe.  

Daw: They say: Our hearts are 

sealed. But Allah has 

cursed them for their 

unbelief. They have but 

little faith. 

Hi and Kh: And they say, our 

hearts are wrapped (i.e. do 
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not hear or understand 

Allah's words). Nay. Allah 

has cursed them for their 

disbelief, so little is that 

which they believe.  

In these Ouranic verses the 

particle (بل) is rendered into: 

1. Nay but  = 4  

2. But  = 4 

3. Nay = 2 

 

Nay is the old form of No: 

it means not only that, but also, 

(Homby, 1989: 562). But is 

considered as one of the 

indicators of negation in English. 

Therefore, it seems that all the 

translators succeed to conceive 

this particle of retractation as an 

indicator of negation (لا) and 

successfully reflect it in their 

renderings.  

Since Dawood's aim is to 

produce a translation rather than 

an interpretation, he properly 

renders (بل) in both cases into but 

which means replacing 

retractation by correspondent 

retractation. 

To maintain their aim, the 

other translators give an 

explanatory translation: they 

render (بل) into Nay and Nay but 

using an archaic style to reflect 

the grandeur of the original. But 

inconsistency in the translation 

Ali and Hi and Kh show that they 

don't always stick to their aim, 

perhaps because they do not feel 

a big difference between but and 

nay / nay but.  

In this example, Arb. 

breaks his promise of using 

modern English style in the 

translation: he should have 

rendered (بل) into No / No but to 

keep his intention.  

Concerning the text type 

(appeal – focused), perhaps Nay 

but is stronger than Nay in 

creating the sense of negation 

that fits the meaning of 

retractation in the Quranic 

language and eliciting the 



 المجلد السابع                                             2019لوم نحو تحقيق أهداف التعليم ( نيسان عدد خاص بأبحاث  المؤتمر العلمي الدولي الثالث ) تكامل الع

 

121 

 

intended  

non-linguistic reaction on the TT 

readers.  

 

 (أو) .2
( وَأَرْسَلْنَاهُ إِلَى مِائَةِ أَلْفٍ أَوْ يَزِيدُونَ )  .12

 (١٤٧الصافات: )

Arb: Then We sent him unto a 

hundred thousand, or more.  

Pick: And We sent him to a 

hundred thousand (folk) or 

more.  

Ali: And We sent him (on a 

mission) to a hundred 

thousand (men) or more.  

Daw: Thus We sent him to a 

nation a hundred thousand 

strong or more. 

Hi and Kh: And We sent him to a 

hundred thousand (people) 

or even more.  

 

ثُمَّ قَسَتْ قُلُوبُكُمْ مِنْ بَعْدِ ذَلِكَ فَهِيَ )  .13
( ...كَالْحِجَارَةِ أَوْ أَشَدُّ قَسْوَةً 

 (٧٤البقرة:)

Arb: Then your hearts became 

hardened thereafter and are 

like stones or even yet 

harder.  

Pick: Then, even after that, your 

hearts were hardened and 

became as rocks, or worse 

than rocks, for hardness.  

Ali: Thenceforth were yours 

hearts hardened, they 

became like a rock and 

even worse in hardness. 

Daw: Yet after that your hearts 

became as hard as rock or 

even harder.  

Hi and Kh: Then, after that, your 

hearts were hardened and 

became as stones or even 

worse.  

In these Quranic verses the 

particle (أو) is rendered into:  

1. Or even  = 4 

2. Or  = 5 

3. And even  = 1  

 

A key step in translation 

and translation criticism is to 

understand accurately the 

meaning of the source. Al-Baqari 

(1984: 168) states that (أو) is used 

in Arabic to mean either:   
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 / doubt) الشك والإبهام (1)

uncertainty) as in:  

يَوْمٍ قَالُوا لَبِثْنَا يَوْماً أَوْ بَعْضَ )  .14
ينَ   (١١٣المؤمنون: ) (فَاسْأَلْ الْعَادِ 

 

  :as in (choosing) التخيير (2)

أَوْ  *قُلْ كُونُوا حِجَارَةً أَوْ حَدِيداً )  .15
 (...خَلْقاً مِمَّا يَكْبُرُ فِي صُدُورِكُمْ 

 (٥١-٥٠الإسراء: )
 

 (أو) where التقسيم والجمع المطلق (3)

gives the meaning of (and) (و) in:  

لَيْسَ عَلَى الَأعْمَى حَرَجٌ وَلا عَلَى )  .16
الَأعْرَجِ حَرَجٌ وَلا عَلَى الْمَرِيضِ حَرَجٌ 
وَلا عَلَى أَنفُسِكُمْ أَنْ تَأْكُلُوا مِنْ 
بُيُوتِكُمْ أَوْ بُيُوتِ آبَائِكُمْ أَوْ بُيُوتِ 

 (...أُمَّهَاتِكُمْ أَوْ بُيُوتِ إِخْوَانِكُمْ 

 (٦١النور: )
 

 as in (retractation) الإضراب (4)

(12) and (13).  

Thus, when (أو) is 

translated into or even and or 

they give the first two meanings 

(i.e. uncertainty and choosing). 

Whereas and even gives the third 

meaning. No one has considered 

 as a particle of retractation to (أو)

imply negation. 

To give the intended 

meaning of retractation, the 

particle (أو) might be rendered 

respectively, to imply negation, 

into:  

Then we sent him, not to a 

hundred thousand but more.  

Then your hearts became not 

like the hardness of stones but 

harder/ stronger.  

Besides the meaning of 

retractation, such translations 

would also preserve the third 

meaning of (أو) i.e. (و) which is 

indicated by the recitation of (12) 

as (وأرسلناه إلى مائة ألف ويزيدون) 

recited by Imam Jafar  

Al-Sadaq (Mukhtar and Salim, 

1988: 5/248). Such translation 

also corresponds to the aims of 

the translators.  

 

 (أم) .3

 (...أَمْ لَهُمْ آلِهَةٌ تَمْنَعُهُمْ مِنْ دُونِنَا)  .17
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 (٤٣الأنبياء: )
 

Arb: Or have they gods that shall 

defend them apart from us?  

Pick: Or have they gods who can 

shield them from us?  

Ali: Or have they gods that can 

guard them from us?  

Daw: Have they other gods to 

defend them?  

Hi and Kh: Or have they alihah 

(gods) who can guard them 

from us? 

 

أَمْ كُنتُمْ شُهَدَاءَ إِذْ حَضَرَ يَعْقُوبَ )  .18
 (١٣٣البقرة: ) (...الْمَوْتُ 

 

Arb: Were you witnesses, when 

death came to Jacob?  

Pick: Or were ye present when 

death came to Jacob.  

Ali: Were ye witnesses when 

death appeared before 

Jacob?  

Daw: were you present when 

death came to Jacob?  

Hi and Kb: Or were you 

witnesses when death 

approached Yaqub (Jacob)?  

In these Quranic verses, (أم) 

is translated into:  

1. Or + Q = 6 

2. Why + Q = 1 

3. Q  = 3  

Arab grammarians call this 

 It is used to .(أم المنقطعة) أم

separate sentences and 

considered as a particle of 

retractation to mean (بل) and 

imply negation.  

It is obvious that all the 

translators consider these 

Quranic verses as questions 

starting with (أم). Therefore, they 

render them into questions 

starting with or / zero.  

It is true that their 

translations (questions) can be 

considered as rhetorical questions 

to imply negation, but this shows 

that the translators misinterpreted 

the meaning and use of (أم) in the 

Quran. (أم) is used in these verses 

to imply negation. Moreover the 

aim of translators is supposed to 
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present the meaning and 

interpretation of these verses.  

Therefore, we suggest the 

following translations for (17) 

and (18) respectively:  

They do not have gods that can 

defend / shield them from us.  

You were not witnesses when 

death came / approached 

Jaqob.  

Such negative declarative 

statements coincide with the 

linguistic context of the verses 

and the aim of the translators.  

 

 (بلى) .4

أَمْ يَحْسَبُونَ أَنَّا لا نَسْمَعُ سِرَّهُمْ )  .19
  (وَنَجْوَاهُمْ بَلَى وَرُسُلُنَا لَدَيْهِمْ يَكْتُبُونَ 

 (٨٠الزخرف: )

 

Arb: Or do they think We hear 

not their secret and what 

they conspire together? Yes 

indeed, and Our 

messengers are present 

with them writing it down.  

Pick: Or deem they that We 

cannot hear their secret 

thoughts and private 

confidence? Nay, but Our 

envoys present with them, 

do record.  

Ali: Or do they think that We 

hear not their secrets and 

their private counsels? 

Indeed (we do), and Our 

Messengers are by them, to 

record. 

Daw: Do they think We cannot 

hear their secret talk and 

private converse? Yes! Our 

angels, who are at their 

side, record it all.  

Hi and Kh: Or do they think that 

We hear not their secrets 

and their private counsel? 

(yes, we do) and out 

messengers (appointed 

angels in charge of 

mankind) are by them, to 

record. 

 

أَيَحْسَبُ الِإنسَانُ أَلَّنْ نَجْمَعَ عِظَامَهُ )  .20
  (بَلَى قَادِرِينَ عَلَى أَنْ نُسَوِ يَ بَنَانَهُ  *

 (٤-٣القيامة: )
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Arb: What, does man reckon We 

shall not gather his bones? 

Yes indeed, we are able to 

shape again his finger.  

Pick: Thinketh man that We sltall 

not assemble his bones? 

Yea, verily. We are able to 

restore his very fingers!  

Ali: Does man think that We 

cannot assemble his bones? 

Nay, we are able to put 

together in perfect order the 

very tips of his fingers. 

Daw: Does man think We shall 

never put his bones together 

again? Indeed, We can 

remould his very fingers!  

Hi and Kh: Does man (a 

disbeliever) think that We 

shall not assemble his 

bones? Yes, We are able to 

put together in perfect order 

the tips of his fingers.  

In these Quranic verse (بلى) 

is translated into:  

1. Yes indeed / verily  = 3  

2. Yes    = 3 

3. Indeed    = 2 

4. Nay    = 2 

To translate these verses, 

one should be aware of the 

difference (in meaning and use) 

between (بلى) and (نعم) in the 

Quran.  

In these verses, (بلى) is not 

equivalent to (نعم). In the Quran 

 is used after interrogation to (بلى)

falsify and refute what precedes 

it. Therefore, as a particle of 

retractation, it implies negation. 

There is a fundamental 

difference between (بلى) and (نعم) 

in answering questions like ( ألم

 ,(نعم) If we answer with .(ينجح زيد؟

it means that we are stressing his 

failure, but with (بلى) we are 

refuting or dening his failure 

(Nahr, 1987: 352). Al-Baqari 

(1984: 154) also gives the 

following Quranic example to 

show the difference between 

them: 

أَلَيْسَ هَذَا بِالْحَقِ  قَالُوا بَلَى ...)  .21
 (٣٤الأحقاف: ) (...وَرَبِ نَا
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Here, if (نعم) is used instead of 

 it would create a confusion (بلى)

for the reader, i.e. yes it is the 

truth or yes it is not the truth ( نعم ليس

 A similar .(بالحق أو نعم هذا حق

confusion arises when in (بلى) in 

(19) and (20) is rendered into yes, 

yea or indeed (نعم).  

Hornby (1989: 562) states 

that Nay is the old form of no and 

it means not only that but also. 

English has no special word to 

stand for (بلى) as French has (Si 

means بلى whereas oui means نعم). 

Therefore, the following 

alternatives are suggested.  

Do they thing that we hear not 

their secrets and private 

converse? Nay, and our angels 

are by them to record.  

Do man think that we shall not 

assemble his bones? Nay, and 

we are able to restore the tip of 

his fingers.  

In these alternatives, nay is 

used to refute that Allah does not 

hear their secretes and private 

converse, and that Allah will not 

assemble his bones. The 

statements which follow nay 

explain and strengthen this 

meaning. 

Ali is the only one who 

gives a correct translation of (20), 

but he fails to do so with (19).  

Although Pick, only in 

(19), renders successfully (بلى) 

into Nay, but he destroys the 

intended meaning by the use of 

but instead of and: his Nay 

means that Allah cannot hear 

their secrets, but He (Allah) has 

envoys to record for him.  

Ali and Pick's choice of 

Nay strengthens our opinion and 

our suggested translation. Their 

inconsistency in translating (بلى) 

and the failure of the others show 

that they are not acquainted with 

the semantic and syntactic 

aspects of the Quranic particle 

 .(بلى)

 

4. Conclusion: 
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 One should pause to note 

that all the translations have 

shown inconsistency in their 

translations: in most cases they 

have not stuck to a permanent 

rendering for the particles 

retractation discussed throughout 

this study. Consider (أو) and (بل) 

as examples.  

Their inconsistency, 

besides, the cases of 

inappropriate renderings, 

encourages the critic to conclude 

that they have not enough 

knowledge (insufficient 

familiarity) about the complex 

nature and aspects of the 

phenomenon of retractation in the 

Glorious Quran. Otherwise, they 

would have overcome the cases 

of inadequacy and stuck to fixed 

ready translations for the various 

particles of this Quranic 

rhetorical device.  

Table (1) shows the most 

likely translations of these four 

particles. The most likely 

translations represent the 

researcher's alternatives (when he 

disagrees with the exhibited 

renderings), and the translation 

which achieves the highest grade 

among the renderings, besides his 

suggestions. 

 

 Arabic particles of 

Retractation 

Most likely English 

equivalents  

  But / nay but بل .1

 But more / or أو .2

 Not أم .3

 Nay / No بلى .4

 

Table (1): Most likely English equivalence of Arabic particles of 

retractation 
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 اثر البيئة الطبيعية في فنون وعمارة بلاد الرافدين

 م.م ليال خليل اسماعيل

 فن النحت-1

ين في عرف النحت لدى سكان بلاد الرافد

مراحل مبكرة من تاريخهم الحضاري لكنه شهد 

تطورا كبيرا في تقنياته عند الاشوريين نظرا لتوفر 

مجموعة من العوامل البيئية التي ساعدت على قيام 

وفي مقدمة تلك  ,(1)مثل هذا الفن في بلاد اشور

العوامل هي توفر الاحجار بمختلف انواعها بالقرب 

مدينة نينوى اذ  وبالأخصمن العواصم الاشورية 

يتوفر فيها الرمل بكميات مناسبة في منطقة 

( وتوجد هذه الاحجار بشكل اسكي موصل)

قريب من سطح الارض مما يسهل الحصول عليها 

وزاد استخدامها وبكميات كبيرة في المنحوتات 

 الاشورية.

تعد مشاهد الصيد ذات اهمية في تاريخ الفن 

المشاهد هي واقدم ما تم الكشف عنه تلك 

المنحوتة السومرية العائدة لعصر اوروك 

( 1ق.م( تمثل مسلة صيد الاسود )شكل3000)

اما ما يخص المنحوتات الاشورية فنجد ان عصر 

اشور بانيبال قد طغى عليه تصوير هذه 

لما له اهمية في اظهار اثر البيئة  ,(2)المواضيع

 الطبيعية الحيوانية في فكر الفنان الاشوري في ذلك

العصر مما دفعه الى تجسيدها على شكل لوحات 

الاشورية وتعد الجدران فنية تزين جدران الابنية 

الداخلية في القصر الشمالي لاشور بانيبال خير 

مثال على تلك المنحوتات اذ زينت بمشاهد 

متمنوعة من الصيد نحتت على الواح مرمية 

منها مشهد منفذ على لوح يضم  (3)بالنحت البارز 

غزلان مع ثلاثة من صغارها وهي ترعى في  ستة

الطبيعة وقد ظهرت بحركات طبيعية باستثناء 

احدى الوعول التي تلاحظ عليها علامات اليقظة 

والتحفز من خلال التفات راسه وحركة ارجله 

( كأنه ينظر القطيع بخطر متوقع 2الامامية )شكل 

وقد عبر الفنان الاشوري في هذا المشهد بعمق 

أثر مشاعره للانسانية اتجاه ما يحدث عن مدى ت

وتعد  ,(4)في الطبيعة من مشاهد مؤلمة للحيوانات 

مواضيع صيد الاسود من الاهم المواضيع التي 

تطرق اليها النحات الاشوري في مجال النحت 

البارز وعبر من خلالها عن تفاعل الاشوريين مع 

بيئتهم الطبيعية بالإضافة ممارستهم لحملات واسعة 

صيد هذه الحيوانات حتى عدت نوع من انواع في 
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الرياضة الملكية التي ربما تعود في جذورها الى 

فترات اقدم في تاريخ ملوك بلاد الرافدين هذا ما 

تاكده المدونات التاريخية والاختام والمسلات 

تلك المشاهد تمكننا من التعرف  (5)والمنحوتات

موجود على البيئة الطبيعية وخاصة الحيوانية وما 

وغيرها( بالاضافة  ,من )خيول وغزلان واسود

الى مدى براعة الفنان الاشوري في تجسيد 

مواضيع الصيد بكل تفاصيلها وكذلك  البيئة 

وبيئة النباتية بما فيها من اشجار النخيل والصنوبر 

مائية مثل الاسماك والسرطان ومياه ومزارع 

وغيرها كما تمكن الفنان من تنفيذ عدة مواضيع 

الطبيعية وتعبر عن رموز القوى  مستوحاة من البيئة

العظمى فيها مثل الاسد والنسر والمحراث وقام 

بتنفيذها باسلوب الاجر المزجج  المسطح لمقاومته 

 . (6)الشديدة لمتغيرات البيئة الطبيعة 

 العمارة

حرص الانسان في بلاد الرافدين على استخدام 

ل من اجل صياغتها المواد الخام المتوفرة محليا والعم

وقد امتازت حركة التطور  (7)بشكل ملائم للمناخ

الاعماري في بلاد الرافدين بتفاعل كامل وحيوي 

بين المادة الاولية التي تصنع منها المواد الانشائية 

وبين طبيعة البيئة والمناخ المحيطان بالمنشاة 

وكان للتربة المتكونة من الترسبات  (8)المعمارية 

)الطين( لنهري دجلة والفرات تاثير عميق الغرينية 

 (9)في البناء لدورها الاساسي في صناعة الطوف 

وصناعة اللبن الذي تطور عنه صناعة الطابوق 

بالاضافة الى وفرة  (10))الاجر( والاجر المزجج 

المواد الخام الاخرى كالاخشاب والاحجار وانواع 

اخرى يطلق عليها مواد لاصقة ومساندة ومكملة 

 . (11)التبن والرمل والقار ك

 المواد المستخدمة في البناء 

يعد الطين من المواد التي استخدمها سكان بلاد 

الرافدين منذ وقت مبكر لتشييد الجدران بدليل 

ان قرية جرمو وهي احدى اقدم القرى المكتشفة 

كما  (12)كانت بيوتها مشيدة من هذه المادة 

الحجارة في البناء منذ عصور مبكرة  استخدمو

تعود لحدود الالف العاشرة قبل الميلاد اذ تم 

استخدامها في اسس مباني قرية جرمو والاربجية 

وزاوي جمي وكان اشتخدام الحجارة على 

استخدام واسع في المناطق الشمالية والشمالية 

الشرقة لغنى هذه المناطق بها مما هو عليه في 

ومن بين انواع الاحجار التي  (13)الوسط والجنوب 

عرفت في هذه المناطق هي حجر الكلس )الحلان 

و المرمر( المتوفر حول مدينة نينوى وقاموا بجلب 
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انواع اخرى من الاحجار بعد تطوير تقنياتها 

لاستخدامها في البناء كالديولايت والبازلت لعمل 

التماثيل والمسلات والنصب الى جانب استخدام 

كما عرف الطوف المعمول  (14)لبن والاجر الطين وال

من الطين منذ دور حسونة وحلف وتطورت عنه 

صناعة اللبن في عصر العبيد ليصبح مادة رئيسية 

وتوصل السكان  (15)في المباني في الادوار اللاحقة 

الى ان اللبن اذا تعرض للنار لمدة من الزمن اصبح 

لحرارة اجرا ويكون صلبا وقويا ويتغير لونه بفعل ا

ويتميز الاجر عن اللبن بكونه اكثر تحملا للمتغيرات 

من المواد الاخرى المتوفرة في بيئة بلاد  (16)المناخية 

الرافدين والتي ادرك سكانه اهميتها في عمليات 

البناء بوصفها مادة لاصقة ورابطة منذ عصور ما 

قبل التاريخ هو القار )القير( الذي استخدم لربط 

اللبن والطابوق والحجر بالاضافة الى مواد البناء ك

استخدامه في تشييد الجسور والسدود والقنوات 

كما استخدم في بناء الاسس المعرضة للرطوبة وفي 

واول ما استخدم في رفع السقوف  (17)التسقيف

هو القصب والبردي مستعملا القصب المشقوق 

والمضغوط والمنسوج على شكل حصران ولا زال 

اهم مواد التسقيف المستخدمة في الاخير يعد من 

قرى العراق اذ عرف بوصفه مادة رابطة لتحول 

دون تشقق او انهيار الجدران نتيجة للظروف 

اما في وسط  (18)المناخية او تسرب مياه الامطار

وجنوب البلاد فقد وفرت البيئة الطبيعية النخيل 

الذي استخدمت جذوعه في تسقيف المباني منذ 

وبالنسبة للمنطقة  (19)المبكرة العصور السومرية

الجوز الشمالية فقد كانت بيئتها غنية باشجار 

 (20)والبلوط والبطم والتي استخدمت للتسقيف

 مميزات العمارة في بلاد الرافدين 

من مميزات العمارة في بلاد الرافدين ان جدرانها 

صماء دون فتحات خارجية لغرض عزلها عن 

البيئة والمحيط الخارجي وحمايتها من الرياح لا سميا 

المحملة بالرمال ومن اجل زيادة قوة ومتانة البناء 

فقد زودت الواجهات الخارجية للمباني بزوايا 

ومتانة البناء  متعددة في جوانب المداخل لزيادة قوة

ولاضعاف مفعول الامطار والرياح وتفادي اشعة 

كما رفدت مباني اللبن بالطلعات  (21)الشمس

والدخلات لاعطاء قوة ساندة اضافية وتقليل 

تاثير الامطار والرياح وتخفيف شدة اشعة الشمس 

كما  (22)على المساحات الكبيرة لواجهات المباني

لجدران المبنية من بلغ المعمار الرافديني في سمك ا

اللبن لمنحها نوع من المقاومة االطول لظروف المناخ 

ولزيادة متانة هذه الجدران استخدم الاشوريين 
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)الحلان( لتغليف الواجهات الخارجية للاسوار لمنع 

عمليات اختراق اللبن الهش عند الهجوم اذ بلغ 

-5م( وارتفاعها )3,5سمك بعض الجدران )

 .(23)م(7

باني الاثرية وطرق معالجتهاصيانة الم  

نظرا لتقلبات البيئة الطبيعية وما لتلك التقلبات من 

اثار سلبية على الابنية المشيدة في مختلف العصور 

كان لابد من اتخاذ عدة معالجات وتدابير معمارية 

وفنية لتدارك تلك المؤثرات فعمل المعمار الرافديني 

هي  جاهدا للحد منها ومن اهم تلك المعالجات

جعل تلك المدن والمباني ترتفع فوق مساطب 

تتخللها مصارف المياه وكان بعض هذه المساطب 

فخمة جدا اذ قدر البعض ان المسطبة التي 

اقيمت عليها ابنية نينوى احتاجت الى نحو 

واتبعت نفس  (24)سنة  12الاف( عامل لمدة 10)

الطريقة في ابينة القسم الجنوبي وخاصة الدينية 

لحمايتها من الفيضانات فضلا عن  (25)ات كالزقور

دافع الدين وتكونت لدى المعمار نتيجة لذلك عدة 

عناصر معمارية جمعت بين جمالية الشكل 

ومساعدتها للبناء في مقاومة مؤثرات الطبيعة 

واصبحت فيما بعد السمة المميزة للعمارة 

الرافدينية بالاضافة الى تلك المعالجات المعمارية 

ان لابد من ايجاد معالجات بيئية تحد من والفنية ك

تاثيرات الطبيعة على عمارة سكان بلاد سكان 

الرافدين لتفادي وطاءة المناخ لما فيها من اختلاف 

درجات الحرارة صيفا وشتاءا او اختلافها ليلا 

ونهارا وتمكن من ايجاد معالم حضارية تخدم تنظيم 

احات البيئة وتغير مناخ العام من خلال تشجير مس

واسعة من الاراضي بعد توفير المياه اللازمة 

وقبل  )26)لسقيها عبر جداول طبيعية وصناعية 

كل ذلك كان لابد من ان يدرك وقوع مدنها 

ومبانيه قرب مصادر المياه والفوائد البيئية المترتبة 

عنها وعن التشجير والمساحات الخضراء مما دفع 

بالبيئة الطبيعية  القادة والملوك القدماء الى الاهتمام

المحيطة لمدنهم ومقرات سكانهم ومن امثلة ذلك 

كوديا حاكم معبد مدينة لكش قد احاط معبد 

المدينة بالاشجار الجميلة وفرض غرامة مالية 

 (27)وعقوبة لمن يقوم بعمل ضرر بالحدائق العامة

كما اولى )اورنمو( حاكم مدينة اور اهتماما 

رامة على من خاصا بالحقول المزروعة ووضع غ

يعمل على تخريبها في حين خصص حمورابي جملة 

مواد في شريعته المعروفة ومن تلك المواد الخاصة 

بالاهتمام بزراعة النخيل وتلقيحها والمعاملات 

اما الملوك الاشوريين فقد اهتموا  (28)الخاصة بها 
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بالحدائق وتشجير المدن وجلب المياه اليها ومن 

لملك سنحاريب من اقامة امثلة ذلك ما قام به ا

السدود على نهر الخوصر لرفع مناسيب المياه 

حتى يتمكن من ايصالها الى نينوى وفعل الشيء 

نفسه لمدينة اربيل وخلال عهد الدولة البابلية 

اعتنمى بعض ملوكها بالحدائق التي اقاموها في 

عواصمهم ويعد الملك نبوخذنصر الثاني الذي 

طها بالمياه واحدا من شيد الجنائن المعلقة واحا

اكثر ملوك بلاد الرافدين اهتماما بتزيين مدينة بابل 

  (30)وعمل من اجل جمالها

 الاثار الباقية 

كان لبلاد الرافدين الطبيعية اكبر الاثر فيما خلفه 

لنا سكانها من الاثار وكان للمادة الاولية والمناخ 

الدور الاهم في هذا المجال اذ ان ندرة الاحجار 

ن وادي الرافدين الى لمعادن دفعت بسكاوا

كمادة اساسية للبناء من ى الطين الاعتماد عل

خلال استخدامهم الى اللبن والاجر وقد عرف 

عن هاتين المادتين قدرتهما الضعيفة على مقاومة 

العوامل المناخية حقبة من طويلة من الزمن ولا 

سيما الرطوبة التي تزداد في المناطق الوسطى 

والجنوبية بسبب قرب المياه الجوفية من سطح 

فقد خلفت لنا حضارة  ورغم كل ذلك (31)الارض

وادي الرافدين اثارا كثيرة تذخر بها قاعات 

المناطق العالمية في الوقت الحاضر كما تم الكشف 

عن عدد كبير من المواقع والمدن الاثرية ترمى الى 

عصور مختلفة بدءا من العصور الحجرية فصاعدا 
و كشف عن العديد من القصور والمعابد  (32)

البوابات بالاضافة الى والزقورات والاسوار و

الالاف من القطع الفنية من تماثيل ادمية وثيران 

مجنحة ومسلات ونصب تذكارية واحجار حدود 

ولوحات  منحوتة نحتا بارزا واحيانا تكون ملونة 

كما ان هناك القطع العاجية والفخاريات واللالات 

والادوات والاسلحة والحلي المصنوعة من المعادن 

الا ان ندرة المواد الاولية  (33)فخاروالاحجار او ال

وضعف مقاومة الموجود منها للظروف البيئية 

فضلا عن طبيعة ارض بلاد الرافدين ونوع تربتها 

ونسبة الرطوبة ترك اثرا سلبيا على كمية ونوعية 

 الاثار الباقية.

 

 الهوامش

اثر البيئة  ,عبد العزيز الياس الخاتوني -1

 ,الطبيعية في التاريخ وحضارة بلاد الرافدين
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 ,اداب ,اطروحة دكتوراه غير منشورة

 .145ص,2000 ,موصل

 .145المصدر نفسه ص -2

البيئة في الفن  ,هاني محي الدين النعيمي -3

-2000التشكيلي لحضارة وادي الرافدين )

 ,رةرسالة دكتوراه غير منشو ,ق.م( 539

 .185ص,1999 ,بغداد ,الفنون الجميلة

 .186ص ,المصدر نفسه -4

 ,الفن في العراق القديم ,انطوان مورتكات -5

يسمى سلمان وسليم طه  ,ترجمة وتعليق

 .36ص,1975 ,بغداد ,التكريتي

-186ص ,المصدر السابق ,هاني النعيمي -6

187. 

 ,المصدر السابق ,عبد العزيز الخاتوني -7

 .139ص

البيت العراقي  ,كهلان خلف متعب القيسي -8

في العصر البابلي القديم في ضوء تنقيبات 

 ,رسالة ماجستير غير منشورة ,سبار

 .215ص,1989 ,بغداد ,اداب

تراب مخلوط بنسبة معينة من المل  -الطوف: -9

والتبن المسحوق ويتمك مزجه بالماء ويترك 

ليختمر ثم يعجن مرة ثانية بالماء حتى 

ئاته ثم يعمل منه كتلة مكعبة او تتجانس جزي

 شبه اسطوانية تبنى بها الجدران.

هو الاجر المطور عن الاجر  -الاجر المزجج: -10

العادي بعد طلي احد اوجهه بمادة المينا 

ذات الالوان المختلفة وتعريضها لدرجة 

 الحرارة العالية في افران خاصة.

 ,المصدر السابق ,عبد العزيز الخاتوني -11

 .139ص

مواد الانشاء  ,عبد الله الدليميعادل -12

العمارة  ,الرئيسية في العمارة العراقية القديمة

العراقية قبل الاسلام وثارها في العمارة بعد 

 .107ص ,1990 ,الموصل ,الاسلام

 .84ص ,المصدر السابق ,هاني النعيمي -13

 .84 ,المصدر نفسه -14

في : موسوعة  ,فن العمارة ,عادل نجم عبو -15

 ,1991 ,موصل ,1جم ,الموصل الحضارية

 .394ص

 ,المصدر السابق ,عادل عبدالله الدليمي -16

 .107ص

 ,المصدر السابق ,عبد العزيز الخاتوني -17

 .140ص

العمارة من عصر فخر  ,مؤيد سعيد -18
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في  ,السلالات الى عصر البابلي الحديث

 ,1985 ,بغداد ,3ج ,حضارة العراق

 .103-102ص

 .87ص ,المصدر السابق ,هاني النعيمي -19

تاريخ فن العمارة العراقية في  ,فشريف يوس-20

 .175ص ,1982 ,بغداد ,مختلف العصور

نماذج لاصالة  ,طارق عبد الوهاب مظلوم-21

مجلة  ,المعالجات المناخية في العمارة العراقية

 ,بغداد ,9-8العدد  –التراث في الحضارة 

 .10ص ,1986-1987

اثار بلاد الرفدين من  ,سيتون لويد -22

الاحتلال  العصر الحجري القديم حتى

ترجمة سامي سعيد  ,ن(-الفارسي )د

 .44ص ,1980 ,بغداد ,الاحمد

 ,المصدر السابق ,عبد العزيز الخاتوني-23

 .143ص

 ,تاريخ الفن في العراق القديم ,حسن الباشا-24

 .21ص ,1956 ,القاهرة

بناء صلد من اللبن مغلف بالاجر  -الزقورة:-25

يتالف من عدة طبقات يعلوها معبد صغير 

د العلوي وبجانب سلالم الزقورة يسمى المعب

معبد اخر كبير يسمى المعبد السفلي ويحيط 

الكل فناءواسع حوله سور فيه حجرات 

نمو _ومبتكر طريقة الزقورة هو الملك اور

نشاهد بقايا هذه الزقورات في كثير من المدن 

الكبرى مثل الوركاء ونفر واجملها ما يشاهده 

مزج بصمة  -الزائر اليوم في مدينة اور ينظر: 

 .33ص,كنوز المتحف العراقي ,جي

 ,المصدر السابق ,عبد العزيز الخاتوني-26

 .143ص

 ,3ط ,الشرائع العراقية القديمة ,فوزي رشيد-27

 .32ص ,1987 ,بغداد

 .130ص  ,المصدر نفسه-28

الحياة الاجتماعية  ,عامر سليمان واخرون-29

في :  ,والخدمات في الازمنة التاريخية القديمة 

 ,بغداد ,1ج ,ياة المدنيةالمدينة والح

 .230ص,1988

 .56ص ,المصدر السابق ,هاني النعيمي -30

المصدر  ,عبدالعزيز الخاتوني -31

 .147ص,السابق

 ,العراق في التاريخ القديم ,عامر سليمان-32

 ,الموصل ,موجز التاريخ الحضاري ,2ج

 .359ص ,1993

 .360ص ,المصدر نفسه -33
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 أثر البيئة الطبيعية على نفسية العراقيين القدماء

 م. نسرين أحمد عبد النعيمي  م.د. هيفاء أحمد عبد النعيمي

 مقدمة

تعد البيئة الطبيعية مصدر الموارد المعتمدد عليادا اسنسدان اليدات ويتوقدخ امدتلهداما ودرد المدوارد علدى مدد            

ويتفاعدل معادا     على هرد اسرض فاو يؤثر ويتأثر بالبيئة المحيطدة بدا   احتياجاتا ومستواد العلمي والتقني، فمنر ان وجد 

للبيئة الطبيعية وتنوعادا   العدراا القدديم ا ثدر البدال       تفاعلات قد تكون ايجابية احيانات وملبية   احيان اخر  لرا اان 

  بيئتددا الثقافيددة  خلددق تنددو  علددى صلهصددية الفددرد ومددلواياتا واااهاتددا والقدديم الددذ يددؤمن وددا، والددر  أد  بدددورد    

والسيكولوجية وصفاتا البدنية، وموروثا الحضار  والذ هي نتيجة لتفاعل الإنسان مع البيئة الطبيعية المحيطة با، فكان 

 .يسعى دائمات لتسلهيرها وترويضاا لخدمتا

عالم حيواني فاو يعيش على أرض ذات تضاريس ومظاهر جيومورفولوجية خاصة ومناخ معين وغطاء نباتي و

 متميز والاا تؤثر   الإنسان تأثيرات 

ابيرات فكان عليا ان يتكيخ مع بيئتا وعليدا ان يعديش علدى مدا ادود بدا تربتدا وان تكدون حياتدا اسجتماعيدة           

 انعكامات ورا التكيخ.

اك وانعكاماتا على واقع لرا اان سبد من معرفة تلك العوامل الطبيعية الذ أثرت على نفسية الإنسان العراقي القديم آنر

حياتا اليومية والمتمثلة بالمناخ وطبيعة ا رض وا نهار الجارية وتغير مجارياا والتربة وتنو  خواصاا فضلاً عن غيرها مدن  

  .الذ موف نوضحاا من خلال البحث العوامل ا خر 

ABSTRACT 

The natural environment and its variety in the ancient Iraq had the 

big effect on the personality of the individual and his behaviours, trends 

and values that he believes in which in its turn led to create a variety in 
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his cultural and psychological environment and even his body qualities or 

his cultural inheritance which were resulted from man's interaction with 

the natural environment around him. Thus, he always sought to make use 

of it for his service.  

Man live on a ground that has a special geomorphologic, certain 

climate, botanical cover and distinct animal world and all these affect in 

man so far. Thus, he has to adapt to his environment and to live on what 

the ground grants him and that his social life would be a reflection to this 

adaptation.  

Therefore, it is inevitable to know those natural factors that affect 

ancient Iraqi man psychology at that time and the reflection on the daily 

life which is represented by climate, ground nature, flowing rivers and the 

change of their ways and the soil and the variety of its qualities besides 

many other factors. Which we will clarify through research.  
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 التغيرات المناخية وعلاقتاا بالإنسان

تميدز المندداخ   القسددم الجنددوبي   بددلاد مددومر  

أو  مواطن مكنى الإنسان العراقي القديم، بمناخ حار 

د   درجدات الحدرارص صديفا    جاف للغاية وتفاوت صدي

، فضددلاً عددن تربددة قاحلددة تعصددخ وددا الريددا      وصددتاءات

امددا اسمطددار السدداقطة فنجدددها غددير  وعوامددل التعريددة، 

ملائمة للموامم الزراعية فالمطر يبدأ بالسقوط   مطلدع  

تشددرين اسول ثددم تشددتد غزارتددا   صددار اددانون الثدداني    

ويبدأ خطاا البياني باسرتفا  حتى صدار مدارف فترتفدع    

منامددديلم الميددداد   نهدددر  دجلدددة والفدددرات ويسدددام     

سان غزارص اسمطار فتغرا اسراضي   صار نيطغيانها 

الوامعة على جانبياا   الحين الر  يكون فيا الزر  قد 

 اما موضح   النص الآتي: .(1)نضج

"[… ITI.BA ] RAG a-na LUGAL EN-ia [… MUL.UDU]. 

IDIM.GUD.UD ma-a BURU14 SIG5  

[…
d
] IM RA-[is]". 

أتي "   ميد  الملك   نيسان ا ول، عطارد امدا يد  

 .(2)ميكون المحصول وفيرات ميدمر أدد بفيضان"

امددا يددؤد  خطددر الفيضددان    تدددمير القددر    

والمدن بالمعروف ان انهار العراا تنقل مقادير هائلة من 

الغددرين يترمددلم بعضدداا   قيعددان اسنهددار   اددل عددام       

فتسددبلم بددرلك مشدداال عدددص مندداا ارتفددا  قددا  النددارين   

الرمددوبي، ومندداا  دجلددة والفددرات عددن مسددتو  السددال   

تكددوين الجددزر الرمليددة   مجددار  النددارين وتقليددل مددعة      

جدددداول الدددر  واصاودددا لصدددعوبة أو تعدددرر عمليدددات     

الكددر ، ويددؤد  بالتددالي    نتددائج خطدديرص وهددي تبددديل    

اسنهار لمجارياا   فترات زمنية مختلفة اسمر الر  يدعو 

   هجددرص السددكان للمدددن والبحددث عددن مسددتوطنات    

 .(3)ام على ضفاف اسنهارجديدص تق

اما اان لمشكلة ملوحة التربدة ا ثدر البدال       

هجرص مكان بلاد الرافدين    منطقة وأخدر  بسدبلم   

عدددم صددلاحية ا رض الزراعيددة فحددرارص الجددو وزيددادص    

تبلهر المداء وعددم معرفدة الإنسدان آندراك بومدائل البدزل        

 .والتصريخ
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اما تعكدس اداهرص قلدة اسمطدار أحياندا مدن       

وتدهور الحياص اسقتصدادية ادا يدؤد         تشار الجفافان

حدوث المجاعدات فضدلا عدن مشداعر الخدوف والمعانداص       

الددذ تنتدداس السددكان وقددد اصددارت    ذلددك امددطورص     

الخليقددة بانددا قددد اجتاحددك الددبلاد اارثددة صدداملة، فقددد   

توصددل هددرد الظدداهرص ابندداء المجتمددع    السددللم والقتددل   

 .(4)طلبات حياتهموالتعد  احيانا لتأمين مت

ولقدددد أثدددرت هدددرد الظددداهرص بشدددكل واضدددح 

وملحوظ على الناحية السيامية المتمثلة بسلطة البلاد 

ذات  كفعلددى الددرغم مددن القددوص الحاامددة   الددبلاد ااندد      

قويدة ومتمكندة اس ان اسصيدة البالغدة سثدار هدرد       ملطة 

الكارثة والمتمثلة بالمجاعة طالك الدبلاد بكافدة طبقاتهدا    

 تنفرص مناا وهرا ما يوضحا النص الآتي:حتى الم

BALA    LUGAL   TIL   MU.AN.[NA.  

MEŠ   ip-pi-yi]    GAL.MEŠ  

KUR-su    SU.KU   [dan-na   IGI]  

" ذ ينتاي حكم الملك ومتكون هناك منوات من 

 .(5)الصرا  ومتشاد البلاد مجاعة صديدص"

ونتيجة لتلك الظروف فقد اضطر بعد  مدن   

واسماات    بيع اوسدهم، ويبددو ان حددص هدرد     اسباء

الممارمددة اانددك تشددتد بنحددو خدداص   اثندداء الحددروس  

 .(6)والكوارث

 اما يتبين ذلك من محتو  النصوص الآتية:

"[U.G] UG ina GN sakin nise maresina ana kaspi ipsura". 

 "هناك مجاعة   بابل وبا  الناف ابناءهم"

Su-un-qu dannu ina mati ibassina nisu marisina ana kaspi ipassara". 

 .(7)"متحل هناك مجاعة صديدص   البلاد وهكرا ميبيع الناف ابناءهم با  ثمن"

المجاعدة أحياندات للشدرو     طدرا      تؤد وقد 

أخددر  للحصددول علددى معيشددتام امددا   الرمددالة الددذ     

دادددان    يسدددم  ادد -بعثادددا الملدددك اسصدددور  ا دددي 

ا فياددا حالددة الجنددد الددرين تعرضددوا للجددو       موضددحات لدد 
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والعطش الشديد لفترص طويلة ادا دعداهم    اسمدتيلاء    

على قرية حليفدة ودم، وهكدرا دفعتدام الحاجدة والعدوز       

   القضدداء علددى أصددحاس القريددة ليتمكنددوا مددن  نقدداذ    

 .(8)أنفسام

يضددددربون امثلددددة حتددددى ان بعدددد  البدددداحثين 

ذو  الطبددا  المرنددة،  لتندداق  بددين الآمدديويين المتسددامحينل

الرين يعيشون   منطقة اثيرص الخديرات وبدين ا وروبديين    

اسصحاء الرين يكدون اددات متصدلاً مدن اجدل الحصدول      

علددى صدديء مددن بيئتددام الفقدديرص حتددى ان بعدد  الرحالددة 

يضددعون طبددائع وأعمددال وصددعوس   اوالمكتشددفون اخددرو

 المناطق المكتشفة وبيئاتهم الذ يعيشون فياا وأثرهدا   

 ملواام وتصرفاتهم.

وورا يمكن القول ان أثر البيئة الطبيعية ادبير  

فسدددكان السددداول مدددثلاً  تلفدددون     الإنسدددان  حيددداص 

عن مكان الجبدال ومدكان ا وديدة     وأفكارهمحرفتام 

الخصددبة س يمكنددام العدديش حيدداص مددكان الصددحراء أو    

مدددكان منددداطق الغابدددات ومدددكان المنددداطق الحدددارص س  

لبسددام ومسددكنام أو مأالددام أو عددادتهم يتشدداوون   م

مع مكان المناطق الباردص وهكرا لكل بيئة من البيئات 

حياص بشدرية خاصدة تقررهدا الظدروف الطبيعيدة الدذ س       

 .(9)يمكن للإنسان السيطرص علياا

وورد ا مباس وغيرها اانك الحياص   بدلاد  

الرافدين معرضة لللهطر وس يستطيع الفرد مواجاة هرد 

طددار لوحدددد لددرا حددتم عليددا ان يجتمددع ويتكدداتخ     ا خ

ويشترك لمواجاة تلك ا خطار والقيدام بأعمدال لتحقيدق    

مصددلحة الجماعددة مثددل بندداء السدددود والخزانددات لدددرء   

أخطار الفيضانات والقيام بشق الجداول والتر  لإيصدال  

المياد    الحقول الزراعية،  ذ تطللم هرد الجاود توجيا 

 .(10)ل ال فرد من الجماعةا عمال وتحديد أعما

 

 اثر البيئة   الفكر الديني

يبدو ان الخوف الر  اان يسيطر على الفرد 

العراقي القديم وهو يواجا قو  الطبيعة ماهم   دفعدا  

نحو ابتكار اسوة وعبادتدا ودا، ليجدد فيادا ملجدأ يزيدل       

عنددا ذلددك الخددوف والقلددق الددر  يسددكنا، فجعددل لكددل    

عيددة الددا معينددات يسدديطر علددى  ادداهرص مددن الظددواهر الطبي

هرد الظاهرص ويتحكم وا امدا بشدكل مدلو أو ايجدابي     

ونتيجة لدرلك اادرت فكدرص تعددد اسودة واصدبح لكدل        
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منطقددة مددن مندداطق بددلاد الرافدددين مجموعددة اددبيرص مددن     

 .(11)اسوة تتحكم بحياتهم

فالطبيعة هي الذ أثرت فيا وبعثك فيا رو  

رئيدددة لددديس  المودات الدددتفكير والتأمدددل   ماهيدددة الموجددد  

امدتطاعتا مجاوتداا لدرا عدرف عدن العدراقيين القدددماء       ب

مبدددأ الشددرك وتعدددد اسوددة وبقيددك مسددتمرص    اخددر     

اسدوار التار يددة اذ انهددا لم تصددل    مسددتو  التوحيددد  

أ  عبادص الا واحد، اما ان قلعا نحو العدالم الآخدر زاد   

 ن مدن مخاوفددا اذ ادان يددر  ان المددوت أمدر مقددرر ذلددك    

اسوة منر ان خلقك اسنسان اانك قد جعلدك المدوت   

حظات لا وان الحياص بقيك بيد اسوة هرد وقد اصير    

مددد  امتسدددلام   كشدددختذلددك   ملحمدددة الكددامش ل  

 .(12)اسنسان وقبول الموت اأمر مسلم با

وودددرا ادددان للطبيعدددة أثرهدددا الدددديني علدددى      

معتقددددات الفدددرد وتفكددديرد فعدددداها ترجدددع    غضدددلم 

ودة حسدلم اعتقدادهم وأثددرت بددورها علدى نفسددية      الآ

الفددرد وعدددم امددتقرارد   مكددان واحددد بسددبلم تلددك     

 .(13)الظروف الطبيعية المحيطة با

 ذ اددان اسعتقدداد بددان اسوددة بنظددرهم هددي       

المسيطرص على الظواهر الطبيعية الذ عجزت ايديام من 

التددأثير أو الددتحكم فياددا وعنددد غضددباا تسددلطاا علدديام  

رث ودمار وتستطيع ان تدرك بوضدو  مدد    بشكل اوا

تددأثير مددكان بددلاد الرافدددين بالبيئددة وخددوفام مندداا مددن     

خلال ااتشداف تمدائم وتعاويدر مدحرية تقدي النداف مدن        

بعدد  تددأثيرات البيئددة الطبيعيددة ويبدددو ان التمددائم اانددك 

صائعة للتلهلص من الخوف والقلدق ولحمايدة حاملداا مدن     

 (.1ينظر الشكل ) (14)تلك ا خطار

وهكرا نجد ان قسوص البيئة وعنفاا اان ودا  

أثرهدددا علدددى نفسدددية الفدددرد  ذ بددددأ الدددتفكير بالصدددرا      

والكفا  مدن أجدل البقداء، فلدم تكدن لدا فكدرص واضدحة         

عددن الحيدداص بعددد المددوت واددان اعتقددادهم بددان العقدداس       

والثددواس   الدددنيا فقددً خلافددات لمددا اددان عليددا الحددال   

هتمامدات بالغدات بالحيداص    حضارص واد  النيل، فقد اهتمدوا ا 

 ا خر  وعدوها أاثر أصية من الحياص الدنيا.

ولعددددل خددددير مثددددال علددددى ذلددددك   تشددددييد  

ا هرامدددات والمددددافن الكدددبيرص وامدددتلهدامام للتحنددديً 

وذلك يعود لطبيعدة البيئدة فيادا والدذ أتسدمك باوددوء       
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والطمأنينة و مكانية السيطرص علياا فانعكس ذلك على 

 بعد الموت حسلم معتقداتهم. التفكير بالخلود

واانددددك اسحتفدددداست الدينيددددة والفعاليددددات     

الزراعيدة يدتم تحديددها بالإصدارص    الدتغيرات المناخيددة      

. (15)  الطبيعة الذ تتسبلم وا حراة الشمس والقمدر 

فالمسدددألتان الرئيسدددتان للعدددام الدددديني هدددي اسعتدددداست   

ك عندما اانك تتم رؤية الشمس والقمر   السماء لوق

  ادل اعتددال    akitu متساوٍ تقريبات وحصدل احتفدال  

مدن الشددار ا ول والشددار السددابع ففددي اور مدينددة القمددر  

  الشار السابع احتفداست سنتصدار    akituاان احتفال 

نانددا، القمددر عندددما اددان يددر  لفددترص أطددول مددن الشددمس   

 وربمدددا يكدددون هدددرا السدددبلم الدددر  جعدددل احتفدددال  

akitu  ااثددر أصيددة مددن احتفددال   الشددار السددابع   أور

 . (16)الشار ا ول

وعلى الرغم مدن ان معظدم الكتابدات القديمدة     

س توافينا مو  بإصارات قليلدة عدن تفاصديل اسحتفدال     

بعيددد اايتددو ومددا يجددر  فيددا مددن طقددوف والددر  بدددأ    

مديندددددة أور ومنددددداا انتقدددددل    العديدددددد مدددددن المددددددن    

   AKITU .  س انددا يبدددو ان احتفددال (17)السددومرية

الشار السابع أصر فترص سمدو القمدر علدى الشدمس بينمدا      

الشددار ا ول فددترص سمددو     AKITU يؤصددر احتفددال  

الشددمس علددى القمددر وهددو وقددك اقددل متعددة لمدينددة ا ل       

القمددر. وينددتج عددن ذلددك ان الشددار الرابددع الددر  يوافددق    

تمددوز(   مدينددة أور قددد أصددار    وقددك     –)حزيددران 

الحزن  ن القمر س يمكن رؤيتدا  س لفدترص قصديرص مدن ادل      

ليلة. وبرلك فإن النقاط ا ربع الرئيسة لتقويم أور ادان  

يميزهددا احتفددال أو منامددبة عامددة واددل مندداا ذات بعددد  

 نفسي معين اما   الجدول والملهطً الآتيين.

 المنظور النفسي المارجان شمس مقابل القمرالوقك   سماء ال وقك الدمو 

 يصبح حزينات AKITU متعادل اسعتدال الربيعي

 الحزن البكاء العظيم الشمس اسنقلاس الصيفي

 يصبح معيدات AKITU متعادل اسعتدال الخريفي

 (18)السعادص المارجان العظيم القمر اسنقلاس الشتو 
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 (19)التقويم الدينيمخطً 

سدددداس الفلكدددديين العددددراقيين وعلددددى وفددددق ح

القددددماء فدددإن اسنقدددلاس الصددديفي واسعتددددال الخريفدددي   

( simanaيحددددثان   الخدددامس عشدددر مدددن صدددار )    

( أيلول. اما aluluحزيران والخامس عشر من صار )

اسنقلاس الشدتو  فيحددث   الخدامس عشدر مدن صدار       

(kislmu   اانون اسول، ويحدث اسعتددال  الربيعدي )

. (20)( صدباط addaruصدار )    الخامس عشدر مدن  

مدول  اما   اللو  الثاني من السلسدلة الفلكيدة المعروفدة     
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فدددددإن اسعتدددددداست  MUL.APIN  . ابددددين 

واسنقلابدات قددد ض وضددعاا   اليدوم الخددامس عشددر مددن   

وهرا يعدني أنهدا وضدعك       10و  7و  4و  1ا صار 

 .(21) ليالي القمر الكامل )البدر(

 بيانات رقمية يمكن توضيحاا من خلال الجدول التالي:هنالك  (22)و  اسمطرسس

 ا صار القيمة الرقمية

3.20 I 

3.40 II 

4 III 

3.40 IV 

3.20 V 

3 VI 

2.40 VII 

2.20 VIII 

2 IX 

2.20 X 

2.40 XI 
(23)3 XII 

اان ترتيلم النص  مدا علدى صدكل دائدر  أو     

على صكل أعمدص  وضعك البياندات فيادا عموديدات مدن     

لشار ا ول    الشار الثاني عشر. ويتضمن العمدودان  ا

القيمة الرقميدة مدن ابعدد حلقدة   اسمدطرسس الددائر        

والمقترنة مع ال صدار وتنظديم ا رقدام ذاتهدا حدول قيمدة       

وقيمدة   M=4 وورد ا رقام قيمدة قصدو     3متومطة 

وان الحقيقة الذ مفادها ان القيمة القصو  M=2 دنيا 

لثالث والقيمة الدنيا تقع   الشار التامدع  تقع   الشار ا

تظادددر   الشدددارين السدددادف   3والقيمدددتين المتومدددطتين  

والثاني عشر تؤاد من دون صك النقداط ا ربدع المامدة    

 .(24)للسنة
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وبرلك يتضح ان اسعتدداست واسنقلابدات     

اسمددطرسس تقددع   ا صددار الثالددث والسددادف والتامددع 

 .(25)مريةوالثاني عشر من السنة الق

ويكدددون تفسدددير القيمدددة القصدددو    الشدددار     

الثالث على انا انقلاس صيفي والقيمة         الدنيا   

الشددار التامددع علددى انددا انقددلاس صددتو  وان القيمددتين       

 .(26)المتومطين صا اسعتداسن        المراوران آنفات

 أثر البيئة   العمل ا دبي

مددن ونتيجددة وددرد الظددروف البيئيددة وغيرهددا 

الظدروف ا خددر  الدذ أحاطددك وتحكمدك بددالعراقيين    

القدماء والذ تميزت بالعنخ والتشداؤم والتدوتر والتدأزم    

وتوقددع المفاجددطت وطغددك علياددا الناحيددة العمليددة        

الحياص اا عكس ال ذلدك علدى نفسدية الفدرد العراقدي      

فجدداءت القصددص وا مدداطير محاادداص للحيدداص القامددية  

يئدددة بالصدددرا  مدددن أجدددل  الدددذ عاصددداا الدددذ ااندددك مل 

. وربمدددا اانددك المراثدددي أحددد نتدددائج ا دس   (27)البقدداء 

المامدددة الدددذ عكسدددك حالدددة مدددن الدددتفكير بالمطمدددي     

والنكبات الذ تحدثاا الكوارث مواء اانك الكدوارث  

السيامية من خلال رثاء المدن وغيرها أو مدا تحدثدا   

امدا   اوارث البيئة الطبيعيدة مدن خدلال قصدة الطوفدان     

، (28) تحكي قصدة القحدً والجدو  والتشدرد    الذ ذارنا،

 ذ ان هددرا التعاقددلم للكددوارث الطبيعيددة والسيامددية    

يعدني المدوت والمجاعددة وخلدق الرهبددة والخدوف   قلددلم     

الإنسدان وفكدرد، وتشدعرد بدالعجز أمدام تلدك الظدروف        

القامية، فكانك التراتيدل والمراثدي الواقدع الدر  يمكدن      

زن وا لم الدر   ترجمتا بصيغة أدبية تحااي مشاعر الح

 .(29)اان يعتر  ذلك الإنسان

وتعبيرا عما يجول داخلا من احتدام وصدرا   

من تغيرات الطبيعة اما   التراتيل الذ اانك تقام أثنداء  

 -خسوف القمر جاء فياا:

" وحلددددك الظلمددددة   بدددداس السددددماوات )السددددماء(   

واضلمك المعابد الذ أماماا رام  السماء، وااتأس 

على ا رض، ونا  صعلم الرؤوف السود  اانتاا وأرتمو

اأهل المراثي وجرت الدمو ، عسى ان يستمر البااون 

والنددائحون حتددى يكسددروا القيثددارات عنددد نددواحام،     

وعسددى ان يسددتمر اانتدداا )المعابددد( بتقددديم القددرابين    

  .(30)فياا"
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امدددا انعكسدددك هدددرد الظددداهرص علدددى فكدددر   

ر الإنسدددان العراقدددي   المراثدددي لتحكدددي مشددداعر الدددرع 

والخوف الدذ انتابدك ا هدالي مدن تلدك الظدواهر امدا          

  -النص الآتي:

d
utu an ur-ra   i-in-na   sahar kur-ra  

zal-am   
d
nanna   an-[pa]-ai-in-na-un-e   ni-bi-in-te  

"

امدددودت السدددماء بظلمدددة حالكدددة وأصددددت الجبدددال    

واختفدددى القمدددر ومدددً السدددماء وعدددا  النددداف        

 .(31)رعلم"

ك ترتيلة أخر  عن الحزن الدر   اما وضح 

المحاصديل أثدر الريدا  الدذ أثدرت علدى        أصدحاس أصاس 

 -منتددددددددددددددوجام الزراعددددددددددددددي جدددددددددددددداء فياددددددددددددددا:  

 

i-du-ur  mar (amel) ikkari ul 

u-se-sa-a   za-r[u] [zeri?] 

u-dis   an-nu-ut   ka-li   sip-ru   sa [(d)e-a?]. 

"

، ر الحقول فلدم  درا الدز    وأهلوحزن أبناء الفلاحون 

 .(32) "جدد ال ما أصل من أعمال )ايا(

وودرا يمكدن القددول ان البيئدة الطبيعيدة اانددك     

وس زالك المسدر  الدر  يمدارف عليدا الإنسدان دورد        

صدددنع حضدددارتا وتوارثادددا جددديلاً بعدددد جيدددل، ويعتمدددد  

مع نشاطا   البيئات الملهتلفة    عدص مقومات تتفاعل 

اددد الإنسددان  بعضدداا الددبع  لتحديددد أيدداط الحيدداص وج  

سمتثمار موارد بيئتا ومن ثم تحديدد صلهصدية ا فدراد    

 .(33)فياا

تأايددد ذلددك مددن مقولددة  بددن خلدددون      وربمددا

 .(34)وهي "الإنسان ابن بيئتا"
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 (: ياذا من التمائم1صكل رقم )
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 في العراق خلال العهد العثماني الاجنبيوالتعليم الحكومي 

 الدليمي م.د. سحر أحمد ناجي

 .ملخص البحث

اهتمت الحكومة العثمانية وولاتها بالتعليم  ، ومنهم والي العراق داود باشا الذي اهتم بتأسيس المدارس في العراق الا ان     

الاصلاحات التعليمية الحكومية ظهرت نتائجها في ولايات العراق بشكل جلي بعد صدور قانون التعليم العام والذي كان ثمرة من 

وفي العهد الدستوري ايضا فان كل التطورات التي برزت فيه لم  ى يد والي العراق مدحت باشا ،وعل 1869سنة لثمرات الاصلاح 

تكن لتحيد عن قانون التعليم العام والاستناد عليه في تنظيم شؤون المعارف في الدولة العثمانية وولاياتها. وايضا فان الاتحاديون 

عاية واهتمام كبيرين على اعتبار انه الركيزة التي يمكن ان يتم من خلالها حرصوا على اقناع الجميع بأن نصيب التعليم سيحظى بر

 توثيق عرى التعاون والاتحاد مع مختلف الاقوام التي تعيش تحت كنف الدولة العثمانية.

الاخير. ويركز البحث على التعليم العثماني من حيث نشأته وتطوره والظروف التي احاطت به ولا سيما في العهد العثماني     

نشأته  تومنها التعليم الاسلامي ) المدارس الاسلامية والكتاتيب ( ، الذي ارتبط دةويتطرق الى أنواع التعليم المختلفة في تلك الم

في العراق بدخول الاسلام وانتشاره في البلاد، ثم التعليم الحديث  ) المدارس الرشدية المدنية والعسكرية ،الاعدادية العسكرية ، 

(  الذي اهتم بالتعليم الحديث . وذلك 1872 – 1869الصنائع ( ،  وكانت بداياته في عهد الوالي مدحت باشا )  مدارس

لحاجة الدولة الى دعم المؤسسات  الادارية المدنية والعسكرية بعناصر متعلمة تعليما حديثا ، لذلك قامت في أول خطوة لها في 

دنية وعسكرية أعلى مستوى من المدارس الابتدائية . كذلك تطرق البحث الى مجال انشاء المدارس الحديثة بفتح مدارس م

التعليم غير الاسلامي في ولايات العراق الثلاث ومنه تعليم الطوائف المسيحية واهم مدارسه في ولايتي بغداد والموصل ، وكذلك 

الطائفة المسيحية ، وايضا استعرضنا نبذة  ناءلأبنشاط الارساليات التبشيرية في مجال انشاء المدارس ونشر التعليم الحديث 

تاريخية عن التعليم اليهودي ومدارس اليهود في العراق . وحاولنا دراسة كل نوع من انواع التعليم من خلال ارتباطه بمختلف 

 مسيرته .الظروف والعوامل التي ساعدت على نشأته ، واثرت في 
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State and sectarian education in Iraq during the Ottoman period. 

Dr.. Sahar Ahmed Naji Aldlime 

Abstract. 

    The education system in Iraq was based on mosques, thus focusing on 

religious studies. Education has witnessed a great development in the Ottoman 

era, with the establishment of modern schools, the most famous of which were 

Adiliyah, Al-Sulaymaniyah, Aatakah Khatoon and others. The Ottomans were 

interested in establishing schools in Iraq and tried to please scientists because 

of their impact on the stability of the country. 

   Education in Iraq developmental during the reign of the ruler Medhat Pasha 

greatly, where he was very much concerned with the reform of education, he 

opened the four schools are the school of civil Rashda, military school, 

military preparatory school, and the School of Arts and Crafts. The military 

school curriculum, founded in 1869, was the teaching of modern military arts 

such as artillery, naval and military engineering, as well as mathematical and 

natural sciences and principles of geography, history, calligraphy and foreign 

languages, and the duration of study is four years. The Ottoman government 

paid attention to the students of the military schools, pledging their living 

expenses and promising to send their graduates to Istanbul and introduce them 

to military institutes there. Another development was the opening of other 

schools starting in 1871, and the opening of a civilian school for the purpose of 

obtaining administrative staff, and the school of industries and most of its 

students from the orphans and the poor are trained by craftsmen and 

experienced people. 

      In this research, we will attempt to explain how the education system in 

Iraq evolved and the efforts of the Ottoman government to achieve the 

progress of education in Iraq. 
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 :المقدمة 

التعليم من المؤشرات المهمة لرقي المجتمعات  ديع     

لذلك فان  ، وتطورها والرقي بثقافتها الى الأعلى

اهتماماً كبيراً في مجال التعليم الشعوب المتقدمة تهتم 

، وانطلاقا من الوعي الذي ساد  المختلفة هفي مراحل

في الدولة العثمانية  بعد انتشار مفاهيم الاصلاح 

والتغيير برزت المطالبة بضرورة العناية بقطاع التعليم 

في الولايات التابعة  سواء في داخل الدولة العثمانية او

لعثمانية قطاع التعليم ولت الحكومة الذا أ ،لها 

اهتماما كبيرا لاسيما منذ النصف الثاني من القرن 

وكان التعليم في الولايات العثمانية  ،التاسع عشر 

ومنها العراق يخضع لسياسة الدولة العثمانية التي 

حددت مساره بالقوانين والانظمة والتعليمات التي 

 كانت تصدرها بين الحين والآخر .

كومة العثمانية وولاتها بالتعليم اعطاه ان اهتمام الح   

حظا وفيرا من حركة الاصلاحات العامة التي 

شهدتها الدولة العثمانية خلال النصف الاول من 

القرن التاسع عشر، فقد اهتم الوالي داود باشا 

وحاول ارضاء العلماء بتأسيس المدارس في العراق 

على ان ، لما لهم من اثر في استقرار البلاد 

الاصلاحات التعليمية الحكومية ظهرت نتائجها في 

ولايات العراق بشكل جلي بعد صدور قانون التعليم 

 1869العام والذي كان ثمرة من ثمرات الاصلاح سنة 

وفي العهد  لي العراق مدحت باشا ،وعلى يد وا

الدستوري ايضا فان كل التطورات التي برزت فيه لم 

عام والاستناد عليه تكن لتحيد عن قانون التعليم ال

ف في الدولة العثمانية وولاياتها في تنظيم شؤون المعار

وايضا فان الاتحاديون حرصوا على اقناع الجميع  ،

بأن نصيب التعليم سيحظى برعاية واهتمام كبيرين 

على اعتبار انه الركيزة التي يمكن ان يتم من خلالها 

التي توثيق عرى التعاون والاتحاد مع مختلف الاقوام 

 تعيش تحت كنف الدولة العثمانية.    

يتناول هذا البحث دراسة التعليم العثماني في      

العراق  منذ ان وضعت الدولة العثمانية الركيزة 

ملامح  تحتى اكتمل 1869الاولى لهيكله في سنة 

 1918بنائه تقريبا بنهاية الحكم العثماني للعراق سنة 

ثماني من حيث ، ويركز البحث على التعليم الع

ه ولا سيما نشأته وتطوره والظروف التي احاطت ب

كان العراق ينقسم الى إذ خير. في العهد العثماني الأ
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ويتطرق  ولايات : بغداد والموصل والبصرة ،ثلاث 

ومنها  دةالبحث الى أنواع التعليم المختلفة في تلك الم

التعليم الاسلامي ) المدارس الاسلامية والكتاتيب ( 

خول الاسلام نشأته في العراق بد تلذي ارتبط، ا

ولم تكن الكتاتيب ) مدارس  وانتشاره في البلاد ،

واخر العهد صبيان ( التي وجدت في العراق في أال

العثماني تختلف اختلافا كبيرا عما كانت عليه في 

القرن الثالث الهجري . وتم التركيز ايضا على التعليم 

لمدنية والعسكرية الحديث  ) المدارس الرشدية ا

،الاعدادية العسكرية ، مدارس الصنائع ( ،  وكانت 

الذي اهتم  بداياته في عهد الوالي مدحت باشا

 بإنشاءبالتعليم الحديث وباشر منذ توليه ولاية العراق 

المدارس الحديثة ، وذلك لحاجة الدولة الى دعم 

المؤسسات  الادارية المدنية والعسكرية بعناصر 

يما حديثا ، لذلك قامت في أول خطوة لها متعلمة تعل

في مجال انشاء المدارس الحديثة بفتح مدارس مدنية 

 لى مستوى من المدارس الابتدائية ،وعسكرية أع

كذلك تطرق البحث الى التعليم غير الاسلامي في 

ولايات العراق الثلاث ومنه تعليم الطوائف المسيحية 

، وكذلك  واهم مدارسه في ولايتي بغداد والموصل

نشاط الارساليات التبشيرية في مجال انشاء المدارس 

الطائفة المسيحية ،  لأبناءونشر التعليم الحديث 

وايضا استعرضنا نبذة تاريخية عن التعليم اليهودي 

 ومدارس اليهود في العراق .

وحاولنا دراسة كل نوع من انواع التعليم من خلال    

ارتباطه بمختلف الظروف والعوامل التي ساعدت 

 على نشأته ، واثرت في مسيرته . 

بدايات التعليم في العراق في العهد العثماني ) اولا: 

 .الكتاتيب والمدارس الاسلامية (

كان التعليم في العهد العثماني الاول مقتصرا على    

مع والمدارس والكتاتيب في العراق ، وهذا ما الجوا

كان موجود قبل الفتح العثماني ، فقد انتشرت 

المدارس والكتاتيب )مدارس الصبيان ( التي تعد 

بمثابة مدارس اولية  يتعلم فيها الطلاب ثقافات 

محدودة وتختص بالغالب بالدراسات الدينية منها 

تابة  بطريقة ة والكءتحفيظ القرآن الكريم وتعليم القرا

(، ولا يتطلب )الكتاب ( سوى معلم واحد  التهجئة)

ويكون  في اغلب الاحيان يجيد الكتابة والقراءة ،

حافظا للقرآن الكريم وملما ببعض الأعمال الحسابية 
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وكان يسمى معلم )الكتاب( هذا في العراق  ، الأولية

بين الرابعة والسابعة من  ) ملا ( ، ويرسل الاطفال ما

ر الى الكتاتيب اذ لم يكن هناك سن معينة لقبول العم

 . (1)فيها الاطفال في 

وعلى الرغم من ان اعراف المجتمع العراقي كانت    

تعليم المرأة ، فأنه قد وجدت في تقف عائقا امام 

واخر العهد العثماني بعض الكتاتيب الخاصة بالبنات أ

تقوم بالتدريس فيها معلمة تسمى )ملايه( ومعظم 

البنات الصغيرات اللاتي يدخلن هذه الكتاتيب من 

بنات الأسر المتوسطة ، وقد اقتصر وجود كتاتيب 

 (2)البنات  هذه على المدن الكبيرة  

ا كانت تمثلت اهمية الكتاتيب في العراق في انه   

الاساس التعليمي الوحيد الذي اعتمدت عليه الدولة 

اعتمادا يكاد يكون كليا في تقديم الخدمات التعليمية 

في المستوى الاولي حتى الى ما بعد قيامها بتأسيس 

                                                           

جميل موسى النجار ، التعليم في العراق في العهد العثماني   -  1

 .71، ص 2002،  بغداد ، 1، ط 1918- 1869الاخير 

العهد العثماني  عبد الرزاق الهلالي ، تاريخ التعليم في العراق في -  2

، 1959، شركة الطبع والنشر الاهلية ، بغداد ،  1917 – 1638

 60ص

الدولة هذه عدت فقد ، طويلة  دةالمدارس الحديثة بم

الكتاتيب بمثابة مدارس اولية تقوم مقام المدارس 

 ،الحديثة التي شرعت بالتوسع في فتحها الابتدائية 

وادى التوسع فيما بعد في حركة أنشاء المدارس 

 لأبنائهمالحديثة الى ان يتطلع الناس الى مستقبل افضل 

تقبل من خلال ادخالهم تلك المدارس التي كانت 

على ذلك عدد  خريجي الكتاتيب فازداد بناءً

ل ذين يلتحقون بالكتاتيب بهدف اكماالاطفال ال

 .   (3)دراستهم في تلك المدارس 

اما المدارس الاسلامية في العراق فيعود تأسيسها      

الى القرن الرابع الهجري كمعاهد جديدة للتعليم ، وفي 

منتصف القرن الخامس الهجري ) الحادي عشر 

الميلادي( انشأت مجموعة من المدارس عرفت 

بالمدارس ) النظامية ( وكان اشهرها المدرسة 

وفي العهد الاخير من عهود  ،(4)لنظامية في بغداد ا

الحكم العثماني انقسمت المدارس الاسلامية في 

العراق الى قسمين : يمثل الاول منهما مدارس بغداد 

                                                           

 .80النجار ، المصدر السابق ، ص  -  3

 1920، مصر ، 3جرجي زيدان ، تاريخ التمدن الاسلامي ، ج -  4

 194، ص
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لنجف وبقية مدن والموصل ، ويمثل الثاني مدارس ا

وكانت مدارس بغداد والموصل  العتبات المقدسة ،

، او من بعض ذوي  تنشأ من قبل الدولة، او ولاتها

 بإنشائهاالجاه والمال . اما مدارس النجف فكان يقوم 

بعض علماء الدين من الاموال التي تصلهم من مختلف 

وكانت ) كالزكاة مثلا ( ،  البلدان كحقوق شرعية

معظم مدارس بغداد والموصل تقام في أركان 

المساجد والجوامع ، وأفردت للقليل منها بنايات 

 .  (5)مستقلة خاصة 

بما ان اكثر مدارس بغداد الاسلامية كانت في     

الجوامع والمساجد  لذا حملت الكثير منها اسماء 

 هذه الجوامع نذكر منها ، الامام الاعظم ، الحيدر

خانة ، الآصفية ، الشيخ شهاب الدين ، الخلفاء ، 

سيد سلطان احمد وغيرها الكثير وان اعداد 

 15 – 5بين  ح ماالطلاب في هذه المدارس تتراو

                                                           

( 26كان عدد المدارس في مدينة بغداد اوائل القرن العشرين )  -  5

مدرسة منها ثلاثة فقط لها بنايات خاصة وهي مدرسة خضر الياس 

 .84والسليمانية ونائلة خاتون .  النجار ، المصدر السابق ، ص 

 30طالب ، عدا مدرسة الامام الاعظم كانت تضم 

 . (6)طالبا 

وأن اغلب المدارس الاسلامية كانت تضم بين      

في مختلف فروع المعرفة  جوانبها مكتبات تحوي كتباً

واصناف العلوم، وتميزت المدارس الاسلامية في 

ا العراق بسيرها في اتجاهين مذهبيين مختلفين ، الا انه

اشتركت جميعا في تدريس موضوعات دراسية 

واحدة تتعلق كلها بالعلوم الدينية وعلوم اللغة العربية 

واهم تلك العلوم هي : الفقه وأصول الفقه والتفسير 

كالنحو والحديث ، فضلا عن علوم اللغة العربية 

ولعل تشعب اتجاهات والصرف والبلاغة والمنطق ، 

 ت الدينية لاسيماتلك المدارس قد اثرى الدراسا

الفقهية والآصولية منها واغنى المكتبة الاسلامية 

                                                           

 -هـ  1316خصصت سالنامة وزارة المعارف الصادرة سنة  -  6

الدينية في ولاية بغداد كررته في  م جدولا خاصا بالمدارس 1898

في مركز بغداد  24مدرسة منها  27اعدادها اللاحقة ، أذ اوردت 

وواحدة في كل من هيت وسامراء وكربلاء ، وأوردت اسماءها 

واماكنها ومدرسيها وعدد طلبتها واسماء مؤسسيها . لمعرفة المزيد 

العثماني ) انظر : فاضل مهدي بيات ، التعليم في العراق في العهد 

دراسة تاريخية في ضوء السالنامات العثمانية ( ، القسم الاول ، مجلة 

 .  33، ص  1994،بغداد ،  1المورد ، العدد 
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راء م الدينية بغض النظر عن اختلاف آبمصنفات العلو

 .(7)واتجاهات هذه المصنفات 

كانت المدارس الاسلامية في العراق تعد ثروة    

الكثير من البلدان بهذا  تحظىعلمية في حينها لم 

 النصيب الوافر من المدارس في العدد والتكوين الثقافي

واستمرت الكتاتيب والمدارس الاسلامية  في   ،

عملها كمؤسسات للتعليم الى أواخر العهد العثماني، 

وواصلت مهمتها هذه حتى بعد قيام الدولة بفتح 

المدارس الحديثة ، وبناء هيكل متكامل للتعليم 

 . ( 8)دني الحديث الم

 مدحت التعليم الحديث في العراق في عهد الوالي ثانياً:

 .باشا ) المدارس الحديثة (

التطورات التعليمية في العراق عن حدثت بعض       

طريق البعثات التبشيرية التي قامت بفتح مدارس 

خاصة لها للطوائف الموجودة في العراق وهذا ما أثار 

الدولة العثمانية ، وبالتالي جعلها تلتفت الى اصلاح 

                                                           

محمد بهجت الاثري ، أعلام العراق  ، المطبعة السلفية ،  -  7

 88؛ النجار ، المصدر السابق ،  190هـ / ص  1345القاهرة ، 

احمد جودة ، تاريخ التربية والتعليم في العراق وأثره في الجانب  -  8

 .39، ص  2012، بغداد ،  1، ط2011 – 1534السياسي 

في توجيه مسار الدولة  لأهميتهالتعليم في العراق 

التنافس الاوربي العثمانية نحو التقدم والصمود امام 

القادم . لذا اصدرت حكومة استانبول في عام 

اصلاح شامل في الحركة  لإجراءتعليمات  1846

ات تربوية حديثة في سالتعليمية ، والى ايجاد مؤس

ولايات الدولة العثمانية كافة ، وكان لتأسيس مجلس 

المعارف في اسطنبول في العام نفسه ، دور في متابعة 

. وكان  صدور قانون المعارف (9)حركة التعليم 

للنظام التعليمي  قد وضع اساساً 1869العثماني عام 

المتكامل في ولايات الدولة العثمانية ومنها العراق ، 

ونص هذا القانون على تأليف مجلس عال للمعارف، 

 .  (10)ومجالس معارف في الولايات 

في  اتخذتبعد اشهر من صدور قانون المعارف     

 لإنشاءوات واضحة للسلطة العثمانية العراق خط

نت على عهد الوالي مدحت المدارس الحديثة وكا

                                                           

محمد عصفور سلمان ، حركة الاصلاح في الدولة العثمانية  -  9

 غير  (اطروحة دكتوراه)،  1908 – 1839وأثرها في المشرق العربي 

 .254، ص  2005بغداد ،  منشورة ، كلية الآداب ، جامعة

 1286محمد عصفور سلمان ، العراق في عهد مدحت باشا ) -  10

غير )م ( ، رسالة ماجستير  1872 – 1869)  –هـ (  1289 –

 .63، ص  1989، كلية الآداب ، جامعة بغداد ،  (منشورة
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الذي تميز من بين ولاة العراق بسعة الافق الثقافي  باشا

والرغبة الملحة في الاصلاحات العديدة وتحديث 

بعض جوانب الحياة في العراق ومنها التعليم. فقد 

الى ذلك اولى التعليم جانبا من اهتمامه ، واشار 

بقوله " الاهلون لائقون لكل تعليم وانهم يستطيعون 

 .   (11)اكثر من غيرهم التقدم عند توفر الفرصة " 

ولاية مدحت باشا على الرغم من مدة اكتسبت     

قصرها ، اهمية خاصة تمثلت في قيام هذا الوالي 

بوضع اسس اصلاح وتقدم العراق في عدة مجالات 

، اذ شرع بعد بضعة اشهر كان التعليم في مقدمتها 

من وصوله الى مدينة بغداد بتأسيس عدد من 

المدارس الحديثة كانت نواة  للتعليم الحكومي الحديث 

. والمدارس الحديثة هي المدارس التي انشأتها الدولة 

على غرار المدارس الاوربية ، وتتميز عن الكتاتيب 

بتدريس  باهتمامهاوالمدارس الاسلامية  التقليدية 

العلوم وفق منهج دراسي محدد. ويقوم بالتدريس فيها 

 .  (12)معلمون اعدوا اعدادا خاصا لهذه المهمة 

                                                           

 .  63مقتبس في : المصدر نفسه ، ص  -   11

 . 99النجار ، المصدر السابق ،  -  12

ا - أ

 .لمدارس الرشدية المدنية والعسكرية

باشر مدحت باشا أعماله في مجال الخدمات       

التعليمية بافتتاح اربع مدارس هي المدرسة الرشدية 

، والمدرسة الرشدية العسكرية ، (13)المدنية 

والمدرسة الاعدادية العسكرية ، ومدرسة الفنون 

. وعلى الرغم من عدم وجود تاريخ (14)والصنائع 

محدد لبدء هذه المدارس في عملها ، الا ان سالنامة 

الدولة العثمانية ذكرت اسم ولاية الموصل ضمن 

التي تضم مدارس  29اسماء الولايات العثمانية الـ 

،  فتذكر المصادر  (15) 1865شدية فيها في سنة ر

انه افتتحت مدرسة ابتدائية من هذا النوع في مدينة  

وجهاء هذه المدينة قبل سنة الموصل بمساعي أحد 

                                                           

هي المدارس التي تقابل المدارس المتوسطة الحالية ويرتبط   -  13

تاريخ انشاء المدارس الرشدية بالحركة الاصلاحية التي بدأت في عهد 

، وارتبط انشائها بأسم الصدر 1839السلطان محمود الثاني عام 

الاعظم  مصطفى رشيد باشا وسميت باسمه . انظر : احمد جودت 

 .  44، المصدر السابق ، ص 

اسماعيل نوري الربيعي ، تاريخ التعليم في العراق في العهدين  -  14

العثماني والملكي ، مقالة على الانترنت  

www.iraqcenter.nat 
 .   10، صالمصدر السابق  بيات ،   -  15
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 1861وقد أضيفت لتلك المدرسة سنة ،   1861

صفوف للدراسة الرشدية، وذلك في عهد ولاية 

.  (16)( على الموصل  1867 – 1861كنعان باشا ) 

ولم يمض وقت طويل حتى انشأت الدولة العثمانية 

ابوابها ، فتحت 1869مدرسة رشدية في بغداد سنة 

 واخر شهر تشرين الثاني من تلك السنةللطلاب في أ

، كان طلاب هذه المدرسة من الذين تلقوا مبادئ 

تعليمهم في الكتاتيب ، اذ لم تكن المدارس الابتدائية 

الطلاب  لهؤلاء قد تأسست بعد وكانت تجرى

امتحان في القراءة والكتابة والاعمال الحسابية الاولية 

لتقرير مدى صلاحهم للالتحاق بالمدرسة الرشدية 

. وكانت مدة الدراسة فيها اربع سنوات، (17)

واعتمدت هذه المدارس التركية لغة رسمية لها وقد 

يقوم به معلمون من  ناقتصر التدريس فيها والذي كا

لى بعض المواد المقررة  للدراسة الرشدية الاتراك ، ع

حسب قانون التعليم العام وهذه المواد هي الجغرافية 

والتاريخ )العمومي والعثماني ( ، قواعد اللغة 

                                                           

، المطبعة السلفية  1القس سليمان صائغ ، تاريخ الموصل ، ج -  16

 . 322، ص 1923، مصر ، 

هـ ) 1288جمادى الآخر  10،  173جريدة الزوراء ، العدد  -  17

 م (. 1871

رسم  العثمانية والعربية والفارسية ،علم الحساب ،

الخطوط ، مبادئ الهندسة ، مبادئ العلوم الدينية 

دارس تخريج . وكان الهدف من تأسيس هذه الم(18)

 .  (19)موظفين كفوئين لدوائر الولاية 

كان عدد المدارس الرشدية التي انشأتها الدولة      

(  13)  1883العثمانية في ولاية بغداد حتى عام 

مدرسة ، اثنان منها في مركز الولاية والبقية موزعة 

وبعقوبة ومندلي وسامراء وكوت  على مناطق المنتفك

الامارة والزبير واربيل والحلة والعمارة وعقرة  

في مدرسة  30وكربلاء، يتراوح عدد طلابها بين 

في مندلي. ثم انتشرت المدارس  18بغداد الاولى و 

الرشدية في مراكز المدن ، فكان في ولاية الموصل 

اربع مدارس رشدية موزعة في مركز الولاية 

انية وكركوك وراوندوز، ويتراوح عدد الطلبة والسليم

 . (20)في راوندوز  18في الموصل و 61فيها بين 

                                                           

 . 111النجار ، المصدر السابق ، ص  -  18

 – 1869ابراهيم خليل أحمد، تطور التعليم الوطني في العراق  -  19

 .  37،ص  1982، البصرة ،  1932

 . 10بيات ، المصدر السابق ، القسم الثاني ،  ص  -  20
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بلغ عدد المدارس الرشدية في  1887وفي عام    

الولايات العراقية عشرين مدرسة ، سبعة منها في 

طالبا ، وثمانية منها في  318ولاية الموصل ضمت 

في طالبا ، وخمس مدارس  377ولاية بغداد ضمت 

 1884طالبا . وفي عام  144ولاية البصرة  ضمت 

تم دمج المدرستين في مدينة بغداد واصبحت 

مدرسة داخلية يقيم الطلاب فيها ، وبلغ عدد 

( طالبا ، اما مدرسة 343)  1898طلابها في عام 

 431الموصل ارتفع عدد طلابها لنفس السنة الى 

 . (21)طالبا 

فلم تؤسس  الإناثبا المدارس الرشدية الخاصة ام   

في بداية الامر الا في مراكز الولايات ، وورد ذكر 

المدرسة الرشدية للبنات في الموصل، في سالنامة 

هـ ، وكان عدد طالباتها  1317وزارة المعارف لسنة 

عشرين طالبة ، وهذه اول مدرسة  1898سنة 

رشدية للبنات تتأسس في العراق في العهد العثماني. 

في بغداد فقد تأسست  للإناثرشدية اما المدرسة ال

وكانت  ،قصيرة من تأسيسها في الموصل مدة  بعد 

دية للبنات تضم قسمين : القسم المدارس الرش
                                                           

 . 10نفسه ، ص  المصدر -  21

والقسم الرشيدي وعدد سني الدراسة فيها  الابتدائي

ست سنوات ، ولم تختلف المواد المقررة في المدارس 

رس الرشدية للبنات كثيرا عن المواد المقررة في مدا

الذكور ، بل اضيفت اليها بعض المواد مثل القراءة 

والاملاء والاخلاق وحفظ الصحة وادارة البيت 

والاعمال اليدوية وحذفت مادتي اللغة الفرنسية 

والهندسة . اما فيما يتعلق بالهيئة التعليمية في 

المدارس الرشدية فكانت وزارة المعارف قد اسست 

قسام : الابتدائي دار المعلمين الذي يضم ثلاثة ا

القسم الرشدي  خريجووالرشدي والاعدادي ، وكان 

وبلغ   ن في التعليم في المدارس الرشدية ،يتخصصو

عدد طالبات المدرسة الرشدية في بغداد حتى عام 

( طالبة . وفي سعيها لتشجيع تعليم 95) 1900

الاناث وتطويره قررت الحكومة العثمانية في عام 

رشدية للبنات في كل من ، اقامة مدرسة  1910

 .  (22)كربلاء والحلة والديوانية وخانقين 

وعقب تأسيس المدرسة الرشدية المدنية قام      

مدرسة رشدية عسكرية ،  بتأسيسمدحت باشا 

لتأسيس مدرسة  . تمهيداً 1870وذلك عام 
                                                           

 . 11المصدر نفسه ، ص -  22
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ق اعدادية عسكرية لتهيئة الطلاب العراقيين للالتحا

وقد قبل في هذه  استانبول ،بالكلية العسكرية في 

المدرسة عدد من الطلاب الذين اتموا دراستهم الاولية 

في الكتاتيب وكانت مدة الدراسة فيها اريع سنوات 

تدرس خلالها بعض المواد النظرية منها اللغة العربية 

والجغرافية والدين والتركية والفارسية والتاريخ 

يين وكان مدرسوها من العسكر والحساب والخط ،

الاتراك العاملين في وحدات الجيش السادس الذي 

كان مقره في بغداد. وكانت هذه المدرسة مجانية 

هذه ، وعدت  (23)وتوفر كافة احتياجات طلابها 

 ة اولى لتخريج ضباط عراقيين للجيشالمدرسة خطو

 السادس في العراق . 

رة اعداد ضباط عراقيين للجيش وتحقيقا لفك    

مدرسة اعدادية  1871عام ست في بغداد تأس

عسكرية ، وكانت مدة الدراسة فيها ثلاث سنوات ، 

والمتخرج  وكانت الحكومة تلتزم بنفقات الطلاب ،

منها يؤهل لدخول الكلية العسكرية في استانبول ومدة 

الدراسة فيها ثلاث سنوات ايضا ، وبلغ عدد 

الطلاب الذين باشروا بالدراسة خمس وعشرين طالبا 
                                                           

 . 112النجار ، المصدر السابق ، ص  -  23

فسر حقيقة ان عدد الطلاب العراقيين في . وهذا ي

تلك الكلية كان  يفوق عدد الطلاب القادمين من 

وتخرجت اول دفعة من  ، (24)باقي الولايات العربية 

، 1881طلاب الاعدادية العسكرية في بغداد عام 

اكمال تحصيلهم  ولأجل( طالبا  13وكان عددهم )

، باسطنبول  الدراسي ارسلوا الى مكتب الحربية 

وقد حفز نقل الطلاب الى اسطنبول والتحاقهم 

على حساب الحكومة  بالمدارس العالية هناك

ير من الطلاب على الرغبة في الدخول العثمانية الكث

في المدارس العسكرية ، لذا نجد ان هناك اعداد 

كبيرة من خريجي المدرسة العسكرية في اسطنبول ، 

تولوا  ومن يستعرض اسماء رؤساء الوزارات الذين

الحكم في العراق يجد ان معظمهم كانوا ممن درسوا في 

 .  (25)المدارس العسكرية تلك 

  .المدارس الاعدادية -:ب 

المدارس الاعدادية بعد المدارس الرشدية في  تأتي   

المستوى التعليمي وقد حددت التعليمات ان يكون 

                                                           

محمد عصفور سلمان ، العراق في عهد مدحت باشا ، ص  -  24

64 . 

 . 47احمد جودة ، المصدر السابق ، ص  -  25
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الطالب الراغب في الالتحاق حاصلا على شهادة 

ية داخلية واصبحت الدراسة الاعداددية ، الرش

وفرضت اجور على الطلاب الميسورين ، وتقرر قبول 

الفقراء من الطلبة مجانا في الاعدادية والقسم الداخلي 

. وانشأت اول مدرسة اعدادية في مدينة بغداد عام 

، التي اصبحت موضع اهتمام السلطة  1873

 العثمانية فعينت لها ملاكا كاملا، وكان مديرها

 1875ومعظم اعضاء الهيئة التدريسية حتى عام 

من ضباط الجيش ، بسبب قلة المدرسين المختصين 

طالبا  60 1896،  وبلغ عدد طلبتها عام (26)

 195طالبا منهم  226الى  1906وارتفع العدد عام 

فكانوا من غير  31ددهم مسلما اما الباقون وع

انه  1896بغداد لسنة  وتذكر سالنامةالمسلمين ، 

صدر امر سلطاني بتحويل المدرسة الى مدرسة 

وفي ولاية  فأصبح الطلاب يقيمون فيها ، داخلية

اول مدرسة اعدادية  1895الموصل افتتحت في عام 

                                                           

؛ الهلالي ،  40ابراهيم خليل احمد، المصدر السابق ، ص  -   26

 .  157المصدر السابق ، ص

ا افتتحت مدرستان اخريان كم فيها في مركز الولاية ،

 . (27)شهرزور ) كركوك ( والسليمانية  في لوائي

الدراسية التي كانت تدرس في المدارس اما المواد    

المدارس الرشدية في الاعدادية فهي نفس مواد 

ثة الاولى ، اما في الصفين الرابع الصفوف الثلا

والخامس فكانت تدرس مواد القرآن الكريم والعلوم 

الدينية واللغتين العربية والتركية والاخلاق والفرنسية 

خ وعلم والحساب والهندسة والجغرافية والتاري

 .   (28)الاشياء ) العلوم العامة( والخط والرسم 

  .مدرسة الصنائع –: ج 

يعود الفضل في تأسيس مدارس الصنائع في الدولة    

العثمانية الى مدحت باشا الذي اسس اول مدرسة 

، وكانت الغاية من  1860من نوعها في نيس عام 

تأسيسه لهذه المدرسة هي جمع الاطفال المشردين 

دما اصبح واليا واليتامى وتعليمهم وتربيتهم ، وعن

ب عن باله اقامة مثل هذه المدارس على العراق لم يغ

وسماها  صنايع  1869فيه فأسسها في بغداد عام 

                                                           

 . 12بيات ، المصدر السابق ، القسم الثاني ، ص  - 27

 .  12المصدر نفسه ، ص  -  28
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 للأطفالمكتبي )مدرسة الصنائع ( وخصصها 

 . (29)اليتامى والمشردين الذين لا معين لهم 

أخذت المدارس المهنية ) مدارس الصنائع (     

اهتماما ملحوظا من قبل مدحت باشا محاولة منه 

عمال فنيين للمشاريع التي كان يزمع تأسيسها  لأعداد

في العراق  كمشروع استخراج النفط من آبار خانقين 

ولايته ، مدة ، ومعمل النسيج الذي اسس خلال 

التعليم  ولأهمية .(30)وغيرها من المشاريع الصناعية 

المهني في تطوير بعض الصناعات وفقا للأساليب 

الحديثة التي شرعت الدولة العثمانية في الأخذ بها من 

الدول الاوربية . وكان هنالك هدف آخر من 

مدارس الصنائع تمثل في ايواء الاطفال الفقراء  تأسيس

اليتامى منهم ، في هذه المدارس ، وتعليمهم لاسيما 

 . (31)الحرف يكسبون من ورائها معيشتهم حرفة من 

انحصرت الدراسة في مدارس الصنائع بتدريس     

مواد التاريخ العثماني والجغرافية واللغتين التركية 

                                                           

 .  13المصدر نفسه ، ص -  29

صالح عبد الله سرية ، تطوير التعليم الصناعي في العراق ،  -  30

 .  54، ص  1969بغداد ، 

 .  114النجار ، المصدر السابق ، ص  -  31

والفارسية والرياضيات والرسم اليدوي والرسم 

الميكانيكي والدين . اما التدريب العملي فجرى في 

باكة والنجارة مجالات البرادة والحدادة والخراطة والس

 .  (32)والخياطة والاسكافية 

 1871مدرسة للصنائع في كركوك عام  أفتتحت    

عن طريق تبرعات العراقيين ، وفي العام نفسه طالب 

بعض اهالي الموصل بتأسيس مدرسة للصنائع في 

مدينتهم ولكن بدون نتيجة . واستعان مدحت باشا 

في تدريب التلاميذ على هذه الصناعات ببعض 

الاسطوات المهرة من العراقيين ، ونجح في ان يغطي 

)  المدرسة من دخل انتاجها البالغمصروفات 

( ليرة عثمانية سنويا ، وكانت خزانة المدرسة 1000

للتلاميذ المتخرجين ليتمكنوا من  تقدم قرضا مالياً

الاستمرار في حرفتهم التي تدربوا عليها في المدرسة ، 

ن يهتم بها بعد د مولكن مدرسة الصنائع لم تج

هذه المدرسة الانتاجية لم يؤخذ مدحت باشا . وان 

                                                           

ليم الصناعي في العراق ، بغداد مسارع الراوي وآخرون ، التع -  32

 .47، ص 1968، 
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بها في التعليم المهني في العراق الا في بداية الخمسينات 

(33) . 

بدايات التعليم غير الاسلامي والاجنبي في  -ثالثاً :

  .العراق في العهد العثماني

أن انشاء المدارس لم يكن يقتصر على الحكومة    

 بإنشاءفقد شاركت الطوائف الدينية والاجانب 

قسم منها ، وكانت كل طائفة تهتم بشؤونها الثقافية 

والعلمية ، فانتشرت المدارس غير الاسلامية في 

بل اعلان التنظيمات ولم تتدخل الدولة العثمانية ق

، (34)ية الامر كومة في شؤونها ومناهجها في بداالح

وقام افراد الطوائف  وقد انتعشت هذه المدارس كثيراً

ولم  ،ه المدارس واصلاحها هذ بأحياءغير المسلمة 

تكن هذه المدارس هي المدارس الوحيدة التي يتعلم 

فيها غير المسلمين ، بل كانت المدارس الرسمية 

وما ورد من احصائيات في  لأبنائهمالعثمانية مفتوحة 

 السالنامات العثمانية المختلفة تؤكد ذلك . 

                                                           

 العراق في عهد مدحت باشا ، ص محمد عصفور سلمان ،  -  33

 . 68المصدر نفسه ، ص  -  34

اما المدارس الاجنبية فقد تأسست قبل عهد     

وكانت  كنها انتعشت كثيرا في هذا العهدالتنظيمات ل

تطبق نفس المناهج والكتب المقررة في الدول التي 

تعود اليها هذه المدارس ، وكان التدريس فيها يتم 

لمعارف الزمتها بتدريس باللغات المحلية الا ان وزارة ا

اللغة العثمانية كمادة مستقلة . ومن الممكن تقسيم 

المدارس غير الاسلامية التي اقيمت في الولايات 

 -العراقية الى :

  -أ

المدارس المسيحية وهي مدارس الكاثوليك ذ

 والكلدان والسريان والارمن 

  -ب

المدارس الاجنبية وهي مدارس اللاتين والبروتستان 

 والالمان 

  - ج

 المدارس اليهودية . 

 

  .التعليم عند الطوائف المسيحية  -رابعا :

أنشئت المدارس المسيحية في أول الامر داخل      

الكنائس ، فكان للمسيحيين مؤسسات تعليمية دينية 
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تشبه في الغرض الذي من أجله انشئت كتاتيب 

المسلمين ومدارسهم ، وقد لعبت المدارس الدينية 

ئس والاديرة دورا كبيرا في التعليم المنتشرة في الكنا

ومعظم معلمي هذه المدارس من القسس والرهبان 

الشمامسة ويتلقى تلاميذ هذه المدارس دروسهم 

. وكانت الدراسة  (35)باللغة العربية أو السريانية 

فيها دراسة اولية تقتصر على تعليم مبادئ القراءة 

وم والكتابة والدين، وكانت بعض مدارس الكنائس تق

بتدريس العلوم الدينية واللاهوتية وبعض اللغات 

ثم تطورت المدارس لتنفصل عن  ،والعلوم الاخرى 

، وشرعت بالعمل وفق النظم  فشيئاً الكنيسة شيئاً

التعليمية الحديثة وادخلت العلوم العصرية في مناهجها 

 . (36)الدراسية 

اعتمدت المدارس المسيحية في العراق في تشييد    

مدارسها الخاصة على المساعدات المالية التي كانت 

 ،الاغنياء منهم لاسيما تجمع من أفراد تلك الطوائف 

مالية وكانت بعض المدارس تتقاضى من طلابها مبالغ 

                                                           

 – 1258ايناس سعدي عبد الله ، تاريخ العراق الحديث  -  35

 2014، دار ومكتبة عدنان للطباعة والنشر ، بغداد ،  1، ط 1918

 . 554، ص 

 . 228النجار ، المصدر السابق ، ص  -  36

ة اجور دراسية لدفع بصغيرة شهرية او سنوية بمثا

جانب من مصاريفها الاخرى مرتبات معلميها وتغطية 

تشرين  5، الان ان الدولة العثمانية اصدرت قرارا في 

 لأنشاءبحظر جمع التبرعات المالية  1885الثاني سنة 

المدارس والكنائس الا بعد موافقة الحكومة المحلية 

 .(37)ومنحها اجازة تحريرية بذلك  

ويستدل من السالنامات العثمانية ان المدارس     

،  كبيراً انتشاراًة انتشرت في ولاية الموصل المسيحي

وهي لم تتمركز في مركز الولاية فحسب بل انتشرت في 

في المناطق  لاسيما  ، و(38)مختلف ارجاء الولاية 

يشكل المسيحيون فيها نسبة تتمكن من اقامة 

مدرسة وتحمل اعبائها وتكاليفها معتمدة على 

كانت هناك  القرن التاسع عشر أواخرنفسها، ففي 

( افراد تقريبا من  909مدرسة واحدة لكل ) 

كما ان بعض المدارس  مسيحي ولاية الموصل ،

المسيحية في ولاية الموصل ايضا كانت مدارس دينية 

                                                           

 . 228المصدر نفسه ص  -  37

 . 31بيات ، المصدر السابق ، ص  -  38
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من اهم  ، (39)تخصصت في تخريج رجال الدين 

 مدارس الطوائف المسيحية في ولاية الموصل هي : 

  - أ

بتأسيس مدارسهم بدأ السريان  –مدارس السريان 

، وبلغ عدد مدارسهم  1800الخاصة منذ عام 

اواخر القرن التاسع عشر  مدارس اربعة منها 

رشدية والباقية ابتدائية ، وان المدارس الرشدية 

انشئت جميعها في مدينة الموصل ولم تؤسس خارج 

مركز الولاية سوى المدارس الابتدائية ، وبعض 

 بناتمدارسهم كانت مختلط للبنين وال

  - ب

اسس الكلدان الكاثوليك  –مدارس الكلدان 

، وبلغ عدد 1805ل سنة مدارسهم في الموص

مدرسة سنة  17لاية الموصل كافة و مدارسهم في

مدرسة اوائل القرن العشرين  20وارتفع الى 1892

وعدد من تلك المدارس كانت خاصة للبنات. 

وكانت اغلب مدارس هذه الطائفة مدارس ابتدائية 

. 

                                                           

 . 228النجار ، المصدر السابق   ، ص  -  39

كانت طائفة اليعاقبة اقل  –ارس اليعاقبة مد -ج

المدارس فلم  تأسيسالطوائف المسيحية نشاطا في 

يزد عدد مدارسها في ولاية الموصل اوائل القرن 

العشرين عن ثلاث مدارس ابتدائية  اثنان منها في 

، والثالثة  1814مدينة الموصل تم تأسيسهما عام 

 .  (40)للبنين خارج المدينة 

أما في بغداد فقد تمركزت المدارس المسيحية في      

لتركز الغالبية العظمى من مسيحي  مركز الولاية نظراً

 الولاية في مدينة بغداد الا ان انتشارها كان محدوداً

ولم تنتشر مثلما انتشرت في ولاية الموصل ، فقد 

 1870اسست الطائفة المسيحية في بغداد عام 

، وتم جمع الاموال الخاصة بها مدرسة لتعليم الاطفال 

من قبل بعض الاعيان المسلمين والمسيحيين ، كما 

ساهم بالتبرع وكيل القنصل الفرنسي في بغداد 

والقنصل الانكليزي ، وطبيب القنصلية الانكليزية ، 

وكانت هذه اول مدرسة تقيمها طائفة غير اسلامية 

ة في بغداد ، وتوالت بعد ذلك اقامة المدارس في مدين

 (41)بغداد 

                                                           

 . 251 -245المصدر نفسه ، ص ص  -  40

 . 14بيات ، المصدر السابق ، القسم الثاني ، ص  -  41
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في ولاية بغداد  ومن اهم مدارس الطوائف المسيحية

 هي :

1-  

من اقدم مدارس  دتع _مدرسة الأرمن الأرثوذكس 

الطوائف المسيحية في مدينة بغداد أنشئت عام 

كمدرسة ابتدائية ملحقة بكنيسة الأرمن  1790

الأرثوذكس ، ويقوم بالتدريس فيها عدد من رجال 

وكان  1853الدين ، توسعت هذه المدرسة عام 

اعيان طائفة الأرمن قد خصصوا لها الاموال لضمان 

ا بمستوى استمرارها واصبحت الدراسة فيه

ا اربع سنوات ، تدرس فيها الدراسة الرشدية ومدته

التركية ،العربية ،الفارسية ،الانكليزية  تاللغا

والفرنسية ، فضلا عن الصرف ، النحو ، الجغرافية ، 

التاريخ ، الحساب ، الانشاء، الاملاء ، ثم اضيفت 

 . 1905اليها مادة الكيمياء عام 

م -2

من  1842سنة  أسست _درسة السريان الكاثوليك

قبل طائفة السريان الكاثوليك في بغداد ، أغلقت 

عندما تم افتتاح مدرسة ) 1878هذه المدرسة سنة 

الاتفاق الكاثوليكي الشرقية (التي ضمت ابناء 

الكاثوليك وطائفة  نالطوائف الثلاث طائفة السريا

الكلدان وطائفة الارمن الكاثوليك ، ثم استأنفت 

بأسم ) المدرسة  1894عام مدرسة السريان عملها 

الافرامية الطائفية(، واجيزت من قبل الدولة في السنة 

 نفسها.  

م -3

 من 1843انشئت عام  –درسة الكلدان الكاثوليك 

قبل طائفة الكلدان الكاثوليك ، كانت في بدايتها 

مدرسة ابتدائية ملحقة بكنيسة الكلدان ، توسعت 

وأصبحت مدرسة رشيدية ، كانت  1875عام 

رس فيها العلوم الحديثة منها الجغرافية الطبيعية ، تد

الجغرافية الوصفية،التاريخ، الحساب، الرياضيات، 

الهندسة،الصرف ،فضلا عن اللغات الكلدانية ، 

 العربية،التركية،الفرنسية،الانكليزية  

م -4

تأسست عام  –درسة الأرمن الأرثوذوكس للبنات 

بغداد وهي اول مدرسة بنات تنشأ في مدينة  1853

على الاطلاق، كانت بمستوى المدارس الابتدائية ، 

تدرس فيها اللغة الفرنسية واضيف الى مناهجها 

 درس عملي في النقش والتطريز 
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هي  –مدرسة الاتفاق الكاثوليكي الشرقية  – 5

مدرسة مشتركة للطوائف الكاثوليكية الثلاث 

 1878تأسست سنة ة والسريانية والآرمنية ،الكلداني

نت تعد بمستوى المدارس الرشدية الان ان ، كا

مناهجها اوسع تضم الدروس الادبية والمواضيع 

العلمية الحديثة التي تدرس خلال اربع سنوات. 

واجهت صعوبات عدة اواخر القرن التاسع عشر 

منها انخفاض الواردات المالية التي كانت تحصل عليها 

اغلاقها من تبرعات ابناء الطوائف الثلاث مما ادى الى 

 . (42)  1893عام 

اما في ولاية البصرة فلم ترد اية اشارة الى المدارس     

ثماني تم واخر العهد العأ، الا في (43)المسيحية فيها 

ويعود سبب ذلك الى فحسب انشاء مدرستين فيها 

كما  قلة أعدادهم وعدم تركزهم في مدينة واحدة ،

ان النشاط التبشيري فيها في مجال انشاء المدارس 

تأخر الى اوائل القرن العشرين  . فكان مسيحيي 

                                                           

 . 244 – 238 النجار ، المصدر السابق ، ص ص -  42

 . 14بيات ، المصدر السابق ، القسم الثاني ، ص  -  43

ولاية البصرة  يرسلون أبناءهم في المدارس المسيحية 

 .  (44)في بغداد والموصل 

اتخذ التعليم الطائفي المسيحي شكله المتميز بعيد    

ن الذي تضم 1839مرسوم كلخانه الذي صدر عام 

الاصلاحات في  بإجراءوعودا من قبل السلطان 

 1856مجالات عديدة ومنها التعليم ، ثم جاء مرسوم 

الذي تناول حقوق الاقليات الدينية وفي مقدمتها 

الاقلية المسيحية ، فكانت وعود الدولة تلك عاملا 

ساعد على التقدم الثقافي والفكري للأقلية المسيحية 

قيون من التعليم الطائفي استفاد المسيحيون العراإذ 

المسيحي ، وقبل ان تقوم الدولة بتأسيس المدارس 

الحديثة في ولايات العراق بحوالي ربع قرن ، ذلك أن 

هذه الوعود زادت من ترابط الجماعات المسيحية 

الطوائف  لأبناءالتي اضطلعت بمهمة تأسيس المدارس 

المسيحية ،وان عملية فتح المدارس المسيحية في 

ات العراق توسعت بعض الشيء بعد صدور ولاي

الذي  1869قانون التعليم )قانون المعارف العام ( 

                                                           

 . 235النجار ، المصدر السابق ، ص  -  44
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أجيز فيه تأسيس مدارس للأقليات غير المسلم وفق 

 . (45)شروط وضوابط معينة 

كانت الدولة العثمانية قد منحت سلطات واسعة     

لرؤساء الاقليات الدينية الروحيين ، فكان هؤلاء 

دون تدخل الدولة من الرؤساء ينظمون بأنفسهم 

أوقاف الكنائس وشؤون ميع الأمور التي تخص بج

ورغبة من الحكومة العثمانية في تطبيق ، المدارس 

وغيرهم المساواة على رعاياها كافة من المسلمين 

بغية قطع الطريق على تدخلات الدول الاوربية 

المستمرة  بالشؤون الداخلية للدولة بدعوى حماية 

المسيحيين العثمانيين . فقد أقر قانون التعليم العام 

لاسيما بأنشاء مدارس رشيدية للبنين والبنات 

بالمسيحيين في المناطق التي يشكل فيها هؤلاء أكثرية 

الدراسة في هذه المدارس  السكان ، وان مناهج

تكون مغايرة لما هي عليه في مدارس المسلمين المماثلة 

من ناحية الدروس الدينية ، وتقرر ان تدرس بموجب 

منهج خاص يضعه الرؤساء الروحيون للأقليات 

                                                           

ساطع الحصري ، البلاد العربية والدولة العثمانية ، القاهرة ،  -  45

 .    82- 81، ص ص 1957

المسيحية وتدرس بعض المواضيع باللغة القومية 

 .  (46)التي تؤسس لها هذه المدارس  للأقليات

لتبشيرية في نشاط الارساليات ال النسبة أما ب     

ولايات العراق ،فيعتبر الآباء الدومنيكان من اقدم 

الارساليات التبشيرية التي قدمت الى الموصل سنة 

وقد أشتهر الدومينيك بممارسة الطب  1750

 في تأسيسهم الاباء الدومنيكاننشاط تمثل والتعليم ،و

مدرسة رشدية مختلطة في مدينة  1854منذ عام 

توسعوا في تأسيس  1867، وفي عام (47)الموصل 

المدارس الحديثة لتشمل مدن كركوك وزاخو وعقرة 

فتحت في كل مدينة منها مدرس ابتدائية  إذ وقرقوش

. وبلغ عدد المدارس في نهاية القرن التاسع عشر (48)

ولاية الموصل  التي كانت تتبع الاباء الدومنيكان في

. واقتصر نشاط  (49)تسع مدارس حديثة 

البروتستانت في الولاية على تأسيس مدرستين 

                                                           

 . 224النجار ، المصدر السابق ، ص  -  46

 . 58، ص احمد جودة ، المصدر السابق  -  47

ركة الاصلاح في الدولة العثمانية ، عصفور سلمان ، حمحمد  -  48

 .  286ص 

كمال مظهر احمد ، الاطار الزمني لتحديد تأريخ العراق  -  49

 . 31، ص 1986الحديث  مجلة الحكمة ، العدد الثالث ، بغداد ، 
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ومدرسة ابتدائية  1853رشديتين في الموصل عام 

 . (50) 1900للبنين واخرى للبنات عام  

 1861وفي ولاية بغداد اسس الاباء الكرمليون عام    

مدرسة  مدينة بغداد ووسعوا مدرسة للبنات في

، كما اسسوا 1734 كانت قد اسست عام للبنين

مدرسة " البنات اليتيمات " ضمت فيها  1902عام 

اسست اول رياض  1875تلميذة ، وفي عام  800

 . ( 51) في بغداد للأطفال

استمر نشاط الارساليات التبشيرية في ولايات    

العراق وازداد نشاطهم بعد منح قانون المعارف الحق 

لمين في انشاء مدارس خاصة بهم فأسست لغير المس

، وصل عدد  1877مدرسة ثانية للبنات سنة 

،  1905تلميذات في عام  409المتعلمات فيها الى 

كما أسست الارسالية البروتستانية البريطانية في عام 

مدرسة للبنين واخرى للبنات تضم اربعين  1896

. وكانت تدرس في تلك 52طالبا وعشرين طالبة  

رس العلوم الحديثة وبأشراف ادارة المعارف في المدا

                                                           

غانم سعيد العبيدي ، تأريخ التعليم الاهلي في العراق بمرحلتيه  -  50

 . 45، ص  1970الابتدائية والثانوية تطوره ومشكلاته ، بغداد ، 

 .  203الهلالي ، المصدر السابق ، ص  -    51

 .  203المصدر نفسه ، ص  -  52

الولايات الثلاث وحسب مفردات المناهج التعليمية 

للمدارس الحكومية ، وبلغ عدد المدارس الحديثة 

 25 1908للارساليات التبشيرية في العراق عام 

 . (53)مدرسة 

وهناك جملة من الاسباب التي ساعدت على      

تبشيرية في ولايات انتشار مدارس الارساليات ال

باط نشاط الارساليات التبشيرية العراق منها ارت

لأهداف الاستعمارية للدول الاوربية كان عاملا با

اساسيا في ازدهار ذلك النشاط ، كذلك كان انفتاح 

الدولة العثمانية على الغرب عامل آخر في تزايد 

نشاط الارساليات التبشيرية الذي كانت تقف وراءه 

الدول الاوربية ، فضلا عن التنافس التبشيري مطامع 

انت أثر في الجهود تالمذهبي بين الكاثوليك والبروتس

الكبيرة التي كانت تبذلها الارساليات الكاثوليكية في 

تلك الجهود التي اعتمدت على التعليم ولايات العراق 

الى حد كبير كأداة مهمة من ادوات التبشير المذهبي 

، وايضا كان الاقبال المتزايد  بين مسيحيي العراق

على مدارس الارساليات التبشيرية من قبل الطلاب 

                                                           

محمد عصفور سلمان ، حركة الاصلاح في الدولة العثمانية،  -  53

 . 287ص 
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المسيحيين والمسلمين في بعض الاحيان أدى الى زيادة 

 . (54)اعداد تلك المدارس وانتظام وتطور اعمالها 

 .مدارس اليهود في العراق -خامسا :

اليهود من جانبهم مدارس خاصة بهم في  سسأ   

الولايات العراقية وعلى نطاق واسع في العهد العثماني 

وقد نشطت هذه المدارس وتوسعت توسعا كبيرا  ،

بمرور الزمن حتى وصلت الى مرحلة فاقت اعداد 

طلبتها اعداد طلبة اية مدرسة على الاطلاق ، 

 وتناولت السالنامات العثمانية ذكر هذه المدارس

وتولت جمعية  ، ( 55)باسهاب كبير وبكل تفاصيلها 

الاتحاد الاسرائيلي) الاليانس( في باريس وفروعها في 

لندن تأسيس مدارسها في بغداد وعدد من مدن 

، فان خطة 1913حتى عام  1865العراق منذ عام 

هذه الجمعية في تأسيس المدارس كانت تقوم في 

تؤسسها ثم  البداية على الانفاق على المدرسة التي

                                                           

 . 267 – 266النجار ، المصدر السابق ، ص ص  -  54

 16 - 15بيات ، المصدر السابق ، ص ص  -  55

تلقي بعد ذلك تبعة النفقات على عاتق الطائفة 

 . (56) اليهودية بصورة تدريجية

منذ تأسيس اول مدرسة يهودية في العراق عام     

، كانت المدارس اليهودية تستعين بعدد من  1832

المعلمين والمدرسين من ابناء الطائفة اليهودية في العراق 

جانب ممن اليهود الااستعانتهم بمعلمين من فضلا عن 

لهم ميول صهيونية لاسيما من الاقطار الاوربية 

س نفكان مديرو ومعلمو مدارس الاليا وفلسطين ،

الذين نكليز الى جانب عدد من الصهاينة فرنسيين وا

يرسلون من فلسطين للتعليم في هذه المدارس وغيرها 

وساهم اليهود الاثرياء في  ، (57)من المدارس اليهودية 

 العراق بتأسيس مدارس اليهود في اغلب المدن

العبرية والتاريخ اليهودي العراقية لتعليم اولادهم اللغة 

ل القديم واللغات الاجنبية والعلوم التجارية واصو

بزمام الامور في ميادين  المحاسبة ، ليعينوهم في التحكم

لعبت المدارس اليهودية في . والتجارة والصيرفة 

ا في تخريج دفعات من الشباب اليهود العراق دورا كبير

المتمرسين بمعرفة لغات اجنبية ودراسات تجارية 

وعلوم اجتماعية وفنون مختلفة ، وأمن بعضهم 

                                                           

 . 566ايناس سعدي ، المصدر السابق ، ص -  56

فاضل البراك ، المدارس اليهودية والايرانية في العراق دراسة  -  57

 . 49،  1984مقارنة ، بغداد ، 
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مواصلة دراساتهم العالية في الجامعات الاوربية 

والامريكية ، حتى اذا ما هاجروا الى الكيان 

 وهم قد تعلموا اللغة العبرية في المدارس الصهيوني ،

اليهودية في العراق احتلوا مراكز مرموقة في هذا 

 .(58)الكيان 

بما  اليهودية في ولاية بغدادويمكن اجمال اهم المدارس 

  -يلي :

الابتدائية والمتوسطة للبنين في  مدرسة  الاليانس - 1

بغداد والتي اسستها جمعية الاتحاد الاسرائيلي 

وجرى فيها تعليم اللغات  1864الفرنسية عام 

الفرنسية والانكليزية والعبرية والعربية والتركية ، 

وتتألف المدرسة من ثلاثة اقسام هي قسم التلمود 

يضم والقسم الذي يتعلم فيه التلاميذ التوراة وقسم 

 المبتدئين في تعلم اللغة العبرية .

مدارس المدراش ، وتعد اول مدرسة يهودية في  –2

، وهي مجموعة من 1832بغداد تم تأسيسها عام 

المدارس الاولية أقرب الى الكتاتيب منها الى المدارس 

الابتدائية الحديثة تقتصر على تدريس الكتاب 

والكتابة باللغة العربية والعبرية وبعض المقدس 

الجدير بالذكر ان المعلومات الاولية في الحساب . 

مدارس المدراش وغيرها من مدارس اليهود الاولية 
                                                           

 . 55المصدر نفسه ، ص  -  58

كانت وسيلة التعليم الوحيدة عند اليهود حتى سنة 

عندما قامن جمعية الاتحاد الاسرائيلي )  1864

اط اليهود الاليانس( بنشر التعليم الحديث بين اوس
(59) . 

، مدرسة راحيل شمعون الابتدائية للبنين  – 3

من قبل شمعون معلم نسيم  1909تأسست عام 

  .(60)واطلق عليها اسم ابنته راحيل 

 –مدرسة الاتحاد الاسرائيلي للبنين )الاليانس (  – 4

، ومدرسة الاتحاد الاسرائيلي  1864اسست سنة 

 .(61) 1893للبنات ) الاليانس ( أسست سنة 

 الاستنتاجات

في ختام هذه الدراسة يمكن ايجاز الاستنتاجات التي 

 -تم التوصل اليها وهي :

والثاني كان التعليم في العهد العثماني الاول  -1

مقتصرا على الجوامع والتكايا والكتاتيب التي كانت 

وتختص في الغالب تعلم الطلاب ثقافات محدودة 

اهمية الكتاتيب كونها  وتأتي، بالدراسات الدينية 

الاساس التعليمي الوحيد الذي اعتمدت عليه الدولة 

                                                           

 .292 – 291النجار ، المصدر السابق ، ص ص  -  59

 . 68 – 66احمد جودة ، المصدر السابق ، ص ص  -  60

 . 297النجار ، المصدر السابق ، ص  - 61
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اعتمادا يكاد يكون كليا في تقديم الخدمات التعليمية 

 في المستوى الاول .

حدثت بعض التطورات التعليمية في العراق عن  – 2

طريق الارساليات التبشيرية التي قامت بفتح مدارس 

في العراق وهذا ما اثار خاصة لها للطوائف الموجودة 

الدولة العثمانية ، وبالتالي جعلها تلتفت الى اصلاح 

في توجيه مسار الدولة  لأهميتهالتعليم في العراق 

العثمانية نحو التقدم والصمود امام التنافس الاوربي 

 . القادم 

لم تترك حركة الاصلاحات العثمانية اثارا  – 3

مدحت باشا )  واضحة في العراق الا في عهد الوالي

( فكانت خطواته التعليمية  1873 – 1869

البدايات الاولى لوضع اسس نظام التعليم الرسمي 

 الحديث في العراق 

ان اغفال الدولة العثمانية لشؤون التربية والتعليم  – 4

في العراق ، ترك الباب مفتوحا لمختلف الطوائف 

. والارساليات التبشيرية لفتح المدارس الخاصة بها 

وقد قامت الطوائف المسيحية المختلفة والطائفة 

اليهودية بذلك واخذت مدارسها تدرس طلابها 

وطالباتها الدروس المختلفة واللغات الفرنسية 

والانكليزية والعربية والتركية ولم تكن هذه المدارس 

مقتصرة على قبول ابناء طوائفها فقط بل كانت تقبل 

 الطلاب المسلمين ايضا .  

هدت الحركة التعليمية في العراق قبيل الانقلاب ش – 5

احداثا مهمة في  1908الدستوري العثماني في تموز 

مقدمتها تأسيس اول مدرسة رشدية حديثة للبنات 

، وبعد الانقلاب الدستوري بدت هناك  1899سنة 

مظاهر لسياسة تعليمية جديدة منذ الايام الاولى 

مام الامور في لسيطرة جمعية الاتحاد والترقي على ز

الدولة ، فشهد العراق حركة لانشاء المدارس 

الحديثة على الصعيدين الرسمي والشعبي ، فعلى 

الصعيد الرسمي أظهر الاتحاديون اهتماما بشؤون 

التعليم واتخذوا من المدارس وسيلة لنشر افكارهم 

ومبادئ جمعية الاتحاد والترقي ، اما على الصعيد 

حاجة بلدهم الملحة الى الشعبي ادرك العراقيون 

المدارس ، لذلك ارتبطت حركة الدعوة الى نشر 

 .التعليم بحركة اثارة الوعي القومي العربي 

  -قائمة المصادر :  

احمد جودة ، تاريخ التربية والتعليم في العراق  -  1

،  1، ط2011 – 1534وأثره في الجانب السياسي 

  2012بغداد ، 
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تطور التعليم الوطني في ابراهيم خليل أحمد،  - 2

 1982، البصرة ،  1932 – 1869العراق 

اسماعيل نوري الربيعي ، تاريخ التعليم في العراق  - 3

في العهدين العثماني والملكي ، مقالة على الانترنت  

www.iraqcenter.nat 
،  1القس سليمان صائغ ، تاريخ الموصل ، ج - 4

 1923المطبعة السلفية ، مصر ، 

ايناس سعدي عبد الله ، تاريخ العراق الحديث  - 5

، دار ومكتبة عدنان  1، ط 1918 – 1258

  2014للطباعة والنشر ، بغداد ، 

، 3جرجي زيدان ، تاريخ التمدن الاسلامي ، ج - 6

  1920مصر ، 

جميل موسى النجار ، التعليم في العراق في العهد  - 7

داد ، ،  بغ1، ط 1918- 1869العثماني الاخير 

2002 

جمادى  10،  173جريدة الزوراء ، العدد  - 8

 م (.1871هـ ) 1288الآخر 

ساطع الحصري ، البلاد العربية والدولة  - 9 

  1957العثمانية ، القاهرة ، 

صالح عبد الله سرية ، تطوير التعليم الصناعي  - 10

  1969في العراق ، بغداد ، 

ليم في العراق عبد الرزاق الهلالي ، تاريخ التع - 11

، شركة الطبع  1917 – 1638في العهد العثماني 

 1959والنشر الاهلية ، بغداد ، 

غانم سعيد العبيدي ، تأريخ التعليم الاهلي في  – 12

العراق بمرحلتيه الابتدائية والثانوية تطوره ومشكلاته 

 1970، بغداد ، 

فاضل مهدي بيات ، التعليم في العراق في العهد - 13

اني ) دراسة تاريخية في ضوء السالنامات العثم

العثمانية ( ، القسم الاول  / القسم الثاني، مجلة 

  1994،بغداد ،  1المورد ، العدد 

فاضل البراك ، المدارس اليهودية والايرانية في  - 14

 1984العراق دراسة مقارنة ، بغداد ، 

كمال مظهر احمد ، الاطار الزمني لتحديد  - 15

العراق الحديث  مجلة الحكمة ، العدد الثالث ، تأريخ 

 1986بغداد ، 

مسارع الراوي وآخرون ، التعليم الصناعي في  - 16

 1968العراق ، بغداد ، 

محمد بهجت الاثري ، أعلام العراق  ، المطبعة  - 17

 هـ 1345السلفية ، القاهرة ، 

محمد عصفور سلمان ، العراق في عهد  - 18

 1869)  –هـ (  1289 – 1286مدحت باشا )

م ( ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية  1872 –

  1989الآداب ، جامعة بغداد ، 
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 وأسُسها 1909 -1876مرتكزات السياستان الداخلية والخارجية العثمانية بين الأعوام 
 

 م.د. علي محفوظ الخفاف
 

 الملخص

لقد شهد القرن التاسع عشر صراعاً محموماً بين الدول الاستعمارية الكبرى آنذاك  بريطانيا وفرنسا وروسيا 

من أجل السيطرة على أراضي الدولة العثمانية، وفي المقابل فقد عملت هذه جاهدةً ومستميتةً من أجل الحفاظ القيصرية 

على وجودها، ولكل ما تقدم فقد حصلت مواجهات في النصف الثاني من القرن التاسع عشر بين الدولة العثمانية وروسيا 

، وكان للسياسة العثمانية 1878-1877الروسية العثمانية ، والحرب 1856-1853القيصرية لعل من أبرزها حرب القرم 

سواءً الداخلية أو المالية أثراً كبيراً في زيادة مشاكل الساسة العثمانيين حيث غرقت ماليتهم بالديون الكبيرة مع فوائدها مما 

 مصالحها الخاصة. فسح المجال للدول الكبرى لزيادة تدخلها في الشؤون الداخلية للدولة العثمانية بحجة حماية

 

Abstract  

The long period where the Ottoman empire continued to control lost 

of territories in Asia and Africa made it under the eye of many international 

powers.  

On the ground, the last quarter of 19
th

 century and the first decade of 

20
th
 century have witnessed a hectic conflict over the existence of the 

Ottoman empire by great powers at that time like France and United 

kingdom "Britain" and Germany to seize the Ottoman empire's legacy. 

On the contrary, the Ottoman empire fought severely to defend it's 

existence and keep the unity of it's territories when the interior uprising 

broke before the Balkan events.    
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 المقدمة

إن الكتابة في المواضيع التي تخص تاريخ 

الدولة العثمانية تضع الكاتب أو الباحث أمام كم هائل 

من الآراء وتباين في المواقف بالإضافة إلى العدد الهائل 

من الوثائق والمصادر نتيجة لطول الفترة الزمنية للدولة 

 العثمانية وتشابك العلاقات والمواقف الدولية تجاهها.

هذا فقد جاء اختياري لموضوع ومن خلال 

 1909-1876"مرتكزات السياسة الخارجية العثمانية 

وأسسها"، حيث شهدت هذه الفترة ذروة الصراع 

الدولي على الدولة العثمانية يقابله مواجهة عثمانية 

تراوحت بين أسلوب الدفاع أو الخضوع للحفاظ قدر 

 الإمكان على ما تبقى من أراضي هذه السلطنة.

لال ما تقدم فقد قمت بتقسيم بحثي ومن خ

هذا إلى ثلاثة مباحث، في المبحث الأول تناولتُ 

مواقف الدول الأوربية الكبرى وتشابك علاقاتها مع 

الدولة العثمانية وهي بريطانيا وفرنسا وروسيا 

 القيصرية والمانيا والنمسا.

أما في المبحث الثاني فقد بحثتُ عن أهم 

ليها السياسة العثمانية المرتكزات التي استندت إ

والتي قامت  1909-1876الداخلية خلال الأعوام 

أولاً العمل على الحفاظ على وحدة أراضي السلطنة 

موحدة والركيزة الثانية هي محاولة القيام بإصلاحات 

داخلية، حيث عمل السلطان عبد الحميد الثاني 

" على إجراء إصلاحات داخلية 1876-1909"

سلافه من السلاطين بإنقاذ ما يمكن مكملة لما بدأه ا

إنقاذه، ولكن لم يكمل طريق الإصلاحات لعدة ظروف، 

أما في المبحث الثالث فقد عرضتُ لأهم الأسس التي 

-1876قامت عليها السياسة الخارجية العثمانية "

"، فقد اعتمدت على أولاً: محاولة التخلص من 1909

ث كبلت قيود الامتيازات الاقتصادية الأجنبية، حي

هذه الامتيازات سياسة السلطنة العثمانية الداخلية 

والخارجية، أفقدتها الكثير من هيبتها واستقلالية 

قرارها السيادي، وثانياً: محاولة الوصول إلى حل 

لمشكلة الثورات في البلقان، حيث بقيت مشاكل 

البلقان مثل جرح ينزف في خاصرة الدولة العثمانية 

 لمجموعة عوامل. حتى انفصل هذا الجزء

وقد اعتمدت على مجموعة من المصادر 

الأصلية والأساسية في كتابة هذا البحث مثل كتاب 

الدكتور محمد كامل الدسوقي "الدولة العثمانية 

والمسألة الشرقية" وكتاب جرانت وهارولد تمبرلي 

المعنون "أوربا في القرنين التاسع عشر والعشرين"، 

من الأطاريح والرسائل واستفدتُ من مجموعة طيبة 

الجامعية الي تخص الموضوع مثل رسالة الدكتوراه 

" لمحسن حمزة، ورسالة 1878-1875"الأزمة البلقانية 

-1919الماجستير المعنونة "سياسة فرنسا تجاه تركيا 

" للباحث وسام الجبوري، واعتمدت على بعض 1923
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البحوث المنشورة في المجلات العلمية الرصينة مثل بحث 

 الدكتور سيار الجميل وبحث الدكتور خليل علي مراد.

 وأخيراً أدعو من الله التوفيق والسداد.

 المبحث الأول

عرض لمواقف أهم الدول الأوربية من أزمات الدولة 

العثمانية الداخلية والخارجية منذ منتصف القرن 

 التاسع عشر

ن أن لقد كان الكثير من القادة الاوربيين يخشون م بريطانيا: -أ

يؤدي انهيار الدولة العثمانية إلى تهديد السلام الإقليمي 

وزرع الفوضى التي لا تحمد عقباها لذلك اتفقوا فيما 

بينهم على الحرص على وحدة كيان الدولة العثمانية 

 .(1)إلى أن تحين الفرصة المناسبة لاقتسام املاكها

( 1856-1853وقد أخذت بريطانيا في اعقاب حرب القرم )

تعمل على إيجاد موازنة ما بين اهمية مصالحها مع 

الدولة العثمانية وعلاقاتها مع الدول الاوربية فقد كان 

الهندية كبيراً مع العثمانيين -حجم التجارة البريطانية

لاسيما من خلال البلاد التي توجد فيها موانئ أو انهار 

ة، كما هو الحال مع العراق الذي كان جزءاً واسع

لايتجزء من الدولة العثمانية، حيث كان العراق في نظر 

                                                           

تعريب:  1922-1700)(دونالد كواترت، الدولة العثمانية  1

)المدينة، أيمن الأرمنازي، الرياض، مكتبة العبيكان، 

 .118(، ص 2004

حكومة الهند البريطانية هو خط الدفاع الاول ضد 

 .(2)السياسة الالمانية الهادفة إلى التوسع في الشرق

وفي حقيقة الأمر فقد كان البريطانيون 

يحاولون منع روسيا من وبالتعاون مع حلفائهم الفرنسيين 

الوصول إلى منطقة الشرق نظراً لأطماع روسيا 

ورغبتها في احتلال العاصمة العثمانية، استانبول، 

واحياء سلطات الامبراطورية الرومانية المقدسة 

والسيطرة على المضايق العثمانية المتمثلة بالدردنيل 

 .(3)والبسفور وذلك لأهميتها الكبيرة

رئيس وزراء  -ئيليوكان بنيامين دزرا

يرى  1874بريطانيا آنذاك وبعد فوزه في انتخابات عام

أن من مصلحة بريطانيا الحفاظ على الدولة العثمانية 

-إذ توجسّ خيفة من سياسة عصبة الاباطرة الثلاثة 

تجاه  -التي ضمت كلاً من المانيا والنمسا وروسيا

نية الدولة العثمانية، لكن هذا التوجه والسياسة البريطا

المهادنة للمصير المحتوم لسلطان آل عثمان قد اعتراها 
                                                           

)( عبد العزيز سليمان نوار، المصالح البريطانية في انهار العراق 2

، دراسة وثائقية  في الأسباب التي ادت 1600-1914

، 6إلى احتكار بريطانيا للملاحة في العراق، القاهرة، ط

 .205، ص 1968مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة،
الجبوري، السياسة الفرنسية  )( وسام علي محمد حامد بلال3

، رسالة  ماجستير في التاريخ 1923-1919تجاه تركيا 

 –الحديث غير منشورة، مقدمة إلى مجلس كلية التربية 

 .22، ص 2010جامعة الموصل، 
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التحوير وعدلت إلى سياسة منع انهيار الدولة العثمانية 

بدلاً من الحفاظ على وحدة اراضيها، وكانت هذه من 

مظاهر سياسة رئيس وزراء بريطانية دزرائيلي تجاه 

-1875الدولة العثمانية طيلة سنوات الأزمة البلقانية 

1878(4). 

ونظراً للدور البريطاني فقد طلب العثمانيون 

تدخل بريطانيا لوقف القتال في الحرب العثمانية 

الروسية بعد ان واصل الروس تقدمهم في 

، حتى وصلوا إلى صوفيا عاصمة 1878-1877حرب

-1855بلغاريا، ولكن قيصر روسيا ألكسندر الثاني "

 " رفض وساطة بريطانيا، وطلب من العثمانيين1881

 .(5)الاتصال مباشرة بقائد الجيش الروسي المهاجم

وفي اعقاب توقيع اتفاقية "سان ستيفانو" 

فقد نظرت بريطانيا بعين الشك والريبة إلى هذه 

المعاهدة لوجود القوات الروسية بالقرب من البسفور 

وخوفاً من ازدياد نفوذ روسيا في الهند نتيجة لهذه 
                                                           

 1878-1875)(محسن حمزة حسن حسين، الازمة البلقانية  4

"دراسة  في السياسة العثمانية والدبلوماسية الاوربية ، 

روحة دكتوراه مقدمة  إلى مجلس كلية التربية، جامعة أط

؛  عبد الحميد البطريق، التيارات 40، ص 2001الموصل،

، دار النهضة العربية، 1960-1815السياسية المعاصرة 

 .53-52، ص ص1974، 1بيروت، ط

)( محمد كمال الدسوقي، الدولة العثمانية والمسألة الشرقية، 5

 .253، ص1976شر، القاهرة، دار الثقافة للطباعة والن

ور ثائرتها وقررت ، وهذا ادى إلى ان تث(6)المعاهدة

التدخل لإجبار القيصر الروسي على ان يعرض هذه 

المعاهدة بحذافيرها على مؤتمر يمثل الدول الكبرى، 

 .(7)للنظر في شروطها واجراء التعديل لها

وبعد ان علمت بريطانيا بأن الاساطيل 

الروسية قد اصبحت على مشارف استانبول مما 

 -رائيلياحدثت هز عنيفة داخلها، حيث أمر دز

الاساطيل البريطانية  -رئيس وزراء بريطانيا أنذاك

وتقدمت  1878شباط  22بالتقدم نحو استانبول يوم 

الاساطيل البريطانية لترسوا بناء على طلب السلطان 

العثماني لترسو على الشاطئ الأسيوي  لبحر مرمرة ، 

واصبح الوضع خطراً وحرجاً، فالجيوش الروسية 

على بعد عشرة اميال من  احتلت أدرنه وتعسكر

استانبول والاساطيل البريطانية الحربية في المضايق لا 

ميلاً  50يفصل بينها وبين الجيش الروسي سوى مسافة 

وبقي الحال متوتراً إلى أن تم توقيع اتفاقية الهدنة التي 

                                                           

)(جمال عبد الهادي محمد مسعود، وآخرون، أخطاء يجب  6

ميلادية، دار 1924-1299الدولة العثمانية -أن تصحح

، 2،2001الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع، المنصورة، ط

 .25الجزء الثاني، ص 
 .50)( البطريق، المصدر السابق، ص 7
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سمحت للروس باحتلال مناطق غاية في القرب من 

  .(8)استانبول

حاولت بريطانيا 1878الذي عقد في عاموفي اثناء مؤتمر برلين 

توفير الاجواء لحماية الدولة العثمانية من الانهيار، 

حيث عمل رئيس الوزراء البريطاني ويليم 

" على تأخير انهيارها 1885-1880كلادستون"

إلى أن تتمكن بريطانيا من  1880اعتباراً منذ العام 

تدعيم مركزها السياسي والاستراتيجي في الشرق 

 دنى والأوسط.الأ

واستمرت بريطانيا في ممارسة ضغطها على 

السلطان العثماني السلطان عبد الحميد الثاني 

" لأجراء الاصلاحات المطلوبة لدرجة 1876-1909"

أنها قررت سحب قناصلها العسكريين من الدولة 

العثمانية مادامت هذه الدولة مصرة على رفض كل 

انية فجوة مع اصلاح، كما ازدادت العلاقات البريط

العثمانيين نتيجة لاحتلال الاولى مصر عام 

واعلان حمايتها لها وسلخها عن املاك السلطنة 1882

 .(9)بشكل رسمي

لقد كانت بدايات انطلاق فرنسا:  -ب

الفرنسية في القرن السادس عشر -العلاقات العثمانية

حيث عقدت بين الطرفين معاهدة  1528 منذ عام

                                                           

 .254 الدسوقي، المصدر السابق، ص ()8

 .281-280)( الدسوقي، المصدر نفسه، ص ص9

التجار الفرنسيين الموجودين  تجارية نصت على حماية

 في الدولة العثمانية فضلاً عن حرية التجارة والتنقل براَ

 1535وبحراً بين الدولتين، ثم اعقبتها معاهدة عام 

وهي معاهدة صداقة تجارية بين السلطان العثماني 

سليمان القانوني وبين الملك الفرنسي فرانسوا 

 .(10)الاول

نفسهم على وبقي الفرنسيون ينظرون إلى ا

انهم حماة المسيحين الكاثوليك في الدولة العثمانية، 

واتخذوا  هذا ذريعة لتدخلهم في شؤون الدولة 

العثمانية ومنافسة القوى الطامعة في احتلال العثمانيين 

كلما سنحت لهم الفرصة لذلك، حيث قامت فرنسا 

واحتلت تونس في عام  1830باحتلال الجزائر عام 

1881(11). 

سعت فرنسا خلال القرن الثامن عشر وقد 

من أجل الحصول على أكبر قدر ممكن من الامتيازات 

وأدى هذا التغلغل الكبير في ممتلكات الدولة العثمانية 

على مر الزمن إلى تطوير وتوسيع نظام الامتيازات 

الاجنبية بموجب المعاهدات والاتفاقيات التي شملت 

 .(12)معظم دول آوربا في تلك الفترة

                                                           

 .3-2)( الجبوري، المصدر السابق، ص ص10
 .42)( حسين، المصدر السابق، ص11
 .7(( الجبوري، المصدر السابق،  ص 12
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كما ازداد التغلغل الاقتصادي الفرنسي 

خلال منتصف القرن التاسع عشر بشكل اوسع في 

الدولة العثمانية عن طريق القروض التي حصل عليها 

العثمانيون من البنوك والمصارف الأوربية لمواجهة 

الأزمات المالية وسد نفقات الجيوش العثمانية 

 .(13)وتسليحها

 1878عام  وخلال مؤتمر برلين الذي عقد في

عن -وتماشياً مع توجه بريطانيا-فقد تخلت فرنسا

سياستها التقليدية الخاصة بالمحافظة على وحدة 

 .(14)أراضي الدولة العثمانية ولو إلى حين

يمكن عدّ روسيا  ج: روسيا القيصرية:

القيصرية على انها أكبر عدو للدولة العثمانية ابتداءً 

في الحرب  من القرن السادس عشر وحتى انهيارها

العالمية الاولى إذ سارت السياسة الروسية تجاه الدولة 

على أثر  -1856العثمانية بعد معاهدة باريس عام 

بالإضافة إلى  -1856-1853انتهاء حرب القرم 

سياستها التقليدية العدائية السابقة في اتجاهين أولهما: 

تشجيع حركة الجامعة السلافية في منطقة البلقان 

محاولة التخلص من شروط معاهدة باريس  وثانيهما:

وبخاصة ما يتعلق بحياد البحر الأسود،  1856لعام 

                                                           

 .22الجبوري، المصدر نفسه، ص () 13

)( أحمد عبد الرحيم مصطفى، في اصول التاريخ العثماني، 14

 .246، ص2003، 3دار الشروق، القاهرة، ط 

على  1871وقد وافق مؤتمر دولي عقد في لندن عام 

طلب روسيا القيصرية، وفي سياق ما خططت له 

بخصوص حق أنشاء الحصون على شواطئ البحر 

الأسود وتواجد اسطول روسي دائمي في 

 .(15)شواطئه

عض التحسن بين الدولة العثمانية وحصل ب

وروسيا القيصرية بعد مقتل القيصر اسكندر الثاني 

، حيث عمل القيصر الجديد اسكندر 1881في أذار 

الثالث على تحسين العلاقات مع العثمانيين مستغلاً ما 

 .(16)شاب العلاقات من فتور

وعلى الرغم من محاولات تطوير العلاقات 

شكل دعم روسيا  العثمانية ،فقد–الروسية 

القيصرية لمشروع الجامعة السلافية أكبر خطر على 

الوجود العثماني في قارة آوربا حيث قصد من وراء 

هذا العمل هو جمع السلاف في البلقان في دولة 

وعلى اعتبار أن مذهبهم ارثوذكسي  -واحدة

                                                           

؛ البطريق، المصدر 36)( حسين، المصدر السابق، ص 15

 .40السابق، ص 

 .282)( دسوقي، المصدر السابق، ص 16
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وتخليصهم من السيطرة  -مشابه لمذهب الروس

 .(17)العثمانية

اسع عشر وحتى عام وخلال القرن الت

فقد سيطرت على توجيه الاحداث في  1878

البلقان ثلاثة عوامل هي: أولها ضعف الدولة 

العثمانية وثانيها ظهور حركات القوميات الأوربية 

وازدياد مطامع الدول الاوربية الاستعمارية واختلافها 

 .(18)فيما بينها

وبقيت منطقة البلقان مسرحاً 

لدول الكبرى، التي كانت للاضطرابات، علماً أن ا

ابعد ما تكون عن الوفاق بينها لم ترى مصلحة لها في 

تفكك الدولة العثمانية، وهذا ادى إلى تعاظم الدور 

الروسي في هذه المنطقة، لذلك كانت هذه الدول 

تتدخل فقط للمحافظة على الوضع الراهن والحيلولة 

 .(19)دون انهيار الدولة العثمانية بشكل كامل

ومن جانب أخر وجدت روسيا القيصرية 

 -ضالتها التي كانت تنشدها في الحرب الروسية

عندما وصلت اساطيلها  1878-1877العثمانية 

                                                           

)(عبدالعزيز محمد الشناوي، الدولة العثمانية دولة اسلامية  17

مفترى عليها، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة، الجزء 

 .1060، ص 1980الثاني، 

 .265السابق، ص  )( الدسوقي، المصدر18

 .116)( كواترت، المصدر السابق، ص 19

إلى مشارف استانبول حيث أنه كان من أعز اماني 

روسيا القيصرية هو الاستيلاء على استانبول وفتح 

مضيقي البسفور والدردنيل لسفنها الحربية والتجارية 

ون قيد أو شرط  في زمن السلم والحرب للخروج بد

من البحر الاسود إلى المياه الدافئة  في البحر 

 . (20)المتوسط

وفي نهاية الأمر فرض الروس على العثمانيين 

توقيع معاهدة "سان استيفاتو" حيث حصلوا على 

وربما حتى  -مكاسب لم يكن يصدقها الأوربيون

عاهدة أسسوا فبموجب بنود هذه ال -الروس انفسهم

لقاعدة قوية لهم في البلقان وظهور دولة بلغاريا 

الكبرى وبالمقابل تنازل الباب العالي لروسيا عن قلعة 

قارص في أرمينيا وعن ميناء باطوم ،ونتيجة لهذا 

الوضع فقد قوبلت الاتفاقية بعاصفة من الاحتجاج 

على روسيا التي وضعت قوتها مرة اخرى في البلقان 

اد دولة بلغارية تحت حمايتها وتسير في عن طريق ايج

فلكها فتهدد مصالح الدول العظمى في المضايق 

 .(21)والبلقان

وعلى اثر هذه التطورات فقد دعي 

مستشار المانيا بسمارك إلى عقد مؤتمر في برلين إذ 

ضغط على روسيا من اجل اعادة صياغة بنود 

                                                           

 .1060، ص 2)( الشناوي، المصدر السابق، ح 20

 .255)( دسوقي، المصدر السابق، ص 21
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معاهدة "سان استيفانو" بما لا يضيع حقوق الروس 

يؤدي بالمقابل إلى تداعيات خطيرة تؤدي إلى  ولا

انهيار الدولة العثمانية، وابتغت روسيا القيصرية أن 

لا تسئ إلى بريطانيا لأنها امتثلت إلى المطالب 

الاوربية وعلى راسها البريطانية بعدم دخول استانبول 

 .(22)وقامت بالجلاء عن أدرنه

وشعرت روسيا بعزلتها وأحست بخطر 

الدول الكبرى فلم تكن أوربا في اي  التصدي لغضب

وقت من الاوقات ومنذ حرب القرم على استعداد 

لدخول الحرب ضد روسيا القيصرية، مثلما كانت 

 .(23)1878في تلك الفترة منذ أوائل ربيع عام 

وفي اطار فرض سياسة الامر الواقع فقد 

دخلت روسيا القيصرية ضمن عصبة الاباطرة الثلاثة 

ملكة الثنائية )النمسا والمجر( حيث مع المانيا والم

اعتقدت هذه العصبة أن انحلال الدولة العثمانية 

وتفككها اصبح امراً لا مفر منه ولا مناص من 

                                                           

)(أ .ج جرانت وهارولد تمبرلي، أوربا في القرنيين التاسع  22

، مراجعة:  ليليان 1950-1879عشر والعشرين 

ويس اسكندر، .م.بنسون، ترجمة: محمد علي ابو درة ول

راجع الترجمة : احمد عزت عبد الكريم، مطابع سجل 

 .24 , 19، ص 1967العرب، القاهرة، 

 .256)( الدسوقي، المصدر السابق، ص 23

تحقيقه وأن تقسيم هذه الدولة اصبح امراً ضرورياً 

 .(24)لحفظ الامن والسلام  في آوربا

وفي اثناء احداث الأرمن بين الأعوام 

ف هذه الأحداث في ، ولشدة عن1895-1896

الولايات العثمانية، فقد ظهر أن الدولة العثمانية على 

وشك الانهيار وبدأ كبار رجال الدولة والجيش من 

روسيا القيصرية يعدون الخطط لتقسيم الدولة 

العثمانية عند انهيارها والاستعداد لنوع من التفاهم 

، ولكن هذه الأزمة أظهرت (25)والاتفاق مع بريطانيا

ة الدول الاوربية الكبرى وتضارب المصالح فيما حقيق

 بينها واتفاقها مع السلطنة العثمانية أمراً بعيد المنال.

وافقت كل من روسيا  1897أيار  5وفي 

والنمسا على عدم الاخلال بالوضع الراهن في البلقان 

ومعارضة اي محاولة لذلك ، واعتبرت روسيا أن 

ان تكون موضع مشكلة استانبول والمضايق لا يمكن 

اتفاق ثنائي لأنها مشكلة ذات صبغة اوربية 

 .(26)عامة

لقد نجم عن اتفاقية المانيا والنمسا:  -د

"سان استيفانو" تعاظم النفوذ الروسي في جميع 

                                                           
؛ البطريق، المصدر 39)( حسين، المصدر السابق، ص 24

 .53السابق، ص 

 300)( الدسوقي، المصدر السابق، ص 25

 .305-304)(الدسوقي، المصدر نفسه، ص ص  26
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مناطق البلقان، ولما كان ذلك يخل بتوازن القوى على 

الساحة الاوربية فقد سارع الاوربيون وعلى رأسهم 

"بسمارك" إلى عقد مؤتمر برلين في  المستشار الألماني

والذي ادى إلى حرمان روسيا من  1878أذار 

مكاسبها في الحرب الأخيرة مع الدولة العثمانية وسلخ 

منها رومانيا وصربيا والجبل الأسود وأُعلن 

 .(27)استقلالها

ونتج عن اضمحلال النفوذ البريطاني لدى 

صر أن السلطان العثماني نتيجة لاحتلال بريطانيا لم

بدأ السلطان العثماني في الاتجاه نحو حلفاء جدد هم 

المانيا والنمسا، إذ اتجه العثمانيون إلى اجراء 

اتصالات مع هاتين الدولتين، لكنهما عارضتا فكرة 

التحالف معه مبدئياً لأن ذلك لا ينسجم مع اتفاقية 

 .(28)القياصرة الثلاثة بين المانيا والنمسا وروسيا

الرفض المبدئي من قبل المانيا وبرغم هذا 

 1881لمساعدة السلطنة العثمانية إلا انها وفي عام 

أقدمت على منح الحكومة العثمانية قرض من البنك 

الالماني، وأخذ هذا القرض صدى كبيراً لدى 

المجموعة المالية الفرنسية، حيث عدته فرنسا انتهاكاً 

                                                           
؛ مسعود، المصدر 121)( كواترت، المصدر السابق، ص 27

، 2؛ جرانت وتمبرلي، المصدر السابق، ج 25السابق، ص 

 .25-24ص ص 

 .282)( الدسوقي، المصدر السابق، ص 28

الي، لامتيازاتها وأثيرت الاحتجاجات عند الباب الع

ودافعت الحكومة العثمانية عن هذا القرض لأنه 

 .(29)يصب في مصلحتها الاقتصادية

ونظراً لازدياد النفوذ الألماني في أواخر 

القرن التاسع عشر، فأصبح يشكل تهديداً للنفوذ 

عين الجنرال "فون 1881الفرنسي، ففي عام 

درغورلتز" رئيساً للبعثة الالمانية العسكرية التي 

تعيد تنظيم الجيش العثماني، وفي نفس العام انتدبت ل

زار الامبراطور الالماني "غليوم الثاني" العاصمة 

استانبول، فشكلت هذه الزيارة بداية صفحة جديدة 

 .(30)للتعاون والصداقة بين المانيا والدولة العثمانية

إرسال بعثة من  1882كما تم في عام 

رية الضباط الالمان وقد استقبلت البعثة العسك

الالمانية استقبالاً حافلاً من قبل الحكومة  العثمانية ، 

وبدأ منذ ذلك الحين النفوذ الالماني في الجيش 

العثماني والذي استمر حتى نهاية الحرب العالمية 

  .(31)الاولى

اتم البارون هيرش مد خط 1888وفي عام 

حديد الشرق إلى استانبول الذي سبق ان حصل 

-1861لسلطان عبد العزيز "على امتيازه في عهد ا

                                                           

 .24)( الجبوري، المصدر السابق، ص 29

 .23)( الجبوري، المصدر السابق، ص 30

 .281)( الدسوقي، المصدر السابق، ص 31


