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 الحديث لدى طلبة التربية الفنية فاعلية نموذج نورمان لتدريس تاريخ الفن 
 م.م. سالي عصام 

masm45095@gmail.com 
المديرية العامة   /وزارة التربية

 الرصافة الثالثة –للتعليم المهني 
 يهدف البحث الحالي الى:ملخص: ال
 نموذج نورمان في التدريس االتعرف على استخدام -1
الفن الحديث لدى طلبة التربية الفنية، لذلك نموذج نورمان لتدريس تاريخ  االكشف عن فاعلية  -2

اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي في تصميم اجراءات بحثها كونها اكثر المناهج العلمية ملائمة 
 البحث.  يلتحقيق هدف
البحااااث  ل اااا   ف   على( طااااالبااااا  تطااااالبااااة يتو عون  30تم اختيااااار عينااااة من مجتمب 

نموذج نورمان( تالمجموعة  الضااابطة   –مجموعتين  التجريبية يطبق عليها  المت ير المسااتق   
 اسااااااااااااااتعملا  ( طالباا  تطالباة في ك  مجموعة، لقاد 15التي تدرس بالطريقاة اععتيااةية( تبوا ب  

ر ان حجم فاعلية  و ظه( عسااااااااااااتخراج اهم النتائج تهي: SPSSالباحثة الحقيبة اعحصااااااااااااائية  
( تهو يمثاا   0,65التاادريس  الااذك تركااو اعنموذج التعليمي عنااد طلبااة المجموعااة التجريبيااة  

مؤشارا  جيدا  يد  على فاعلية هذا اعنموذج في تطوير التحصاي  المعرفي لديهم مقارنة با رانهم  
 طلبة المجموعة الضابطة.

 تاريخ الفن الحديث   –نموذج نورمان الكلمات المفتاحية: 
Abstract: The current research aims to:  
1-Learn about the use of the Norman model in teaching 
2- Revealing the effectiveness of the Norman model for teaching the 
history of modern art to art education students. Therefore, the 
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researcher adopted the experimental method in designing her research 
procedures as it is the most appropriate scientific method to achieve 
the research goals. 

Therefore, a sample of (30) male and female students was 
selected from the research community, distributed into two groups (the 
experimental group to which the independent variable is applied - the 
Norman model) and the control group (which is taught in the usual 
way), with (15) male and female students in each group. The 
researcher used the statistical package (SPSS) to extract the most 
important results, which are: It appeared that the level of teaching 
effectiveness left by the educational model among the students of the 
experimental group was (0.65), which represents a good indicator 
indicating the effectiveness of this model in developing their cognitive 
achievement compared to their peers, students in the control group. 
Keywords: Norman model - history of modern art 

 الفصل الاول 
 مشكلة البحث: 

التعلم تالتعليم يشكلا  للفكر اعنساني فأن  الطا ة التي   نبما ان العق  يشك  مصدرا  
ا فلا قيمة للعق  من ةتن عمليات التعلم تالتعليم، فلو نظرنا الى عمليات العق  تانتاج  ميعم   ه

تمن    تتتو ف عليها جوةة المخرجات   ج  وصفو نظاما تحتويو مدخلات الإنتاالفكر كنظام فان  
اعنسان    يتلقى  التي  ها  المستقبلات  التفكير هي  نواتج  تأثيرا  في  تاكثرها  المدخلات  اهم   ين 
تعليمو تاعساليب الفكرية التي يعالج  ها ما يتلقى ات يواجو من معلومات ت ذك هذا الفكر، 
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التي  الحواس  متعدةة  تعدة منظومة  اعنسان  التعلم عند  نوافذ  ان  المتعارف عليو  فمن  لذلك 
يمتلكها تان اساليب تفكيره في معالجة ما يستقب  مختلفة  ين اعفراة تبعا  لطبيعة الفرة تسمات  

 شخصيتو تطبيعة محتوى التعلم ات ما يتم استقبالو من معلومات.
ما تقدم فقد اشارت الدراسات تالبحوث العلمية التي تناتل  طرائق التدريس على   ناءا   

اعستعانة   من  ينها  التي  من    بإحدىالحديثة  مجموعة  تمث   التي  التعليمية  اعستراتيجيات 
التعليمي الى نهائيتو   يقوم  ها المعلم في المو ف الصفي من  داية المو ف  اعجراءات التي 

العامة تالخاصة ، اذ يلاحظ ان معنى اعستراتيجية  د ذهب  السلوكية  لتحقيق اهداف الماةة  
مذهبا  مشا ها  لدى المعرفيون الذين افترضوا ان اعستراتيجية الذهنية تشك  اسلوب تمخطط 
شام  يعم  بو الذهن عند معالجتو لمشكلة ات حدث ات مو ف ات موضوع  هدف الوصو  الى 

 ة تالتبصر.المعرفة تالفهم تالرؤي
اعطى للباحثة الضوء اعخضر لتوظيف استراتيجية نورمان     د   لهذه فان هذا المفهوم

لتعليم ماةة تاريخ الفن الحديث كونها من اعستراتيجيات التي تهتم  تنظيم المحتوى التعليمي 
العلا ات   ات  الهرمية  العلا ات  البعض كتوضيح  بعضها مب  تربطها علا ات  بصي ة شبكية 

ضح هذه العلا ات بصي ة شك  ات خارطة ات رسم  التسلسلية  ات العلا ات العنقوةية بحيث تو 
يعرض على المتعلم في  داية التعلم كما ترة في منظومة  ات ب (، ان ال رض من استخدام 
هذه اعستراتيجية هو لتنظيم الماةة التعليمية تربطها  ذاكرة المتعلم التي تعم  عم  الحاسوب 

ذه المعلومات على شك  تحدات تنتظم في  في خزنها للمعلومات المتعلمة سابقا  بحيث تخزن ه
مجموعة تاحدة لتشك  انماط اكثر عمومية تبالتالي فأن العق  البشرك يستطيب عن طريق هذه 
الوحدات تاعنماط ان يستوعب اك معلومات جزئية جديدة تيصنفها تح  هذه الوحدات تاعنماط،  

تدريس ماةة تاريخ الفن الحديث عج   مما تقدم فقد ارتأت  الباحثة( توظيف استراتيجية نورمان ل
يتعلم تتحسين ذاكرتو تتقويتها في الو   نفسو، لهذا فان  مساعدة المتعلم على استيعاب ما 
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ما فاعلية استخدام نموذج نورمان   مشكلة البحث الحالي تتأسس على صي ة التساؤ  اعتي:
 كاستراتيجية لتعليم تاريخ الفن الحديث المقرر لطلبة قسم التربية الفنية؟ 

 - : الآتيةتتجلى اهمية البحث بالنقاط   أهمية البحث :
يعد نموذج نورمان احد اعستراتيجيات التي تقوم بمساعدة المتعلم على تعلم الخبرة الجديدة - 1

متسلسلة  المبني على شك  خطوات  الحديث  الفن  المتعلقة  تاريخ  المعلومات  تمعالجة 
 تتاضحة يمكن للمتعلم استيعا ها تربطها بمخزتنو الفكرك السا ق.

ع تسير بخط تعليمي تاحد    تعتمد    لأنها تعد هذه اعستراتيجية من طرائق التعليم الحديثة - 2
اللا التعليم  الذك يسير في ةترات متتابعة( ت   على  افكار  ةتارتي  المبني على  خطي 

  التعلم المعاتة الذك ارساه فيجوتسكي فهو تعلم متكرر لكنو ع يتكرر بصورة خطية(.
ان استخدام هذه اعستراتيجية تقوم بعملية الربط في نهاية ك  مرحلة تفصيلية مب توضيح  -3

العلا ة  ين المرحلة الجديدة تالقديمة الى ان يتحقق الهدف المرسوم مسبقا ، اذ يقوم المعلم 
هكذا   تنظيم الماةة التعليمية بحيث تؤةك الفكرة اعتلى الى الثانية تالثانية الى الثالثة ... ت 

تنتهي المهمة التعليمية تهذا يمكن تطبيقو على مدارس الفن الحديث من حيث ربطها    ان
عن طريق الخصائص التي تتميز  ها تسماتها تاعساليب المتبعة في عملية تنفيذ النتاج  

 الفني.  
 تفيد كليات تمعاهد الفنون الجميلة تمراكز التدريب ذات العلا ة. - 4

 - الى: يهدف البحث الحالي  البحث:هدفا 
 التعرف على استخدام نموذج نورمان في التدريس -1
 الكشف عن فاعلية نموذج نورمان لتدريس تاريخ الفن الحديث لدى طلبة التربية الفنية. -2

 تللتحقق من هدف البحث الثاني تضع  الباحثة ثلاث فرضيات صفرية: 
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 (: 1الفرضية الصفرية )
(  ين متوسااااااااااااااط ةرجاات 0,05فرتق ذات ةعلاة احصااااااااااااااائياة عناد مسااااااااااااااتوى ةعلاة  "ع توجاد  

المجموعتين  ت، ض( حو  اجاباتهم على فقرات اعختبار التحصايلي المعرفي في ماةة تاريخ  
 الفن الحديث  بليا ".
 (: 2الفرضية الصفرية )

(  ين متوسااط ةرجات المجموعتين  0,05"توجد فرتق ذات ةعلة احصااائية عند مسااتوى ةعلة  
اجاباتهم على فقرات اعختبار التحصاااااااااااايلي المعرفي في ماةة تاريخ الفن   من جانب  ت، ض( 

 الحديث بعديا ".

 (:3الفرضية الصفرية )
(  ين متوسااط ةرجات المجموعتين  0,05"توجد فرتق ذات ةعلة احصااائية عند مسااتوى ةعلة  

 تاريخ الفن الحديث بعديا ". ت، ض( حو  فاعلية انموذج نورمان في تدريس ماةة 
 - يقتصر البحث الحالي على : حدود البحث :

 الحد البشرك: طلبة الصف االثالث 
  سم التربية الفنية.  -الحد المكاني: جامعة ب داة / كلية الفنون الجميلة 

 . 2024 –  2023الحد الزماني: 
 تاريخ الفن الحديث.  –الحد الموضوعي: نموذج نورمان 

  المصطلحات:تحديد 
 نموذج نورمان: عرفته الباحثة اجرائياً:ا-1

استراتيجية تعليمية مبنية على تنظيم المحتوى التعليمي للماةة المستهدفة  تاريخ    تهو
الفن الحديث( بحيث تتشك  على منوا  الطريقة الشبكية التي تمث  اهم اعفكار التي سيتعلمها  
طالب التربية الفنية مب توضيح للعلا ات التي تربطها بعضها  بعض كالعلا ات الهرمية ات 
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طة ات  ريشك  خبالعلا ات التسلسلية ات العلا ات العنقوةية، فهذه العلا ات يتم توضيحها في  
 رسم يعرض على المتعلم في  داية عملية التعليم. 

 تاريخ الفن الحديث: عرفته الباحثة اجرائياً:-2
ماةة علمية نظرية مقررة في  رنامج اعداة طلبة  سام التربية الفنية تالتي تشام   النتاج  

( تالتي 1940  – 1863الفني   اللوحاات( المنفاذة من  با  فنااني مادارس الفن الحادياث مناذ  
التعبيرياة  ،تتساااااااااااااام باالحاداثاة بحياث تمثا  اعتجااهاات الفنياة  اعنطباا ياة تالرمزياة تالوحشااااااااااااااياة   

 الميتافيزيقيا(.،السريالية ،الداةائية ،التجريدية ،المستقبلية ،التكعيبية ،

 الفصل الثاني /الاطار النظري 
 استراتيجية تعلم: بوصفه نموذج نورمان ا

من خلا   التعليمية  العملية  اهتم   تطوير  التي  العلمية  تالمصاةر  الدراسات  تشير 
ل رض اكساب المتعلم الخبرات التعليمية التي تعتمد على    هاتاساليبالبحث عن طرائق التدريس  

يتم   التي  تالمفاهيم  المعلومات  امامو عستكشاف  ميسرة  افق  لتفتح  تالقوانين  تالقواعد  المباةئ 
التعليمية المتوخاة، اذ ان من  ين هذه اعستراتيجيات هي استراتيجية  تنظيمها لمحتوى الخبرة  

 نورمان( التي تعتمد على عرض الماةة التعليمية على المتعلم بعد قيام المعلم  تنظيم الماةة  
التعليمية عج  اعحتفاظ بالمعلومات تاستدعائها بحسب متطلبات المو ف التعليمي كونها تشك   

،  2013ة للنسيان، لذلك فرق نورمان  ين طريقتين في التنظيم هما:   طامي،  اكثر ثباتا  تمقاتم 
:123 ) 
تفيها تعرض اعفكار المهمة الرئيس اتع ثم    :Linear Sequencingالطريقة الخطية  -1

تسير بخط مستقيم الى ان تص  الى عرض المعلومات   اعفكار اع   اهمية، فاع   
الجزئية تاعمثلة التوضيحية تهذه الطريقة تشبو البرنامج الطولي في التعليم المبرمج  

الفكرة   الثانية ت  الفكرة  الذك تكلم عنو  سكنر( حيث ان الفكرة اعتلى تؤةك الى تعلم
 الثانية الى الثالثة تهكذا ... الخ الى ان يحقق الهدف التعلمي. 
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تفيها تعرض اعفكار العامة الرئيسية التي تمث   :  Web Sequencingالطريقة النسجية  -2
جميب المحتوى التعليمي المراة تعلمو ثم تبدأ بالتفصي  التدريجي لجميب هذه اعفكار 
تعلى عدة مراح  الى ان تص  للجزيئات تاعمثلة المحسوسة تهذه الطريقة تشبو طريقة  

 ( 50، : 2009 اليماني،  رايجلوث التوسعية.

"ان المنطق تراء هذه التنظيم من تجهة نظر  نورمان( هو ان ذاكرة المتعلم تعم  عم  
الحاسوب في خزنها للمعلومات المتعلمة، اذ تخزن اعجزاء المتشا هة من المعلومات في مجموعة  

 تبهذا عمومية    أكثر( تهذه تتجمب على شك  انماط عليا  Unitsتاحدة على شك  تحدات عامة  
يستطيب العق  البشرك عن طريق هذه الوحدات تاعنماط العليا ان يستوعب اية معلومة جزئية  

 ( 125، ص 2003جيدة تيصنفها تح  هذه الوحدات تاعنماط".   يتون، 
ان هذه الطريقة في التنظيم وكما يعتقد )نورمان( تساعد المتعلم على استيعاب ما 

 يتعلم وتحسين ذاكرته وتقويها في الوقت نفسه، فاستراتيجية التعليمية:   
 ( 278: 1999)جابر، 

  تفهم تامعان   الدرس  راءة .1
 حدة اعفكار الرئيسة التي يشتم  عليها بحيث ت طي المحتوى التعليمي المراة تعلمو   .2
 في حالة الطريقة النسيجية يقوم ب  .3

تفضي  هذه اعفكار على عدة مراح  تتنظيمها من العام الى الخاص تبشك  هرمي في  •
 ك  مرحلة تفصيلية.  

القيام بعملية الربط في نهاية ك  مرحلة تفضيلية مب توضيح العلا ة  ين المرحلة الجديدة  •
 تالقديمة الى ان يتحقق الهدف المنشوة. 

العام بحيث يؤةك  .4 الى  الخاص  المعلم  تنظيم هذا  فيقوم  الطريقة الخطية  اما في حالة 
المهمة  تنتهي  ان  الى  تهكذا   ... الثالثة  الى  تؤةك  تالثانية  الثانية  الى  اعتلى  الفكرة 

 التعليمية  
 نموذج نورمان: امثال توضيحي على طريقة  

اركان اعسلام تفق الطريقة النسجية يشرح المعلم في ات  مرحلة تبشك  مختصر اركان  
الحج تفي المرحلة التفضيلية    ت  الزكاة  ت  الصوم  ت  اعسلام الخمسة تهي الشهاةتان، الصلاة
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تالفرق    ات ات الصلاة  –على سبي  المثا     –الثانية يسترس  المعلم في هذه اعركان موضحا  
تستوجب الزكاة تمناسك الحج   ين  صوم الفرض تصوم النف  تنسبة الزكاة تالممتلكات التي  

تفي المرحلة الثالثة  د يوضح المعلم عدة ركعات الصلاة لك  فرض تفائدة الصوم تمن الذك 
يستحق الزكاة تمكان الحج تهكذا تستمر عملية التفصي  الى ان يتم شرح ك  ما يتعلق باركان  

 ( 53:  2017اعسلام  تفصي  يناسب المرحلة التعليمية للطالب.  يوسف، 
كان  ر "كذلك يبين ان عملية التفصي   د تسير بشك  افقي بحيث يتنات  المعلم جميب اع

يأخذ  اعسلام تيبدأ  تفصيلها شيئا فشيئا  تعلى عدة مراح  تان تسير بشك  عموةك بحيث 
المعلم ك  ركن على حدة تيفص  فيو شيئا فشيئا تعلى مراح  الى ان يتم  ناء المفاهيم لتحقيق 

 (124:  2001اعهداف المرجوة عستراتيجية التعلم المعاتة تتتضمن اعتي":  الحيلة، 
 التعلم هو تعلم ع يسير في خط تاحد محدة .   .1
 التعلم المعاتة هو تعلم فيجوتسكي هو تعلم متكرر تلكنو ع يتكرر بصورة خطية.   .2
 تعلم معالجة المعلومات هو تعلم معاتة ع خطي تعلم ةتراني يسير في ةترات متتابعة.  .3
يمكن تعلم الخبرة في ايو خطوة ةتن العوةة الى  دء موضوع التعلم كما يفع  متعلم الحساب  .4

 المبتدئ في ح  المسألة الصعبة.  
تيمكن التمثي  على هذه اعستراتيجية في مثا  ح  الطالب الخبير تالمبتدئ لمسألة رياضية   .5

 تتوضح باعتي: 
 
 
 
 
 
 
  

 حل الطالب المبتدئ
الطالب بح  مسألة تيتميز في   يقوم  حينما 

اليو المعلم التفكير في حلها،  حلها، تيطلب  
فيقوم بحلها من جديد، تيقوم بشطب السابقة،  
تهكذا يبدأ من جديد في ك  مرة يقوم بمحاتلة  

 .الح 

 خبير الطالب الحل 
يستطيب الطالب الخبير ح  المسألة في اية 
فيها  التفكير  تيعاتة  عليها،  يتو ف  لحظة 
 ... سابقا   فيها  تو ف  التي  بالخطوة  باةئا  

 تهكذا. 



 
 2024/ (  66.................................................... العدد )مجلة دراسات تربوية 

 

9 
 

"ان التخطيط لح  المشكلة تعني تضب خطة عقلانية منهجية من شأنها ان تفضي 
لطريقة كلاسيكية في ح    البدائ   تتقديمالى الح  تهذه الخطوة تقا   مرحلة تضب الفرضيات 

المشكلات تال رض الرئيس لتلك الخطوة ابعاة الطلاب عن التخمين ات اعندفاع تالقفز نحو  
النتائج مباشرة، ةتن اعستفاةة من المعطيات التي تساعد على الح  تالتخطيط عاةة هو الح   

 (.127:  2005الناجح، عنو يكسب صاحبو  درة اكبر على الح  الصحيح"  عبيدات، 
 ( 125: 1997استراتيجية  الاستجواب الذاتي:  )السبحي، 

 التحدث للذات  هدف اختبار الفهم.  .1
 الحدث للذات  هدف اختبار تضوح المعنى.   .2
 التحدث للذات لبناء تنبؤات جديدة في موضوع التعلم.  .3
 التحدث للذات  هدف مراقبة الفرة لفهمو تتدفعو في عمليتو. .4
 التحدث مب الذات  هدف  ناء افتراضيات جديدة.   .5
 الحدث للذات  هدف مراقبة تتدفق سير العمليات الذهنية في المسار الصحيح.   .6
 التحدث مب الذات  هدف  ناء تو عات.  .7
 التحدث للذات  هدف اختبار التعلم تالتحقق منو تتوضيحو. .8
 التحدث للذات  هدف تحديد الفراغات ات الفجوات في الفهم ات غموض المعنى.   .9

 ( 37:  1999استراتيجية استحضار المعرفة المخزنة وتحدد بالاتي: )عدنان، 
 البحث عن المعارف المتعلقة بالمعرفة موضوع التعلم.   .1
 التأكد من تجوة المعرفة اللا مة السابقة.   .2
 تنشيط الخبرات السابقة.   .3
 اعاةة التنظيم للمعرفة.  .4
 تأييد مهارة الربط  ين الخبرات تالمعارف.   .5
 توليد مشا هات موجوةة في خزينة المتعلم.   .6
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 تحديد المعرفة السابقة اللا مة.  .7
 تأكيد مهارة التحويلات المعرفية  هدف تخزينها.   .8
 تأكيد مهارة التنظيم المعرفي تتوليف المعرفة لجعلها جاهزة للتخزين.  .9
 تأكيد عمليات ذهنية لسحب المعرفة المخزتنة بأحد الخيوط  كمساعدات معرفية(.  .10

 :  استراتيجية تحول المعرفة الخاملة الى معرفة نشطة وتحدد بالاتي
المعرفة الخاملة هي المعرفة التي تسكن في  اتية ع يستطيب المتعلم ان يطولها بجهده  .1

 الذهني العاةك. 
 المعرفة الخاملة هي المعرفة التي يفتقر فيها المتعلم الى استراتيجية مناسبة عستحضارها.  .2
 المعرفة الخاملة تقوة الى حبسة معرفية.  .3
  2015 محموة،  المعرفة الخاملة تقوة الى سيطرة ظاهرة استظهار المعرفة ات رتايتها.   .4

:65 ) 
 ( 65: 2000استراتيجية التلخيص وتحدد بالصيغة المعرفية الاتي: )سعد، 

 حدة الجملة المفتاحية التي تمث  الموضوع.  .1
 صياغة الجملة المفتاحية اذا لم تكن موجوةة.  .2
 عدة الخطوات ات القوائم.  .3
 احذف ما هو غير متعلق.  .4
 احذف الزائد.  .5

 ( 87:  2009استراتيجية تدريس اطر تنظيمية للمعرفة:  )الزيات، 
 اكتشاف مواضب المعلومات فيما يقدم للطلبة.   .1
 تمثي  المعلومات.  .2
 تمييز ما هو مهم مما هو غير مهم.   .3
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تنظيما   .4 المنظمة فقط  ات المعلومات  الى حد ما  المنظمة  المعلومات  تنظيم على  فرض 
 خفيا .  

النص ات من نصوص  .5 المأخوذة من مواضب مختلفة في  المعلومات  ايجاة علا ة  ين 
 مختلفة تتركيبها.  

تعيين الترتيب   ماني، مكاني( الذك سيتم بو معالجة المعلومات في اعستجابات المكتوبة   .6
 ات انتاجها.  

 الربط  ين المعلوات السابقة تالجديدة تالخبرات.   .7
 اعاةة تنظيم المعرفة القبلية .  .8

مما تقدم ترى  الباحثة( ان علماء النفس المعرفيون يركزتن اهتمامهم حو  امتلاك  
المتعلمون للنشاط الذك يساعدهم على اكتساب الخبرات التعليمية المعرفية تالمهارية من خلا   
بحثهم المستمر عن المعلومات التي تساعدهم في ح  المشكلات التي تواجههم تيعيدتن ترتيب  

سبوه من خبرات تعليمية كمحاتلة لفهم الخبرة الجديدة، كما انهم يعتمدتن على  تتنظيم ما اكت
التجربة، تاعختبار، تاتخاذ القرار في تحقيق أهدافهم  دع  عن اععتماة مباشرة على الأحداث 
تاسترجاع   تالتفكير  التأم   في  مهما   اثرا   تضفي  بانها  الطريقة  هذه  تتميز  "اذ  المحيطة  هم، 

من الذاكرة  هدف التعلم تاكتساب الخبرات، لذلك يزةاة تأكيد هؤعء العلماء على ةتر  المعلومات  
المنهج المعرفي في عملية التعلم، اذ ان ما يتعلمو المتعلم سابقا  يحدة  درجة كبيرة ما يرغب  

 ( 79: 2010في تعلمو تتذكره مستقبلا ".  عطية، 
 تاريخ الفن الحديث: 

فقد شهد مطلب القرن العشرين ت يرا  جذريا  في تاريخ الفنون "حيث  دأ الفنانون يهتمون 
يحدث   الذك  الحضارك  التطور  يلائم  للفن حتى  تصورهم  للتعبير عن  جديدة  تسائ   با تكار 
تنتيجة لهذه الت ييرات ظهرت حركات فنية جديدة منها التكعيبية في فرنسا حيث رفض الفنانون  

دأ محاكاة الأشكا  الطبيعية    سعوا الى إختزا  هذه الأشكا  إلى أجزاء هندسية  في فرنسا مب
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تخطوط مستقيمة ثم إعاةة صياغتها من جديد في صور مختلفة بعيدة عن عناصرها الأصلية". 
 (.65:  1983 نعم ، 

"لقد  دأ ظهور بشائر الثورة الفنية على الأشكا  الطبيعية  ب  ذلك في فرنسا أؤخر 
القرن التاسب عشر في أعما  الفنان "سيزان" الذك شاهد في الأشكا  الطبيعية مساحات هندسية  
مبسطة تكان  الحركة التكعيبية أضخم حركة ثورية فنية عرفها العصر الحديث تظهرت في 

 (. 42:  2005حشية"  حجلا، أعقاب الحركة الو 
عند عرض أعمالو الفنية، " مب الأشكا  هو أكثر ما أثار الجد  نتعام  "سيزاكذلك  

فلا أحد من الفنانين جرة الشك  الإنساني تبسطو  هذه الجرأة فلم يكن لديو اهتمام بالتقديم المقنب  
للعم  الفني، "اذ الأجساة تبدت  لا تجوه تمن الصعب أحيانا  التمييز  ين الجنسين فقد كان 

الصورة مب البناء الكلي لها   سيزان( يحات  إةراك هدف محدتة تهو أن تتكام  الأجساة في  
 ربطها مب الجبا  تالأشجار تالسحاب تالماء تالحدائق تأع يعطيها اهتماما  أكبر أت أ   من 

   (.281: 1990تلك المكونات أت الأشكا  الأخرى في العم "  ثرتت، 
ان الجد   ائم حو  قيمة اععما  الفنية التي تأتي عصرا بعد عصر كلما ظهرت 
حركة جديدة تحات  الخرتج على القواعد تالقيوة التي فرضها اعسلوب الفني السائد، اذ يتضح  
للوهلة اعتلى ان العم  الفني من حيث هو ا داع اصي  يعبر عن تجربة جمالية فريدة يعيشها  

البيئة تالحياة اعجتما ية تالمعايير الخلقية تالدينية تلكن تفاعلو مب هذا    طيتأثر بأنماالفنان  د  
العناصر يعبر عن ايجا ية الفنان نحو التعبير عنها تليس الفنان أةاة تكنيكية كالة التصوير  
يسج  تيصف فقط    مبتكر تيخلق تيستعين الفنان عن الصورة ات موضوع الحدس الجمالي 

 (. 67: 1994رة جمالية تمهارة تكنيكية"  اعن، بما لديو من خب 
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 واجراءاته الفصل الثالث / منهجية البحث 
 منهج البحث: 

صمم  الباحثة  اجراءات بحثها على تفق المنهج التجريبي كونو اكثر المناهج العلمية ملائمة  
 لتحقيق هدفا البحث. 
 التصميم التجريبي: 

بمااا ان الباااحثااة اعتماادت المنهج التجريبي، لااذلااك تم اختيااار التصااااااااااااااميم التجريبي ذت 
البعادك(  تيعوة السااااااااااااااباب في اختياار هاذا   –المجموعتين المتكاافئتين ذات اعختباارين  القبلي  
 (.1كما موضح في المخطط  النوع ل رض السيطرة على مسارات التجربة، 

 ( يوضح التصميم التجريبي الذي اعتمدته الباحثة 1مخطط )

نية 
 الف
ربية
 الت
سم
ة  
طلب

 

وعة
جم
الم

 

اختباااااار  
 المت ير المستق   معرفي

اختبار  
 معرفي

مستوى الدعلة  
 0,05 ) 

 بعديا    بليا  

 ×  ت 
التدريس بانموذج  

 نورمان 

 
 × 

التحصي   
المعرفي في 
تاريخ الفن  
 الطريقة اععتياةية  ×  ض  الحديث 

 × 

 مجتمع البحث:
بما ان ماةة تاريخ الفن الحديث مقررة لطلبة الصاااف الثالث /  سااام التربية الفنية، لذلك  

( طاالباا  تطاالباة يتو عون على  103الطلباة الباالع عادةهم  فاان مجتمب البحاث تكون من هؤعء  
 ( صفوف ةراسية.6 
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 عينة البحث:
( طاااالباااا  تطاااالباااة تم تقساااااااااااااايمهم الى 30تم اختياااار عيناااة من مجتمب البحاااث  ل ااا   
نموذج نورمان( تالمجموعة  الضااابطة   –مجموعتين  التجريبية يطبق عليها  المت ير المسااتق   

( طااالبااا  تطااالبااة في كاا  مجموعااة، امااا المت ير  15التي تاادرس بااالطريقااة اععتياااةيااة( تبوا ب  
المتوخااة من تطبيق اةاة البحاث  اعختباار التحصاااااااااااااايلي المعرفي في مااةة التاابب فيمثا  النتاائج  
 تاريخ الفن الحديث(.

 ( يوضح عينة البحث1جدول )

لث 
الثا
ف 
ص
ة ال
طلب

 
/ 

نية 
 الف
ربية
الت

 

 المجموع اعداد الطلبة الشعبة

 طالبات  طلاب

 15 7 8  أ( 

 15 8 7  ب( 

 30 المجموع

 الدراسة الاستطلاعية:
يساااتلزم من الباحثة الجيدة اجراء ةراساااة اساااتطلا ية تهدف الى التعرف على اراء الفئة  
المساااااااااتهدفة حو  عملية تدريس الماةة المراة البحث فيها تمدى اساااااااااتيعا هم للمحتوى التعليمي  

المااةة، فبعاد تطبيق الادراساااااااااااااااة على الفئاة المسااااااااااااااتهادفاة عن طريق توجياو مجموعاة من  لهاذه  
التساااااااااااااااؤعت حو  المااةة التعليمياة يتم جمب المعلوماات منهم ثم   راءاتهاا تافرا  العباارات التي 

 يمكن ان تفيد البحث عن تصميمو للاةاة التي تستخدم لجمب تلك المعلومات.
لذلك اجرت نوعين من الدراسااااااااااات احدهما ةراسااااااااااة مسااااااااااحية هدف  الى التعرف على  
المصاااااااااااااااةر تاعة ياات التي تنااتلا  طرائق تنمااذج التادريس المعااصاااااااااااااارة تتااريخ الفن الحادياث 
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تالدراساااات الساااابقة ذات العلا ة بموضاااوع البحث الحالي، تاخرى اعساااتطلا ية، بحيث افاةت 
 هذه الدراستين في التأسيس لتصميم منهجية البحث تاجراءاتو خاصة ما يتعلق باةاة البحث.

 ضبط المتغيرات:
تم ضااااااااااابط المت يرات ذات العلا ة بالتصاااااااااااميم التجريبي تالمتمثلة  تحديد المعالجات 
للمت ير المسااااااااااااتق   نموذج نورمان( تالمت ير التابب  التحصااااااااااااي  المعرفي في ماةة تاريخ الفن  

 الحديث( تطبيعة النموذج التعليمي تاعختبار التحصيلي المعرفي.
 الخبرة السابقة:

تم ضابط هذا المت ير عن طريق تطبيق اعختبار التحصايلي المعرفي  بليا  على عينة  
 (:1البحث  التجريبية تالضابطة( على تفق الفرضية الصفرية  

(  ين متوسااااااااااااااط ةرجاات 0,05"ع توجاد فرتق ذات ةعلاة احصااااااااااااااائياة عناد مسااااااااااااااتوى ةعلاة  
المجموعتين  ت، ض( حو  اجاباتهم على فقرات اعختبار التحصايلي المعرفي في ماةة تاريخ  

 الفن الحديث  بليا ".
للتحقق من هذه الفرضااااية في قياس المسااااتوى التحصاااايلي المعرفي لطلبة  ساااام التربية  

(  T-Testالفنية المنضااااااااااااوين في المجموعتين  ت، ض(،  ام  الباحثة باسااااااااااااتخدام اختبار  
( تاعنحراف المعيارك  17لعينتين مساااتقلتين عن طريق حسااااب المتوساااط الحساااا ي الذك  لع  

( تاعنحراف  16( لدرجات طلبة المجموعة التجريبية، اما المتوسااااااط الحسااااااا ي  1,122البالع  
( المحساااااوبة  T( لطلبة المجموعة الضاااااابطة من اج  الحصاااااو  على قيمة  1,167المعيارك  

تمقارنتها بالجدتلية للوصااو  الى مسااتوى الدعلة تفاعلية انموذج نورمان في تطوير التحصااي   
 (.2ما موضح في الجدت   المعرفي للطلبة في ماةة تاريخ الفن الحديث ك
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( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لطلبة المجموعتين  2جدول )
 )ت،ض( بحسب متغير التحصيل المعرفي 

مستوى 
الدلالة  
0.05 

درجة  
 الحرية

الانحراف   (  tقيمة )
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

نة
عي
ال

 

عة
مو

ج
لم
ا

 

نية
 الف
ربية
 الت
سم
ة  
طلب

 

 المحسوبة الجدولية 

غير ةالة  
 احصائيا  

 

28 

 

2,048 

 

0,853 

 ت 15 17 1,122

 ض 15 16 1,167

( تسااااااااااااااااتك  T( يظهر ان القيمااة المحسااااااااااااااوبااة عختبااار  2على نتااائج الجاادت      ناااء  
( تهذا يعني ترفض الفرضااااااااااااااية  2,048( تهي اصاااااااااااااا ر من القيمة الجدتلية البال ة  0,853 

الصااافرية تتقب  البديلة التي تشاااير الى عدم فرتق ذات ةعلة احصاااائية  ين طلبة المجموعتين  
مكونات اعختبار التحصاااايلي المعرفي  بليا ، مما يد  ذلك على   ت، ض( حو  اجاباتهم على  

ان طلبة المجموعتين يقفون على خط شاااااااارتع تاحد تهذا المؤشاااااااار اعطى الضااااااااوء اعخضاااااااار  
للبااااحثاااة في تطبيق نموذج نورماااان في تااادريس تااااريخ الفن الحااادياااث على طلباااة المجموعاااة 

 التجريبية تقياس فاعليتو لتحقيق هدف البحث.
 تصميم النموذج التعليمي:

تم توظيف نموذج نورماااان في تااادريس مااااةة تااااريخ الفن الحااادياااث المقررة في  رناااامج  
اعداة طالب  سااااااام التربية الفنية لمهنة التدريس، لذلك فقد تم تصاااااااميم المحتوى التعليمي للماةة 

( تحدات تعليمية تضاااامن  الموضااااوعات 3على تفق خطوات هذا اعنموذج، بحيث تم اعداة  
 التجريدية(. –التكعيبية  –اعتية  اعنطبا ية 

ان ك  تحدة تعليمية تضاااامن  محتوى تعليمي يتعلق بالمدرسااااة المعنية معز ة بصااااور  
 الفنية التي انجزها فنانوا المدرسة لتعزيز المحتوى التعليمي. بالأعما تعليمية تتعلق 
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 الاختبار التحصيلي المعرفي:
عج  التحقق من هدف البحث  ام  الباحثة  تصااميم اختبار تحصاايلي معرفي يسااتند  

( فقرة، تم عرض صااااااورة  40الى تاريخ الفن الحديث، اذ تكون اعختبار بصااااااي تو اعتلية من  
الفنون    –طرائق التاادريس    –( محكم في تخصااااااااااااااصاااااااااااااااات  التربيااة الفنيااة  11اعختبااار على  

 حو  صلاحية فقراتو تعلا تها  هدف البحث. بآرائهم سللاستئناالقياس تالتقويم(  –التشكيلية 
 صدق الاختبار:

تم عرض الصاااااي ة اعتلية للاختبار التحصااااايلي المعرفي في تاريخ الفن الحديث على  
ل رض التعرف على مدى صاااااااااالاحية مكوناتو في قياس الهدف الذك    *مجموعة من المحكمين

تضاااب عج  قياساااو، اذ ا دى السااااةة المحكمين ملاحظاتهم حو  مكونات اعختبار، فتم حذف 
  فاأصاااااااااااااابح( فقرات  3( فقرات لعادم مطاابقتهاا مب متطلباات هادف البحاث كاذلاك تم تعاديا   5 

( فقرة، تم اعاةتو مرة اخرى للساةة المحكمين الذين ا دتا رأيهم بصلاحية  35اعختبار يتضمن  
 اعختبار تبذلك اعطوا الضوء اعخضر للباحثة  تطبيقو على عينة البحث.

 ثبات الاختبار:
( طالبا   30تم تطبيق اعختبار التحصاااايلي المعرفي على العينة اعسااااتطلا ية البال ة  

( اساااا يب تبعد جمب البيانات من افراة العينة اعساااتطلا ية  3تطالبة لمرتين بفترة  منية  ل    
( تهو مؤشاار 0,85تم معالجتها احصااائيا  باسااتخدام  مربب كاك( فظهر مؤشاار الثبات يساااتك  

 ة اعختبار.جيد لصلاحي
 معامل الصعوبة والتمييز:

 
 تم عرض الاداة على مجموعة من المحكمين وهم: * 

 التربية الفنية.    –أ.د. منيرر فخري الحديثي  -2التربية الفنية/ طرائق التدريس,              –أ.د. ماجد نافع الكناني -1
 أ.م.د. الهام بعبيوس، التربية الفنية, -4   التربية الفنية. – أ.م.د. غازي لعيبي  -3 
 أ.د. عدنان غالب ، القياس والتقويم. -6    أ.د. عمر عنيزي، التربية الفنية. -5
 أ.د. حسين علي محمد ساقي. -8   أ.د. نضال ناصر ديوان، التربية الفنية,-7
 أ.م.د. صفاء محمد نامق. -10   أ.م.د. حسن جار الله، التربي الفنية. -9

 أ.م.د. فاطمة محمد عبدالله، التربية الفنية. -11
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  –  0,39تم حسااااااااااب معام  الصاااااااااعوبة للاختبار التحصااااااااايلي المعرفي تراتح ما  ين  
(  0,76  –  0,46( تهو مؤشر جيد لوضوح فقرات اعختبار، اما معام  التمييز فقد  لع  0.72

 لصلاحية اعختبار.اذ تمث  هذه النتيجة معيارا  جيدا  
 الوسائل الاحصائية:

 النتائج المتوخاة من البحث الحالي. لإظهار SPSSاستخدمت الباحثة الحقيبة الاحصائية 
 الفصل الرابع / عرض النتائج ومناقشتها 

النتائج   اظهار  تم  ذلك  بعد  البحث  عينة  على  المعرفي  التحصيلي  اعختبار  تطبيق  تم 
 - (، تكما يأتي: 3، 2المتوخاة من التطبيق على تفق الفرضيتين الصفريتين   

 (: 2الفرضية الصفرية )
( بين متوسدددددددددط درجدات 0,05"توجدد فروق ذات دلالدة احصدددددددددائيدة عندد مسدددددددددتوى دلالدة )

المجموعتين )ت، ض( حول اجدابداتهم على فقرات الاختبدار التحصددددددددديلي المعرفي في مدادة 
 تاريخ الفن الحديث بعدياً".

الفرضية في قياس المستوى التحصيلي لطلبة  سم التربية الفنية المنضوين في للتحقق من هذه 
المجموعتين  ت، ض(، ل رض اجراء المعالجات اعحصااااااااااائية للبيانات التي حصاااااااااال  عليها  

( لعينتين مساااااااتقلتين عن طريق حسااااااااب المتوساااااااط T-testالباحثة  ام  باساااااااتخدام اختبار  
(، اما 2,678( تبانحراف معيارك  لع  33الحساا ي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية البالع  

(  2,420( تبانحراف معيارك  26المتوساااط الحساااا ي لدرجات طلبة المجموعة الضاااابطة  لع  
الدعلة ( المحساوبة تمقارنتها بالجدتلية تالوصاو  الى مساتوى  Tمن اج  الحصاو  على قيمة  

للطلبة في ماةة تاريخ الفن الحديث كما تفاعلية انموذج نورمان في تطوير التحصااااي  المعرفي  
 (.3موضح في الجدت   
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( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لطلبة المجموعتين  3جدول )
 )ت،ض( بحسب متغير التحصيل المعرفي 

مستوى 
الدلالة  
0.05 

درجة  
 الحرية

الانحراف   (  tقيمة )
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

نة
عي
ال

 

عة
مو

ج
لم
ا

 

بة 
طل

نية
 الف
ربية
 الت
سم
 

 

 المحسوبة الجدولية 

غير ةالة  
 احصائيا  

 
28 

 
2,048 

 
4,004 

 ت 15 33 2,678
 ض 15 26 2,420

( تسااااااااااااااااتك T( يظهر ان القيمااة المحسااااااااااااااوباة عختبااار  3 ناااءا  على نتااائج الجاادت   
تهذا يعني  بو  الفرضااية الصاافرية  (  2,048( تهي اكبر من القيمة الجدتلية البال ة  4,004 

ترفض البديلة التي تشاااااااااير الى عدم تجوة فرتق ذات ةعلة احصاااااااااائية  ين طلبة المجموعتين  
 ت، ض( حو  اجاباتهم على مكونات اعختبار التحصااايلي المعرفي بعديا ، اذ اظهرت النتائج  

ذج نورمان في لصااااااااااااااالح المجموعة التجريبياة، مماا يد  ذلك على اسااااااااااااااتفااةتهم من تطبيق نمو 
 .تدريس تاريخ الفن الحديث 

 (:3الفرضية الصفرية )
( بين متوسط درجات المجموعة  0,05"توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

 التجريبية حول قياس فاعلية انموذج نورمان في تدريس مادة تاريخ الفن الحديث بعدياً".
اعتماة متوساااااااااط ةرجات اعختبار القبلي  للتحقق من صاااااااااحة الفرضاااااااااية الصااااااااافرية تم  

تاعختباار البعادك للمجموعاة التجريبياة تتطبيق معااةلاة  مااك جوجياان( لقيااس فااعلياة اعنموذج  
 (.4موضح في الجدات    التعليمي  نورمان( كما
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( يوضح  قيمة فاعلية انموذج نورمان في تدريس تاريخ الفن الحديث لطلبة  4الجدول )
 المجموعة التجريبية بعدياً  

 
 المجموعة  

الدرجة   المتوسط الحسابي  العينة 
 القصوى 

 

فاعلية  
 الانموذج 

اتجاه 
 الدلالة
 

 ب ق 

 15 ت
  

دالة  0,65 26 33 17
 احصائياً 

(  4,004( البال ة  t-testالفرضية الصفرية تم اعتماة القيمة المحسوبة  للتحقق من صحة   
الصفرية   الفرضية  في  ظهرت  طلبة 2التي  اجابات  عند  نورمان  انموذج  فاعلية  لقياس   )

لقياس فاعلية التدريس المجموعة التجريبية بعديا ، اذ استعمل   الباحثة معاةلة  ماك جوجيان( 
، ان هذا النموذج كان فعاع  في عملية التدريس كونو  في ماةة تاريخ الفن الحديث  هذا اعنموذج  

( تهو مؤشر جيد لهذا النموذج التعليمي، تهذا يعني  بو  الفرضية 0,65حص  على مستوى  
 الصفرية.

( تضااااااااااااااب البااحثاة  4،  3 نااء  على النتاائج التي ظهرت في الجادتلين    عرض النتدائج:
 النتائج اعتية:

ظهور تفوق لطلبااة المجموعااة التجريبيااة بعااد تنظيم المحتوى التعليمي للماااةة على تفق -1
تتضااااوح اعهداف التعليمية تالساااالوكية ذات اعةاء المعرفي نموذج نورمان التعليمي  

 تاريخ الفن الحديث.المنظم مما سه  ذلك تعليم مفرةات ماةة 
ظهر ان حجم فااااعلياااة التااادريس  الاااذك تركاااو اعنموذج التعليمي عناااد طلباااة المجموعاااة  -1

( مما يعطي ذلك مؤشاارا  جيدا  لفاعلية هذا اعنموذج في تطوير التحصااي   0,65التجريبية  
 المعرفي لديهم مقارنة با رانهم طلبة المجموعة الضابطة.
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 بناءً على النتائج التي ظهرت تستنتج الباحثة الاتي: الاستنتاجات:
تدريس ماةة تاريخ الفن الحديث  مما يجعلو  اساهم  مكونات انموذج نورمان التعليمي في   -1

 عملية هاةفة تموجهة توجيها ذاتيا تجمعيا .
تميز المحتوى التعليمي للانموذج التعليمي  تبساااااااااااااايط عملية التعلم تفقا للمهارات المعرفية  -2

المرساومة في ماةة تاريخ الفن الحديث، مما اساهم ذلك في اعرتقاء بكفايات اةاء طلبة  
 المجموعة التجريبية في التحصي  المعرفي.

في ضااااااوء ما توصاااااال  اليو الباحثة من اسااااااتنتاجات يمكن صااااااياغة التوصاااااايات  -التوصدددديات:
 -اعتية:
يمكن اعتماة اعنموذج التعليمي لااااااااااااااااا  نورمان( الذك تم تجريبو في البحث الحالي تاعطى  –  1

التدريبية  اثناء  مسااتوى ايجا ي في تحصااي  طلبة المجموعة التجريبية ضاامن الدترات 
 الخدمة( لمدرسي تمدرسات التربية الفنية في مراح  التعليم العام.

اسااااتفاةة مخططي المناهج التربوية خاصااااة في مجا  التربية الفنية لتعزيز  عملية التدريس -2
 على تفق النماذج ات اعستراتيجيات التعليمية المعاصرة من اج  اعرتقاء  هذه الماةة.

العم  على تهيئة اعمكانات تالمسااتلزمات الماةية تالبشاارية عتباع تصااميم محتوى النماذج    -3
ات اعساااتراتيجيات التدريساااية المراة تطبيقها في مراح  التعليم العام ات مرحلة الجامعة  
تتنفيذها كتوفير مكان للتعلم تالو   تتهيئة المعدات تالوساااااائ  التعليمية المطورة تقنيا  

 تفنيا.
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