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 التفكير الجانبي و علاقته بالانهماك التعليمي لدى طلبة الجامعة

  مدرس مساعد 
 افراح طعمة راضي  

 

 )مُلَخَّصُ البَحث(
التفكييير النيي وع  ته  تيين  ا  ولميي م التع طميي  لييد    ايي   معرفيي  اليي  الدراسيي  ترميي 

مستعم ً     لا ،ت    لا  (022الدراس ) ، تب غت هيو  التصف  المولج اهتمدت الن مع  ،ت د
الصيد  ) الاي ير، ،  مي  التحقي  تي  اختا ر التفكير الن وع  ت مقط س ا ولم م التع طم  ،ت

 الدراسي  تتتصي ت  ا داتيي  ا سيتعم ا ا تسي   اليداخ    الف كرتواي   لك ت  تالثا ت ت العو ء(
الي   طشيير يياات  (13.06) كي   ال  اي  التفكير الن وع  لد  درن  إ  : أيمل  وت ئج هدة ال 

  مسيتت  ا ولمي م التع طمي  ليديل  ( تا  02) الاي ل  الفرضي  المتتسي  مق رو  مي  درن  اه  
 المتتسي  مي  ا  ولمي م التع طمي  مق روي  العيوي  تمتي  ه   مستتٍ ه اٍ يدا ( تيت105.05)

 وع  ه  ي  ارتا  طي  دالي  عيي  التفكيير الني تنتد الدراس  هد   عيوت (  ت44الفرض  الا ل  )
 ت ا ولم م التع طم .

 :مشكلة البحث
ال  لب،  شخصط  وضج مرح   التع طمّ ، الس   ف  المرح   الن معط  امت عل  تمثل

 الوفس، ه   تا هتم د الأف ، تاتس ع تا عتك ر، الصحطح، التفكير ه   القدرة فيت  ب مون
 ملوط ً  إهداداً  ال  لب تَعُّد ح  المر  تياه المخت ف ، لطم رستا ادتاري  عل ، المنتم  لرفد تالم

ا  الكثير م  .الع مط  ه   تف  الإمك وط ت الم ئم  اختط ر الملو  ه   طس هده تثق فطً ،
  ا  الن مع    طحسوت  التفكير، لطس لأ  توقصل  القدرة العق ط  ، ات اول  طفتقرت  إل  

عتا مل رات التفكير الس طم  ، تل  يت قتا الاك ء ، اوم  ي  ل  يتقوتا كطفط  التفكير النيد تل  طكتس
(. ته   وحت ه   092:  0224التدريب الك ف  لك  يو لتا التتنطن الصحطح )الكعطس  ، 

اخات الدراس ت الوفسط  ت التربتط   ا يتم   عدراس  التفكير اعم  تاستف ض  ، تاحت ت 
لوفسط  تا نتم هط ، إ  أ  التفكير دراس  اوتاع التفكير من ً  تاسعً  ف  الدراس ت التربتط  تا

ل  يول القدر الك ف  م  الدراس ت تالاحتث. اا ا  التفكير  (Lateral thinking)الن وع 
الن وع  أحد أوم ط التفكير الحديث  ، تيرتا  ا لع ل  "ادتارد د، عتوت" الا، يراه اتن ي  نديدا 

دط    تعتمد المو   اشيكل محدد ف  الاحث تالتفكير ف  حل المشك ت اأس ليب غير تق ي
تث عت، ت يد سم ه كالم لطميزه هي  ويتع آخر م  التفكيير تيت التفكير العمتد، أت الرأس  

Vertical thinking) الا، طعتمد اس سً  السط   المو ق  عي  المقدم ت تالوت ئج ، تياا )
 (.40: 0222الوتع م  التفكير يت الش ئ  تالمألتف عي  ال  ا  )د، عتوت، 
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تسي    عتصفنالانهماك التعليمي  أالر الا حثت  تالمربت  ايتم م  متزايدا ف  مفلت كم  
ف  الأوش   تا ولم م  طنلتعزيز الدافعط  لدت   لب، لد  لتنوب الم ل ت لتحسي  السخ ، 

 Appletonل   ب) ، لزي دة مستتط ت تحصيل ال  ب ، تفل  الت تر الإين ع  التع طمط 
et al., 2008,p. 369.)   تتتضح مشك   الاحث الح ل  ف  اثو ء الكشف ه  امت م   ا

 ا وفن ر م  المرح   ياه ف  ه   وحت خ ص المرح   الن معط   درات التفكير الن وع  ،
 م  استعم لل  كطفط  معرف  لطست امت م المل رات  فسحب عل اقدر المسأل  أ  المعرف ،

مشك   الاحث  تتتع تر .ل ت عي  فيل  ي  الت  الارتف  تم ءم تالمك   الزم   حيث
)ه   ت ا ولم م التع طم  الح ل  م  هد  تنتد احتث تو تلت الع    عي  التفكير الن وع  

 . حد ه   الا حث (
 اهمية البحث:
 تتنطن ه   طس هد فإون. الاشري  الحط ة ف  الأس سط  العتامل م  تاحد يت التفكير

 المخ  ر، م  العديد تتنوب المشك ت م  العديد حل ه   طس هد كم . تتقدمل  الحط ة
دارتل  كثيرة أشط ء ه   السط رة ل فرد طمك  تالت   هق ط  هم ط  يت ف لتفكير. لص لحن تا 
 ت ا ستطع ب الإدرام مثل الوفسط ، العم ط ت ه يل  تتؤسس تعو  الت  فع ل  تؤسس معرفط 
 تالتفكير تالمق رو  تالتعمط  تالتمييز التاكر مثل العق ط  عم ط تال ه  فض  تالإعداع، تالإون ز
تيؤد، التفكير دتراً  تالمعرفط  الوفسط  العم ط ت ياه أه   ف  التفكير طأت  ث  تم  تالتح يل،

 ت تيري  هم ط  إوس وط  ، تتت  ب هم ط  أطض  ي  التفكير هم ط  تا  المو  ش ت ف  كعيراً 
 ا لنتاوب تترتا  الحط ة م  مخت ف  مراحل ف  كثيرة أ راف م  متميزة نلتدا تتع مل 
 تالثق فط  تالع  فط  تا نتم هط  النسدط : النتاوب المخت ف  حيث م  تالعيئط  التراثط 

 حتا يدتر الا، المر   التفكير يت التفكير الن وع  .((Conoly, 2008, p.46تالحض ري  
   الن وع  التفكير إ  ل تفكير، نديدة  رائ  ه  تتاحث اتن ه كل ف  تالتحرم العقا ت،

 (.042: 0222، )هرفن الوم ط  الأفك ر فيل  الت  تستعمل الفكري  الحديدط  ا لسكم ي تز 
 ا حتم  ت، م  العديد ف  تالتفكير الخط ا و    تتسط  ف  كعيرة فتائد لن الن وع  تالتفكير
 ف  رئطس اشكل التفكير م  الوتع ياا عكستط التاس  المد  التفكير وحت العقل ط تر لالم
يت  الن وع  التفكير تايمط  .(333 :0222)الستيدا ،  م حتظ اشكل الاك ء مل رات ت تير

 القرار اتخ ا طمو    تأون ال رائ  م  متوته  منمته  ف  تاحد ش ء رؤط  تمكي  الفرد
نديدة،              راتالفرد م  خ لل  مل طكتسب تفكير  ريق  إول  تالمو سب، السري 
 (.022:  0222عتوت ، )د، 
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 ضرتر،  الن وع  ف لتفكير فم  فت ، 3س   م   العمري  الفئ ت لنمط  مو سب  تيت
 طع لج الن وع  ف لتفكير محددة، همري  فئ  ه   طقتصر   الا، المو ق  التفكير مثل تمل ،

تمو سب لنمط   أ،   لب دي ف  أداة يت ت متضتع م ، ف  نمعل  ت  الت  التو  ض ت
ام  ا ولم م  . (3: 2005 عتوت، د،)  المتضته ت تنتاوب الحط ة تمتا فل  المخت ف 

 ل وت ئج الأك دطمط  ، مل  مؤشر يت العيئ  التع طمط  ت التع طم  فتتمثل ايميتن ف  ا وخراط
   عو ء متعددا ولم م التع طم أ  ه   الآراء ف  تتاف  الدراس  ،تيو م م  التسرب تمو 

 المش رك  إل  تشير م  غ لا  تالمعرفط  تالع  فط  الس تكط ، متعددة، مكتو ت طشمل الأتنن،
 إين عط  ت ردتد ه  ف  ه   التخريعط  تتو ت،  الس تكط ت غط ب التع طمط  أت ف  الأوش  

ع طم  ل ولم م الت طكت   أ  المرنح ، تم  ت الزم ء تالمع  ، المدرس   إين عط  ه   فعل
ا    الا حثت   تند المث ا، سعيل ه   مخت ف  ، تتتأثر متغيرات مخت ف  توعؤط  وت ئج

 ل   لب الرئطس السعب ي  الصعتا ت ف  عيئ  المدرس 
 إين عط . أك دطمط  وت ئج إل  ام  ا ولم م التع طم  يؤد، ، المدرس  لتركن

 (Fredricks et al., 2004,p.60) 
 : معرفةبحث الحالي ال ترمي  أهداف البحث: 

 التفكير الن وع  لد    ا  الن مع . -0
 ا ولم م التع طم  لد    ا  الن مع . -0
 الع    عي  التفكير الن وع  تا ولم م التع طم  لد    ا  الن مع . -3

الن مع  المستوصري  الدتا  الصا ح     ا يتحدد منتم  الاحث الح ل  عي   حدود البحث:
  .0202-0203ل ع   الدراس  

   تحديد مصطلحات البحث:

 عرفه كل من :  : Lateral thinkingالتفكير الجانبي  -1

 تغييير إلي  تيؤد، التي  المشيك ت لحيل تخي ط    خ    : ك ريق  8991دي بونوطعرفن  -
 (De bono,1998,p.2) .ل مشك    ت معرفتن الفرد تصترات

 تالأدتات الأس ليب أت الخ ص  التكتطك ت م  : منمته (0223) تآخرت   ن دت أعت -
 نديدة تمف يط  نديدة أفك ر ه   ل حصتا مولنط  ا ريق  توفياي  يت  الت  الخ ص 
التفكير الن وع   لت تير محددة استراتينط ت أت أدتات ا ستعم ا مولن  اشكل تتعو 

 (923 :0223 تآخرت ، ن دت أعت. )تالإعداه 
 اتجاهات في بحرية والبدء بالبحث يزالذي يتم التفكير: ، بأنه(3102عرفه  الكبيسي ) -

. معين موقف توضيح أو مشكلة لحل واحد اتجاه في المشي من بدلا وزوايا متعددة

 وسيلة أفضل هو الجانبي والتفكير الأشياء، لرؤية جديدة طرائق إيجاد على ويركز
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 والتدريب )الكبيسي، الممارسة خلال من مهاراته تطوير الممكن فمن. العقل لاستخدام

3102 :011.) 

ل احث التفكير الن وع  تعريف  واريً  لمفلت   0442د، عتوتاهتمدت الا حث  تعريف  -
 الح ل .

  لب حصل ه يل  طإنرائط  اأون الدرن  الك ط  الت  التفكير الن وع  تعرف الا حث   -
الا، أهدتن التفكير الن وع   اختا رم  خ ا إن عتن ه   فقرات المرح   الن معط  

 . الا حث
 ( :Academic Engagement) الانهماك التعليمي   -2

 نماذج  من يتكون  مركب مصطلح هو الانهماك :((Phan & Ngu, 2014 نغو و فان -

 (.(Phan & Ngu, 2014 والسلوك الإدراك، الدافعية، و في من سلوك الطلبة مختلفة

 قففانلإت الففم   النفسففي التوظيفف  :(Wehlage, et al (1989)وهلججو واوججرو    -

 Wehlage, et al .التعليمية المؤسسات في تدرس والتي وفهمها المهارات المعار  و
(1989) 

 كججو(Kuh ,2003):  السيي طم  التع طمطيي  للأوشيي   ال  لييب طكرسييل  تالت ييت التيي   ال   يي 
التعليمية  المؤسسات التي تتبعها والسياسات والممارسات الدراسيط ، الفصتا خ رج تداخل

 (.(Kuh ,2003,p.20 الأنشطة هذه في المشاركة لىع الطالب لتشجيع
 Christenson, et al ,2008)) العيئي  في  تالمش رك  المدرس ، ف  : اودم ج ال  لب 

 , Christenson, et al)وتينيييي   لتحقييييي  ا لأوشيييي   تالقطيييي   المدرسييييط 
2008,p.1099)   . 

ال  لييب معرفطيي  ت نييداوط  ت تعييرف الا حثيي  ا ولميي م التع طميي  تعريفيي  وارييي  : ا ويين اوييدم ج  -
 س تكط  ف  أداء ا وش   التع طمط  داخل الن مع  تخ رنل .

الت  طحصيل ه يلي  المسيتنيب إنرائط  اأون الدرن  الك ط  ا ولم م التع طم  تعرف الا حث   -
 .ف  ضتء إن عتن ه  مقط س ا ولم م التع طم  المعد ف  الاحث الح ل 

 الاطار النظري :
 ر الجانبي اولا : التفكي
 ك  الا،  (Edward De Bono) عتوت د، الع ل  إل  التفكير م  الوم  ياا يرن 

 مدخ ً  تأخا  التفكير الن وع    0423 سو  الن وع  ف  ل تفكير الأتل  العداط  التر
 لمع لن ( Oxford English Dictionary) الإون يز،  أكسفترد   متس ف  مولنط ً 

 (.40-42 : 0222 عتوت، د،) مو قط  غير أت تق يدط  يرغ اأس ليب المشك ت ك لّ 
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 ث  معي  إ  ر ف  تفكير الفرد م  تحد الت  العقا ت التغ ب ف التفكير الن وع  تطعتمد 
 غريا  تلك  المو   ضد لطس) ن وعط  أت هشتائط  ربم  مخت ف ، ا ريق  المشك   حل طح تا

 الداخ ط  العتائ  م  الحد م  شك تالم حل م  خ لل  ف  يونح تي  فرص ( مخت ف  أت
 إل  التصتا م  تموعن الت " معرفط  معت  ت" الأحط   اعض الت  تكت  ف  هق ن ف 

 م  طع وت   لأول  الآخري   عل م  تأحط و  ااتن  عل م  القيتد ياه تكت   م  تغ لا . الون ح
 ،الستيدا ) .التاضح  غير المع تم ت أت التف صيل ه   التركيز أت المعرف  ف  وقص
0222  :323.) 

 مكونات التفكير الجانبي :
 :المشك ت حل تستعمل هود الن وع  التفكير ف  رئطس  هو صر أربع  يو م

 أختيار الفرضيات: -8
 التيي  ح ييتا منمتهيي  فيي  التفكييير اليي  فطحتيي ج الفييرد، تتانيين مشييك   يويي م تكييت   هوييدم 

 اختطي ر إل   عطع  اشكل طميل تالفرد ، ت عطقل  وتع  الح تا الت  طمك  ا  تكت  م   طمك 
 الصييحطح  الح ييتا عييإغ   طفكيير فيي لفرد المشييك   تحييل أ  طمكيي  التيي  الخ  ئيي ، ا فتراضيي ت
 (.Slouan,1994, p.15)تالممكو 

 طرح الاسئلة الصحيحة:  -2
  ييرح فيي  يعييدأ الفييرد أ  ينييب التفكييير النيي وع  ، أسيي س ه يي  المشييك ت حييل أنييل ميي 
 أكثيير أسييئ   طسييتعمل ثيي . ل مشييك   الصييحطح الإ يي ر لتحديييد ضييمتول م فيي  نييدا تاسييع  أسييئ  
 ,Slouan,1994الصييحطح ) الحيل  ينيي د الفرضيط ت المع تميي ت فحيص أنييل مي  تحدييدا

p.15.) 
 الابداع:  -3

 إاا. تق يدط  غير  ريق  طستعمل ينب ه طن ا  يتانلل ، صعا  مشك   أ، حل أنل م 
 طكيت   أ  ينيب ثي  الف ئيدة، هدطمي  طسيتخدمل  التي  المشيك ت لحيل القط سيط  الإنيراءات ك وت
 فيي   عييل  ميي  مو  شييتن طسييع  ليي  تم ميي  نديييد اتنيي ه فيي  المسييأل  ييياه إليي  التتصييل فيي  معييدع 

 ا لقييدرة يتميييز الييا، نيي وع ، ه يي  وحييت فيليي  تطفكيير نديييدة  ر يي  طسييتحدث أ  ته طيين المشييك  ،
النييييي وع    التفكيييييير  فييييي أس سيييييط  ملييييي رة تيييييي  المشيييييك ت، حيييييل إلييييي  التتصيييييل تخييييييل ه ييييي 

(Slouan,1994, p.15-16. ) 
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 التفكير المنطقي: -4
 في لفرد. غير الم لتف  فلت اتس  م  الم اكثيير الأفك ر نم  منرد لطس الن وع  التفكير

 المو قطييي  القتاهيييد تمييي  دت   نيييدا  ه لطييي  عدرنييي  الأفكييي ر يييياه توقطييي  ه ييي  القيييدرة إلييي  اح نييي 
ت ايي   الرغايي  ه يي  القيي ئ  التفكييير ميي  وييتع  التفكييير سييطكت   ل تفكييير، تا سييتوا  ط  تالتح ي طيي 

 حيد ه   الن وع  التفكير طستخد  المو  ، أت الحيرة م  التق يد، التفكير يعدأ ف  حي  ادرام
  (.Slouan,1994, p. 16الإعداهط  ) الح تا لتصحطح ستاء

 :الجانبي التفكير مهارات

 مكن التدرب عليها وهي:لتفكير الجانبي مهارات يلدي بونو أن اشار

 جديدة  :  تصوراتتوليد  -8

 خي ا مي  الأشيط ء مي  عيوي  ه ي  طصاح الفرد أ  امعو  الفل  أت ا درام طعو  التصتر
 العق طي  ل عم طي ت تالمتنين اللي دف التفكيير ييت التاه  العقل فإ  أخر ، تاعا رة. فيل  التفكير
 القطييي   أت ه ييي  الأشيييط ء تالحكييي   ت،المشيييك تحيييل القيييرار، تصيييو  الفلييي ، تتفيييرض التييي  ل فيييرد

 أ  عتويت  د،  تيير   ، فل  الفكرة وحت الفرد تتتنطن الداخ ط  الرؤط  وتع م  تالإدرام اش ء،
 استكشييي ف ييييت فييي   التفكيييير عتويييت ه ييي  تفييي  د، ت .تنلييي   لعم ييين تاحيييدة تالإدرام التفكيييير
 .العمل أت المشك ت، اتحل القرار، اتصو  التف ي ، لتحقي  طكت    د لغرض م ، ل خعرة

 :جديدة مفاهيم واساليب توليد -2
 المفي يط  هي  تععير تأحط وي  ا لأشط ء، ل قط   ه م  أس ليب ي  المف يط  أ  إل  عتوت د، اش ر

 أويتاع ث ثي  يوي م المفليت  ت يياا لرس  نلد عاا ينب مفلت ، ه  تل تععير. تاضح  ا رائ 
 :المف يط  م 

 .تحقطقن الفرد طح تا ام  ص تن حيث م  فاللد تي : المتضتهط  المف يط 
 .العمل هون يوتج الا، التأثير مقدار تصف: المطك وطكط  المف يط 
 . طمتن خ ا م  العمل ه   الحصتا كطفط  إل  تشير الت : القطم  مف يط 

 كييل فيي  الفييرد المفيي يط  التفكييير،اا طسييتعمل ه يي  القييدرة أسيي س ييي  المنييردة المفيي يط  تكييتي  ت
تطفضيييل الييياعض التع ميييل مييي  المفييي يط  الحسيييط  عيييد  مييي   التع ميييل مييي  ا خيييري ، فييي  ت يييت

 المنردة.
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 :توليد أفكار جديدة   -3

 ملميي   رائيي  تالأفكيي ر العقييل، خيي ا ييي  تصييتر ميي  الفكييرة أ  ه يي  الفكييرة عتوييت د، تطحييدد
  ميي. التوفيييا متضيي  الفكييرة تضيي  تيواغيي  محييددة، الفكييرة تكييت   أ  تينييب المفيي يط ، لت عييي 
 فيإ  اليم، تم . للأفك ر تالفتر،  السري  الرفض م  عتوت تحار د، نديدة، أفك ر تتليد أنل

اا. العقيل ه ي  المفرتض  القيتد م  طأت  للأفك ر السري  الرفض  مي  تتفي    الفكيرة ك ويت تا 
 الأفكيي ر ميي  فكييرة ه يي  الحصييتا يييت  التضيي  ييياا فيي .. الييرفض إليي  تميييل فإوليي  القيييتد، ييياه

 .الإعداهط 
 :توليد بدائل جديدة  -4

 مي  المت حي  أت المحتم ي  الح يتا عيي  ل تتسي  خ صي  تسيي   ييت الن وع  التفكير مل رات م 
 عييد  نديييدة ح ييتا تتتليييد المت حيي ، المع تميي ت تواييط  لإهيي دة أخيير    رائيي  تتليييد أت اكتشيي ف

  رائ  ه  ف لاحث. تاحد وم  ت تير إل  الم اعد يؤد، تالا، مستقط ، خ  ف  المش  م 
 تلكيي  ميي ، حييد إليي  صييحطح ييياا. الييم طفع ييت   أوليي  طشييعرت   اليياي  للأفييراد  عطعيي  أميير عدي يي 

 العييدائل أفضييل هيي  الأفييراد اا ياحييث العييدائل، هيي  ال عطعيي  الاحييث يتنيي تز النيي وع  التفكييير
 لتتليييد للأفييراد طسييمح النيي وع  التفكييير ه يي  تفيي  اسييتعم ا عييدائل هيي  الاحييث تلكيي  الممكويي ،
 العييدائل أفضيل إلي  يواير   الني وع  التفكيير. الأفيراد ييؤ ء  يدرة ه ي  في  العيدائل  مي العدييد
 التفكيييير لكييي  فييي . المو قطييي  العيييدائل حيييتا اييي لق   الفيييرد طشيييعر تلكييي    ال عطعييي  الاحيييث فييي 

 . مو قط  تكت   أ  ينب   العدائل الن وع ،
  توليد إبداعات جديدة  -5

 الأصلية الإبداعات إنتاج أن حين في سريعا، يكون ما غالبا المألوفة الإبداعات توليد إن

 الأفراد مطالبة خمل من شيوعا الأكثر الإنتاج استبعاد السهل فمن ولذلك ببطء، يحدث

 خمل من أصالة أكثر ردود إنتاج إلى يميلون والأفراد إبداعية، أصلية أفكار بإنتاج

تلك  نتائج وتؤدي. تواجهه  تيال المشكلة أو المطلوبة المهمة على العمل في الاستمرار

 إبداعات ايجاد أن و. جديدة ابتكارات أو أفكار إنتاج  يادة إلى المهمة في المرك ة الجهود

 ممارسة إن. الذكاء من صغيرة درجة يتطلب ولكن الذكاء من عال   مستو   يتطلب لا جديدة

 ويواجه التقليدي، يرالتفك حدود من أبعد يفكر الفرد تجعل الجانبي التفكير لمهارات الفرد

 أخرى. أفكار خمل من فكرة وتوليد الفورية للنتائج أفضل أفكار مع مشكمت

  (7: 0225 بونو، دي )
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 الانهماك التعليمي ثانيا : 
سكيور )التع    ف  ل   لب الوش   المش رك  مد  إل  ا ولم م التع طم  تطشير

 م  يتكت   الا، الأاع د متعدد عو ء إون ( ، ت (Skinner, Et al. 2009,p.493 تاخرت  
 تالفصتا تالمث عرة، النلد، م  ل   ا  ا ولم م التع طم   من  ت ملم  تيتراتح هدة

 تالم ل الموخفض الق   م  تالحم س ا يتم   ارتف ع إل ( الس تك  ا ولم م) الدراسط 
 تالتواط  التع   راتينط تتت تير است ا ستراتين  تالتفكير التركيز إل ( التنداو  ا ولم م)

التع    الوش ط ف  تالتف هل تنرب  المتعمدة لإثراء الأفع ا إل ( المعرف  ا ولم م) الاات 
Fredricks et al., 2004)) ال  ا  لتع   إين عط  ولن  ا ولم م التع طم  ، تطعد 

(Appleton et al., 2008,p.370فقد كشفت دراس  فريدريكس )     تآخرت Fredricks 
et al, 2004)) التع طمط  ت  المستتط ت نمط  ف  ال  ا  عي  أداء ه    ال  تنتد
الأك دطم   التحصيل ف  ا ولم م التع طم  ك م  ك   أدائل  زاد تك م  ا ولم م التع طم 

 .أفضل
 (Fredricks et al., 2004,p60) 

 مميزات الانهماك التعليمي :
 ميزات تي  : عث ث ا ولم م التع طم  يتميز 

 الدراس ، أثو ء تال     العق ط  المرتو  م  ه لط  امستتط ت ال  ا  شعتر إل  القتة : طشير -
 ف  تاستمراري  الص  ، اات الأك دطمط  أوش تل  ف  تاستثم ري  النلتد عاا ف  ترغعتل 

 ((Ouweneel et al., 2014,p.60 التع  . ف  ا ين عط  تاس ليعل  متانل  التحدط ت،
 دراستل  ف  ل دختا تالفخر التحد،، أيمط  تالإلل  ، ا لحم س، ال  ا  التف و : شعتر -
 طمر المث ا، سعيل ه  ) دراستل  ف  ت   تتركيز اعم  ا لتمت  ا ستطع ب: شعتر ال  ا  -

 (الدراس  هود اسره  الت ت
(Tuominen-Soini & Salmela-Aro,2014,p.650) 

 : الانهماك التعليمي مكونات 
 تيو م ، الأك دطم  الون ح اعتامل المتع ق  عؤرة المو  ش ت ل   ا  ا ولم م التع طم  د طع
 ته   ف  لل  مف يط  مخت ف  أ  م  الرغ  ه  . المفلت  ياا حتا الأدعط ت م  كعير  در

ا عطع   يتع   فطم  تاس  و    الدراس ت ه   اتفقت لل  ، ت د الوار،  تالإ  ر الا حثي 
  ااع ده تتعدد م م التع طم ا ولمفلت  

 تالس تكط ( . التنداوط ، المعرفط ، أ،)
المل    ف  اون ز ال  لب الت  طستعم ل  المعرفط  المع لن  إل  تطشير المعرف  : ا ولم م -

 ال  لب ف  التع   تاون ز المل   طستخدمل  الت  ا ستراتينط ت وتع تكالم ، الأك دطمط 
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(Walker, Greene, & Mansell, 2006,p.8)  ،مثل  نتاوب ه   ، كم  يو ت
تق   لفل  الم  تب النلد تباا تالتفكير ا ستعداد  تاستخدا  استراتينط ت الصعا ، المل   تا 

 الأسئ   تتتضطح المعرف   رح ا ولم م التحد،، تطشمل ،تتفضيل المو سا  التع  
 تاستخدا  شك ت،الم حل ف  تالمرتو  الصعا ، الأوش   ف  تا ستمرار الأفك ر،

 التع   استراتينط ت
 الاات  التواط  تاستخدا  ،(الس اق  ا لمع تم ت النديدة المع تم ت رب  المث ا ) سعيل ه  
 ( (Fredricks et al., 2004,p.61 التع   لده 

 تالتع  ، مدرستن، تن ه ال  لب مش هر التنداو  إل  ا ولم م التنداو  : طشير ا ولم م -
مع مطن      تن ه إ ين عط  ال  لب مش هر المث ا، سعيل تالأ را  ، ه   تالمع مي ،

(Jimerson et al., 2003,p.10) ،الاهتما  وجود مثل مؤشرات يتضمن وهو 

 يظهرون الذين الطلبة فضمً عن ذلك فأن،. والح ن والقلق، وجود الملل، وعد  والسعادة

بالدع  و  ويشعرون ، المدرسة، إلى لانتماءالهوية وا تحديد شعور لديه التنداو   ا ولم م

  (Fredricks et al., 2004,p.62) أقرانه  و معلميه  قبل المساندة من
 الس تك : ا ولم م -

 ا ولم م تحديد ف  مؤشرات ث ث تستعمل ، Fredricks et al. (2004) ا تفق 
 الس تك  ، 

 الدراس ،ه   الفصل امع يير دالتقي الإين ع ، مثل الس تم ه   تو ت،  المؤشر ا تا : 
التخريعط  ف  المدرس  مثل الععث  ف  اهم ا ا وخراط ه  تا متو ع القتاهد المدرسط ، تف 

 ا  ث ث ات اث رة الفتض  ت التومر تغيري .
 تيو ت،  الأك دطمط ، الص   اات تاون ز المل   التع   المؤشر الث و : اولم م ال  لب ف 

ال ر تالتركيز، تا وتا ه، الأسئ  ، ت رح يم  ف  المو  ش  ،المس  مثل س تكط ت ه    تا 
 تباا النلد. الثا ت،

 . ا لمدرس  المتع ق  الأوش   المؤشر الث لث: ا ولم م ف 
 تالمؤشرات ا ولم م، ما شرة تيت احد ااع د م حاتن طمك  ا ولم م الس تك  فإ  تلالم،
 تالمش رك  ل دراس  تالحضتر، تالإهداد لمدرس ،ا ه  هد  التغيب تشمل الاعد للاا الا رزة
  ال مولنط . تالمل   الدراسط  المو يج ف 

(Fredricks et al. 2004p.64)  

 دراسات سابقة:
 دراس ت ا ولم م التع طم  :  -

 الع  ف ، الاك ء عي  الع    تحديد الدراس  ال  :ترم  (Dehyadegary,2012دراسة )
   لا  320 ع غت هيو  الاحث. إيرا  كرم  ، ف  الدراس  حصيلا ولم م التع طم  ت الت
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 تس  م  هشتائط  اختط ري  ت  ه م  02- 02 العمري  الفئ  ف ( اوث  040 ت اكرا 040)
الع  ف  ت مقط س ا ولم م  الا حثت  مقط س الاك ء تاستعمل. ث وتط  مدرس  هشرة

 أ  إل  تشير الدراس  وت ئج.  الدراس ( فقرة ت التحصيل92التع طم  الا، تكت  م  )
 أ  طعو . الدراس  الع  ف  التحصيل الاك ء عي  الع    ا ولم م التع طم  يتتس 

ات، ا ولم م  ك وتا  الع  ف  ، الاك ء ف  أه   ك وتا ف  مستت   الاي  المستنيعي 
 (Dehyadegary, E., et al. 2012 ,p. 824). التع طم  ا ه  

 الوفسط  ا حتط ن ت عي  الع    ومان  الدراس  ال  ترم  : (Maralani,2016دراسة )
 الوفس ه   ف  الرئطس  القض ط  ا ختا ر، اعض ت    تا ولم م التع طم  ، الأس سط ،
 تالإون ز الق  ، ه   تالسط رة المدرس ، ا ولم م التع طم  ل   ا  ف   ريق  ي  التربت، 

. المراحل اعض ف  يمدا  مق  ع  ف    لا  024 م  هيو ت أخا ت  لالم،. الأك دطم 
 الوفسط  تا حتط ن ت ,(Reeve & Tseng, 2011)   ع  مقط س تا ولم م التع طم 

 المع دل  الومان  وت ئج ا ختا ر تتعي      اختا ر ، (La Guardia, 2000)  الأس سط 
 تاشكل ما شرة ين عط إ آث ر الأس سط  الوفسط  ا حتط ن ت الخ رن  المتغير أ  اللطك ط 
     ه   ما شرة س عط  آث ر أطض ، ا ولم م التع طم  ا ولم م التع طم  ؛ ه   كعير

ا ولم م التع طم   اسعب ا ختا ر     ه   ما شر غير التأثير فإ  الم، تم . ا ختا ر
د ل   اتا لطست ا ختا ر ا ولم م التع طم  ت    عي  الع    أ  يت التعرير. كعيرة لطست
  (Maralani, et al,2016 , p.44) .معوتط 

 دراسات التفكير الجانبي: -
: ترم  الدراس  ال  الكشف ه  الع    عي  الح ن  ال  ا وغ    2009دراسة الموسوي 

 م  تكت   الن وع  التفكير المعرف  تاس تب التواط  الاات  تالتفكير الن وع ، اهدت اختا ر
   ا  م  ت  لا    لب( 900) م  الاحث هيو  تكتوت،  ئط الول اصطغتن سؤاا( 00)

تب   مع مل  (العو ء تصد  الا ير،  ) الصد  الا حث  استخرنت،  المستوصري  الن مع 
 مستت   اوخف ض ه  الوت ئج ، كشفت 02 ريتش ردست   -كيتدر ا ريق ( 2733)ثا تن 
 الن وع  التفكير عي  اين ع  تا طار  تنتد الوت ئج تاالرت الن مع    ا  هود الن وع  التفكير
 ط( –: ه  0224)المتست،، الاات  تالتواط  المعرف  ا وغ   ال  الح ن  تبي 

التفكير الن وع  تترم  الدراس  ال  الكشف ه  الع    عي   :(0202)دراس  النتراو  
،   ومتاج   ئم  العتامل الخمس  ل شخصط  لد    ا  لن معاسم ت الشخصط  ه   تف  تال
عو ء اختا ر ع مت   ، الن مع  المستوصري  م    ا ت  لا    ً (   لا 022) الاحثهيو   تع غ

 الا ير،  ) ا ستخراج الصد ( فقرة ، ت    الا حث 39التفكير الن وع  تتكت  ا ختا ر م  )
تتص ت  ،02 ريتش ردست   -كيتدر ا ريق ( 2.22)تب   مع مل ثا تن   العو ء( تصد 
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وخف ض مستت  التفكير الن وع  هود   ا  الن مع  امخت ف ا ئج الآتط الدراس  ل وت 
تخصص تل  تنوسل  .  تتند ه    دال  إحص ئط  عي  التفكير الن وع  تسم ت العص عط  
تا واس  ط  تال يا  ف  حي  أالرت الوت ئج أون تتند ه    دالن أحص ئط  عي  التفكير 

 .(002  - 0:  0202تطقا  الضمير )النتراو  ، الن وع  تسم  ا وفت ح ه   الخعرة 
 منهجية البحث و إجراءاته :

 تتصفل  تمسحل  المت ف طحدد حق ئ  التصف  الا،  الاحث اتاعت  مولج منهج البحث:
 العمل أ  إا عط و ت منرد م  أكثر التصف  تالاحث. المتتافرة الحق ئ  عد ل  تفسيري ً  تصف ً 
 هتدة) ت مع ويل  عل  الخ ص  الع   ت تاكتش ف تتفسيري  عد   تالعط و  ياه امت اع  يعتدئ

 (.000: 0440 تم ك ت،،
ف  الدراس ت الصا حط   الن مع  المستوصري   ا   م تألف منتم  الاحث  مجتمع البحث :
 .  لب ت  لا  (32903) ل ( تمنمته0202-0203ل ع   الدراس  )
 تف ت التخصص ت النوسحسب الصفمنتم  الاحث هدد   ا   (0) الندتا

 الصفوف ت
المجموع  الانساني التخصص العلمي التخصص

 ث ذ ث ذ الكلي

 9338 2999 2133 0111 999 الاول 0

 8252 3933 2120 190 113 الثاني 3

 6517 3921 3230 903 109 الثالث 2

 6306 3921 3031 931 191 الرابع 9

 21902 32293 1101 المجموع

(   لايً  ت   لاي  مي    اي  022تضيموت هيوي  الاحيث الأس سيط  )الأساسيية : البحث عينة -
ت الثييي و ، ت الث ليييث ، تالرااييي ( مييي  التخصيييص ا وسييي و  ت الع مييي ، مييي   الصيييفتف )ا تا،

 ( يتضح الم. 0المنتم  ا ص   اختيرتا اأ س تب ال اق  العشتائ   ، ت الندتا ر   ) 
 متزه  احسب النوس ت التخصص. هيو  الت عي  الأس سط ، (0الندتا )

 الصفوف ت
المجموع  الانساني التخصص العلمي التخصص

 ث ذ ث ذ الكلي

 62 23.00 25.00 7.00 7.00 الاول 0
 54 19.00 25.00 5.00 5.00 الثاني 3
 42 16.00 15.00 6.00 5.00 الثالث 2
 40 16.00 14.00 6.00 5.00 الرابع 9

 311 74 79 24.00 22.00 المجموع

 اداتا البحث :
 التفكير الن وع : اختبار  -اولا
 تحديد مفهوم التفكير الجانبي -8
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ا هتم د ا   ر اهداد فقرات ا ختا ر  ت ( ل تفكير الن وع De Bono) تعريف تعويت  
 . تفكير الن وع ل الوار، لواري  د، عتوت

 : فقرات بصيغتها الاوليةال -
غير  ا س ليبأسئ   تت  ب الإن ا  هول  ت غ ز ال ا ختا ر ه   وحتفقرات  صغت  

( فقرة 00، تتكت  ا ختا ر اصطغتن ا تلط  م  )   ا  الن مع  تمستت  تق يدط  تو سب 
 تضعت   ، كم  ات ال غز ل سؤاارؤط  نديدة  تالصعتا  تتت  ب ح تا  م  حيثمتدرن  
 الخ ص  ا  ن ا  ه  ا ختا رالتع طم ت 

 صدق الاختبار:  -
 :الظاهري  الصدق -

 الا، تالمن  ت تتع طم تن هوتاون ت، الع   مالره حيث م  ا ختا ر ص حط  يت
 ت  هرض (.Ferqason,1981,p104) مون المتتخ ة للأيداف فِقْرَاتن تتمثيل، طقطسل 
ه   منمته  م  المحكمي  المتخصصي  ف  )ه   الوفس التربت، القط س تالتقتط (  ا ختا ر

 تس م  صط غتل ، تف  ضتء الم ت    الفقراتاء آرائل  تم حا تل  اشأ  ص حطلإعد
%( فأكثر عي  22د وسا  اتف   ) اهتمت  ت  إنراء التعديل لاعض الفقرات ( فقرة ت0حاف )

( 02اصاح هدد الفقرات ) الم تبو ءً ه   ل أت حاف ئل إاق ات المحكمي  ف  تعديل الفقرة 
 فقرة.

 عيالتطبيق الاستطلا -
 اقت  لمعرف  تضتح فقرات ا ختا ر تفلمل  تلحس ب الزم  المستغر  للإن ا  

، منتم  الاحث م (   لب ت  لا  اخات 02ا ختا ر ه   العيو  ا ست  هط  الا لغ  )
 ال  ا ، تم تاتضح أ  التع طم ت تاضح  تكالم فقرات ا ختا ر مفلتم  ا لوسا  إل  نمط  

 الت ت حس ب ت . ال  ا  لنمط  مفلتم  ا ختا ر فقرات تأ  اضح ت  التع طم ت أ  التاضح
 .( د طق 92الحس ع  ، تب   متتس  ا ن ا  ) المتتس  احس ب الإن ا  ف  المستغر  

 :تصحيح الاختبار-
ا  الفقرة ام  صحطح  تام  خ  ئ  تاهتم داً ه    اا( 0 -2التصحطح ) درن تاهتمد 

ك   مفت ح التصحطح فيل  ت م  ا ختا رات ا نوعط   ( تهددDe Bono) ديعتوت اختا رات
(2- 0 ). 
 :التحليل الاحصائي  -

 نراء تنرب  التح يل ا حص ئ   اقت  اختا ر التفكير الن وع  ه   العيو  
  اهتمدت   ، اا م  منتم  الاحثاخاتا   لا     لب ت (022ب   هددي )ت  ا ست  هط 

 ينب المقط س فقرات هدد ال  العيو  أفراد هدد وسا  ا  ،( Nunnly ،0432)  و و   معط ر
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 020)  الإحص ئ ّ  التح يل ف  الصدف  خ أ لتق يل تالم لع   ( 0:2) وسا  ه  تقل   أ 
,p. 0432 ، Nunnly )  تت  ه   تف  مفت ح التصحطح، ا ختا رتصحطح فقرات ، ت 

تو زلطً  اعتداءً م   ترتيا ً  درن تال افراد العيو  ا ست  هط  ، رتعتحس ب الدرن  الك ط  لكل 
وسا   اق  أس تب المنمتهتي  المت رفتي ، تالم  مستعم  ً  أه   درن  تاوتل ءً اأ ل درن 

%( م  أدو  الدرن ت لتمثل 03%( م  أه   الدرن ت لتمثل المنمته  الع ط ، توسا  )03)
أفضل وسا  طمك  أ   تي (.03ف  كل منمته  ) ال  ا ت د ع   هدد ،  المنمته  الدوط 

تقد  لو  منمتهتي  اأكعر حن  تأ ص  تا ي  ممكوي ، تحت  تتتزع الدرن ت اهتدالطً  أت  رياً  
 (. 030: 0223)الكعطسّ ،  مون
 معامل الصعوبة لفقرات القياس: -8

راتح تاعد حس ب مع مل تمييز كل فقرة م  فقرات اختا ر التفكير الن وع ، تند أون يت
اات ( يتضح الم، تبلاا تعد فقرات ا ختا ر نمطعل  3 )ر  ندتا ال( ت  2.92-2.32) عي 

  . نيدمع مل صعتا  
 القوة التميزية لفقرات المقياس: -2

 محددة، خ صط  ف  الأفراد عي  الفردط  الفرت   ه  الكشف ه   المقط س فقرات  درة 
 الاي  الأفراد عي  تميز وفسن الت ت ف  تلكول  معيو ، سم  ه  تععير ي  النيدة الفقرة تأ 

 الفقرات اختط ر م  عد   احيث تغيري  المتم يزي  الأفراد عي  التمييز أت الس تم ف  يخت فت  
درانل  المميزة تاعد حس ب  (.99 :0202)الكعطس ،  صترتن الول ئط  ف  المقط س ف  تا 

( 2.90-2.24التفكير الن وع ، تند أون يتراتح عي )مع مل تمييز كل فقرة م  فقرات اختا ر 
  مميزة( يتضح الم، تبلاا تعد فقرات ا ختا ر نمطعل  3 ) تندتا

 القتة التميزي  لفقرات اختا ر التفكير الن وع  تمع م ت الصعتا   ( 3) الندتا
 تمييز الفقرة صعوبة الفقرة تسلسل الفقرة

0.  0.61 0.41 
3.  0.63 0.74 
2.  0.56 0.81 
9.  0.70 0.59 
3.  0.59 0.52 
9.  0.59 0.74 
1.  0.59 0.59 
1.  0.67 0.52 
9.  0.61 0.63 
01.  0.50 0.70 
00.  0.48 0.89 
03.  0.63 0.74 
02.  0.67 0.67 
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09.  0.48 0.74 
03.  0.59 0.59 
09.  0.61 0.70 
01.  0.56 0.44 
01.  0.57 0.48 
09.  0.54 0.78 
31.  0.59 0.74 

 : صدق الفقرةـ 3

إا أ  ارتا ط ،  رن  كل فقرة تالدرن  الك ط  ف  ا ختا رمع مل ا رتا ط عي  د حسعت  
 ،الفقرة ا لدرن  الك ط  ل ختا ر طعو  أ  الفقرة تقطس المفلت  وفسن الا، تقطسن الدرن  الك ط 

(. تح سب مع مل 392: 0220ياا المحم طمت م صد ً  عو ئطً  )هتدة،  اهتمدتا ختا ر الا، 
تي  (. point piserial correlation"عتيوت ا طسيريل" ) ا رتا ط ا ستعم ا مع مل ارتا ط

(،    القطم  0.42ا لقطم  الت ئط  الندتلط  تالا لغ  ) مق روتل نمطعل  دال  إحص ئطً  هود 
تدرن  حري   ، (2.22مستت  د ل )االت ئط  المحستا  اكعر م  القطم  الت ئط  الندتلط  

 ( يتضح الم.  9) ر   الندتا (، 42)
 مع م ت ارتا ط الفقرة ا لدرن  الك ط  )عتيوت ا طسيرا( لأختا ر التفكير الن وع  (9)ندتا ال

مع مل  الفقرة
 رتا ط  ا

الد ل  
 المعوتط 

مع مل  الفقرة
 رتا ط  ا

الد ل  
 المعوتط 

0.  0.329 3.976 00.  0.563 8.431 

0.  0.523 7.496 00.  0.496 6.916 

3.  0.597 9.310 03.  0.483 6.650 

9.  0.400 5.112 09.  0.493 6.854 

2.  0.296 3.492 02.  0.399 5.095 

2.  0.523 7.496 02.  0.502 7.042 

3.  0.418 5.424 03.  0.304 3.607 

2.  0.304 3.607 02.  0.313 3.738 

4.  0.410 5.284 04.  0.491 6.813 

02.  0.504 7.084 02.  0.525 7.541 

 : تحق  صد  العو ء م  خ ا المؤشرات ا تط : صدق البناء
تس   الداخ   لفقرات  فقرات االمع مل صعتا  ا ختا ر ت زي  لفقرات القتة التمي

لحس ب صد  عتاس   مع مل ا رتا ط ا ستعم ا مع مل ارتا ط "عتيوت ا طسيري ا"  ا ختا ر
 الفقرات .
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   :الثبات
 الوت ئج وفسل  لإه  ء ا ختا ر  درة اأون تطعرف النيد، ا ختا ر ميزة يتالثا ت   
  م ح ،وفسل . ) الارتف شري   ال  ا ، م  هيو  ه   ا ختا ر ت عي  يت  مرة كل ف  تقريا 
 مع دل  ت عي  خ ا م  الداخ   ا تس   اهتمدت   ا ختا رلحس ب ثا ت ، (000 :0220

طعد مع مل ثا ت نيد. اا ير  ت (، 2.223) وسعتن تب غت ، الف كرتوا  
(Gurevitch,1999إا )متثت  ان ثا ت  طعد ف ون( فأكثر 2.23المقط س) ع   مع مل ثا ت ا 
(Gurevitch,1999,P.1142.) 

 ثانيا : مقياس الانهماك التعليمي 
، تنييدت أ  أوسييب ا  ولميي م التع طميي  التيي  تتع يي  هييدد ميي  مقيي يطس ه يي    اعييد ا  هيي

   . (LAM ET AL,2014   )  مقط سلاحثل  يت  المق يطس
 وصف مقياس الانهماك التعليمي :

ييي  الومسيي ، كوييدا،   دتليي 12 ميي  فرييي  ميي  الايي حثي  ميي    ييتِرَ نهميياك التعليمييي مقييياس الا 
 الصي ،

 ، تكترييي  النوتبطيي ، تالمم كيي  المتحييدة، ترتم وطيي  عييرص تاسييتتوط  تاليتويي   تم ل يي  تالعرتغيي ا، 
نمعطي   لنو  الاحتث الدتلطي ا  متن  ع دا  ل  ك   نزءا م  مشرتع المتعددت  .الت ط ت المتحدة

،   (LAM ET AL,2014) ا ولمي م التع طمي مقطي س   أهدرس  ا مريكط ، الوفس المده   
 رة يتكت  م  ث ث  من  ت تي : فق  33) )يتكت  المقط س م  ت 
ا ولمييي م  تقيييطس مفليييت   ( فقيييرات2مولييي ) فقيييرات ( 4التنيييداو : يتكيييت  مييي  )ا ولمييي م  -

 .التنداو ا ولم م   تقطس مفلت  رةفق (0التنداو  ت )
ا ولمييي م  تقييطس مفلييت   ( فقييرات4، موليي ) فقييرة ( 00السيي تك : يتكييت  ميي  )ا ولميي م  -

 الس تك .ا ولم م   تقطس مفلت  راتفق (3الس تك  ت )
 المعرف  .ا ولم م  تقطس مفلت   نمطعل  فقرة ( 00المعرف  : يتكت  م  )ا ولم م  -

 3 ت( و درا) 0 ت( أعدا( )0) (ي  ( عدائل متدرن  2م  الفقرات تتند )  قرةتأم   كل ف
ت الس عط  ه   التتال  تطعكس (.دائم ) 2 ت( غ لا ) 9 ت( أحط و ) سِعتْ ، التصحطح ل فقرا   تح 

ت  ، تكالم (2(78. ا تس   الداخ   تب   م  مقط س ا لتحق الالخص ئص السطكتمتري  لفقرا 
ت الصد  الا ير، تالصد  العو  مقط س الئ  ، تم  ثا ت التحق  م  صد  المقط س امؤشرا 

( درن ، 022)فإ  أه   درن  طمك  أ  طحصل ه يل  المستنيب ،  ر اإه دة ا خت  ا ريق
 ( .44(، تامتتس  فرض  مقداره )33تأ ل درن  )

( LAM ET AL,2014,p.213-232) 
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 للبحث الحالي :الانهماك التعليمي إجراءات مقياس 
د  ص حط  فقرات المقطي س تتع طم تين ، هيرض ل تحق  م  م التحليل المنطقي للمقياس: -

ااقي ء نمطي   ه ي  في نمعتا( م  المحكمي  )ه   الوفس التربت، ت القط س ت التقتط (، 2ه   )
 م  تعديل صط غ  اعض الفقرات ليو سب هيو  الاحث. المقط سالفقرات 

اسيت  هط  ه ي  هيوي  المقطي س   اقيت   :التجربة الاستطلاعية )وضوح التعليمات والفقيرات(-
المقطييي س  أ  تع طمييي ت  مييي  منتمييي  الاحيييث، تتعيييي    لايييً  ت  لاييي  (32هشيييتائط  ع ييي  هيييددي )

لإن ا  ه  فقيرات لمتتس  الزم   تك  تفقراتن تاضح  تمفلتم  م  حيث المعو  تالصط غ  
 ( د طق .32)المقط س 

 مي م التع طمي مقطي س ا ول :  اقيت  التحليل الإحصيائي لفقيرات مقيياس الانهمياك التعليميي  -
تيييي  اختطيييي ري  ه يييي  وحييييت ت   لايييي    ً (   لايييي922ه يييي  هيويييي  التح يييييل ا حصيييي ئ  ت الا لغيييي  )

  -ا ستخراج المؤشرات ا تط  : مت  تح يل فقراتن احص ئطً   لم  منتم  الاحث هشتائ  
إن ايي تل   تتي  ترتيييبت عيي  المقطيي س ه يي  أفيراد العيويي   تيي  القيوة التمييزييية لفقييرات المقييياس :

رتياً  تو زلطً  مي  أه ي  درني  ك طي  إلي  أ يل درني  ك طي  ، حيددت المنمتهتي   المت رفتي   في  ت
،   لاي  ت  لاي ( 022)  م  أفراد هيو  التمييز ف  كل منمته  %(03الدرن  الك ط  عوسا  )

المنمييتهتي   فيي   ت معرفيي  د ليي  الفيير ل( لعيوتييي  مسييتق تي  (t-Testاسييتعمل ا ختايي ر التيي ئ 
اليير أ  نمطيي  ت ،  كييل فقييرة ميي  فقييرات مقطيي س ا ولميي م التع طميي لتي  فيي  درنيي ت المت ييرف

الت ئط  المحستا  اكعير مي  القطمي  الت ئطي   القطم ( لأ  2.22فقرات مميزة هود مستت  د ل  )ال
 . الم( يتضح 2 ) ر   الندتا حظ (  ، 009( عدرن  حري  )0.42الندتلط  )

 لفقرات مقط س ا ولم م التع طم  القتة التميزي   (2) الندتا

                                                           
 ( 062( بدرجة حرية )69.1( هي )0.05القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة.) 

القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العليا ت

المتوسط  المحسوبة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

0.  3.861111 0.8588 1.009259 0.0962 34.296 

3.  3.694444 1.0453 1.333333 0.4736 21.382 

2.  3.861111 0.8588 1.018519 0.1354 33.978 

9.  3.814815 1.0603 1.712963 0.4545 18.934 

3.  3.722222 1.0923 1.583333 0.4953 18.533 

9.  3.861111 0.8588 1.12963 0.3375 30.764 

1.  3.861111 0.8588 1.175926 0.3825 29.682 

1.  3.861111 0.8588 1.12037 0.3269 30.996 

9.  3.861111 0.8588 1.018519 0.1925 33.566 

01.  3.861111 0.8588 1.166667 0.3744 29.888 
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 Pearson'sحسب مع مل ارتا ط عيرست )  -لمقياس:علاقة الفقرة بالدرجة الكلية ل
Correlation Coefficient حسعت  ( عي  درن  كل فقرة تالدرن  الك ط  ل مستنيب ،ت

د ل  معوتط    نمطعل  اات الفقراتالد لييي  المعوتط  لمع مل ا رتا ط تلكل فقرة فأتضح أ  
لمع مل  ل د ل  المعوتط   لقطم  الت ئط ف( 2.22ارتا  ل  عد ل  إحص ئط  هود مستت  ) لمع مل

(   حظ 342( عدرن  حري  )0.42) م  القطم  الندتلط  ك وت اه  ا رتا ط المحستا  
 (يتضح الم.2) الندتا  

 ط  مع م ت ارتا ط الفقرة ا لدرن  الك ط  تالد ل  المعوتط  لفقرات  (2الندتا )
 مقط س ا ولم م التع طم  

 

 ت

معامل 

 رتباطالا

معامل  ت الدلالة المعنوية

 الارتباط

 الدلالة المعنوية

0.  0.932 57.08 01.  0.944 51.30 

3.  0.978 18.71 09.  0.684 93.53 

                                                           
 ( 398( بدرجةحرية )69.1( هي )2925مستوى دلالة ) الجدوليةعند التائية مةالقي. 

00.  3.861111 0.8588 1.027778 0.2144 33.265 

03.  3.861111 0.8588 1.12963 0.3375 30.764 

02.  3.351852 0.9101 1.527778 0.5016 18.242 

09.  3.861111 0.8588 1.018519 0.1354 33.978 

03.  3.527778 0.9517 1.638889 0.4826 18.396 

09.  3.62037 1.0913 1.388889 0.4898 19.387 

01.  3.861111 0.8588 1.018519 0.1925 33.566 

01.  3.861111 0.8588 1.046296 0.2111 33.077 

09.  3.861111 0.8588 1.027778 0.2144 33.265 

31.  3.861111 0.8588 1.055556 0.2301 32.793 

30.  3.861111 0.8588 1.037037 0.2709 32.591 

33.  3.861111 0.8588 1.064815 0.2473 32.516 

32.  3.861111 0.8588 1.027778 0.1651 33.669 

39.  3.574074 1.0066 1.166667 0.3744 23.296 

33.  3.861111 0.8588 1.074074 0.2631 32.246 

39.  3.861111 0.8588 1.092593 0.2912 31.727 

31.  3.861111 0.8588 1.037037 0.2709 32.591 

31.  3.490741 1.0093 1.509259 0.5022 18.266 

39.  3.787037 0.9958 1.5 0.5023 21.310 

21.  3.435185 0.9694 1.277778 0.4500 20.979 

20.  3.861111 0.8588 1.111111 0.3157 31.234 

23.  3.861111 0.8588 1.018519 0.1925 34.296 

22.  3.861111 0.8588 1.018519 0.1354 21.382 
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2.  0.927 61.36 31.  0.951 49.31 

9.  0.918 16.23 30.  0.631 46.18 

3.  0.943 12.77 33.  0.539 56.53 

9.  0.981 71.29 32.  0.963 98.88 

1.  0.567 68.40 39.  0.96 13.73 

1.  0.88 50.48 33.  0.93 36.96 

9.  0.966 98.25 39.  0.98 74.54 

01.  0.976 45.86 31.  0.917 89.41 

00.  0.598 60.70 31.  0.95 14.88 

03.  0.578 71.29 39.  0.963 14.13 

02.  0.543 11.86 21.  0.511 12.90 

09.  0.969 60.05 20.  0.949 78.25 

03.  0.963 12.87 23.  0.542 71.29 

09.  0.977 12.11 22.  0.519 91.40 

01.  0.936 53.05    

، الفقرة توتم  إلطن ا لمن ا الت ه    درن  الفقرة  حسعت :بالمجالالفقرة  علاقة درجة
 (0.42( ي  )2.22مستت  د ل  ) هود الندتلط   لقطم ف عيرست ،مع مل ارتييا ط  عم اا ست

 (.3)  حظ الندتا 
 لمن ا ا ه    درن  الفقرة  (3)   ندتاال
 علاقتها بالمجال الفقرة المجال

 922.  .0 التنداو ا ولم م 
3.  .673 
2.  .921 
9.  .640 
3.  .536 
9.  .941 
1.  .935 
1.  .905 
9.  .960 
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 917.  .0 ا ولم م الس تك 
3.  .940 
2.  .957 
9.  .487 
3.  .949 
9.  .511 
1.  .484 
1.  .938 
9.  .934 
01.  .968 
00.  .923 
03.  .929 

 935.  .0 ا ولم م المعرف 
3.  .968 
2.  .570 
9.  .859 
3.  .947 
9.  .963 
1.  .585 
1.  .564 
9.  .537 
01.  .951 
00.  .951 
03.  .963 

لقطي س ا تسي   اليداخ   الاتساق الجداولي باسجتعمام معادلجة الفاكروبنجا  :  ثبات المقياس :
( 22لمقط س ا ولم م التع طم  سحعت استم رات ان ا ت العيو  ا ست  هط  الا ل  حنمل  )

( تيييت مع مييل ثايي ت متثييت  ايين ل تسيي   2.42)  لاييً  ت   لايي  ت ييد ع يي  مع مييل الفيي  كرتوايي  
 الداخ   عي  فقرات المقط س .

  لاً  (  022ه   هيو  الاحث الأس سط  تالا لغ  )المقط سي   ت  ت عي   :المقياسينتطبيق 
 (.0ر  ) الندتا حظ  ت   لا  ،

  -:لآتط  التس ئل الإحص ئط  ا عم تتحقطقً  لأيداف الاحث الح ل  است: الوسائل الاحصائية 
عدائل الخ  ئ ، عتيوت ا ، مع دل  مع مل الصعتا  تمع دل  التمييز ت فع لط  ال

، مع مل ارتا ط ا ختا ر الت ئ  لعيو  تاحدة ،  ا ختا ر الت ئ  لعيوتي  مستق تي ،.سيري ا
 .مع دل  الف كرتوا   عيرست   ، 

  
 عرض نتائج البحث و تفسيرها: 
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ف الأتا لقطيييي س التفكييييير النيييي وع  لييييد    ايييي  الن معيييي ، خصييييص اللييييد الهييييدف الاول:-8
، تأالييرت الوتيي ئج أ  متتسيي  T-testتتحقطقييً  لييالم اسييتعمل ا ختايي ر التيي ئ  لعيويي  تاحييدة 

د ل  الفر   تحديد( درن  ، تهود 13.0600لعيو  الاحث طس ت، )التفكير الن وع  درن ت 
( اتضيح أ  الفير  كي   عد لي   02ل  )تالمتتس  الفرض  ل مقطي س الاي العيو  عي  المتتس  

( تييي  أكعيير 13.388( إا ع غييت القطميي  الت ئطيي  المحسييتا  )2.22إحصيي ئط  هوييد مسييتت  )
 ( يتضح الم. 8) الندتا  حظ(، 199( عدرن  حري  )0.42م  القطم  الت ئط  الندتلط  )

 التفكير الن وع    اختا ر وتين  ا ختا ر الت ئ  لعيو  تاحدة لدرن ت العيو  ه (2)الندتا 

 العينة
المتوسط 

 الفرضي

متوسط 

 العينة

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 حرية

مستوى  tالقيمة التائية 

 الجدولية المحسوبة الدلالة

311 01 13.0600 3.23244 099 13.388 0999 1913 

فرض  االرت الوتين  تنتد فر  داا احص ئط  عي  متتس  العيو  ت المتتس  ال
 لتفكير الن وع  ف ،لديل  درن  م  التفكير الن وع   ه   اشكل ل ختا ر، يعي  ا   ال  ا 

الولج،  الإعداه  غير الما شر ت ا س تبالتفكير ت حل المش كل مرتو  يتصف ا تنا عطع
ا س تب  عم اك ر الت   د   طكت  الحصتا ه يل  ه   ري  استالت  تو ت، ه   الأف

 تخ تة عخ تة ياا لأول  ك وتا   دري  ه   رب  خعرات ك و المو  ا تا ع التق يد، التحيد 
  .لديل  تتتليف أشط ء نديدة

الث و  لقط س ا ولم م التع طم  لد    ا  الن مع ، خصص اللدف الهدف الثاني:  -2
، تأالرت الوت ئج أ  متتس  T-testتتحقطقً  لالم استعمل ا ختا ر الت ئ  لعيو  تاحدة 

( درن  تا وحراف معط ر، مقداره 105.0500درن ت ا ولم م التع طم  لعيو  الاحث طس ت، )
اا المتتس  تالمتتس  الفرض  ل مقط س ( درن ، تهود معرف  د ل  الفر  عي  ي26.86964)

( إا ع غت القطم  2.22( اتضح أ  الفر  ك   عد ل  إحص ئط  هود مستت  )44الا ل  )
( عدرن  حري  0.42( تي  أكعر م  القطم  الت ئط  الندتلط  )3.184الت ئط  المحستا  )

  ( يتضح الم.4)الندتا  ،  حظ (199)

 ا ولم م التع طم بار التائي لعينة واحدة لدرجات العينة على مقياس نتيجة الاخت (.)الجدول 

 العينة
المتوسط 

 الفرضي
 متوسط العينة

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 حرية

مستوى  tالقيمة التائية 

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

311 99 105.0500 26.86964 099 3.184 0999 1913 

  ا  الن مع  لديل  ه   وحت ه   مستت  م  ا ولم م التع طم  تتعز  ياه الوتين  ال  ا  
ا ولم م ف  تشنط   ملم دترا  ؤد،المؤسس ت التع طمط  تتياه الوتين  تشير ال  ا  

https://en.wikipedia.org/wiki/Creativity
https://en.wikipedia.org/wiki/Creativity
https://en.wikipedia.org/wiki/Logic
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ضرتر، لمعرف  م  مد  تف هل ال  ب ف  الن مع  طشير إل   أمراً  التع طم  ل   ا  تيت 
ف ؤا، تالع  ف  الت  تالر هودم  ال  ب درن  م  ا يتم  ، تالفضتا، تالف ئدة، تالت

، تمش رك تل  ف   مستت  الدافعط  لديل  ل تع   تالتقد  ف  دراستل ليرتف   لطصليتع مت  
، تا ستم ع ا وتا ه، تالمش رك  ف  الودتاته   سعيل المث ا، مثل حضتر ا وش   التع طمط  

 .المو  ش ت
تا ولم م التع طم  لد    ا  التفكير الن وع        عيالتعرف ه   العَ  .الهدف الثالث:-3

التفكير احس ب مع مل ا رتا ط عي  درن ت ال  ا  ف   مت  تحقطقً  للاا اللدف  ت  الن مع 
(، تل تحق  م  د ل   042.-) لم تا ولم م التع طم  ت د ع   مع مل الإرتا ط عيوالن وع  

  حظ ع مل ا رتا ط تعي  اول  ا ل م  الندتلط  ت  مق روتل  ا لقطم  الندتلط  لمت م العَ    
 . (02) الندتا

 تا ولم م التع طم  لد    ا  الن مع التفكير الن وع  عي  مع مل ا رتا ط  (02) الندتا
 الجدولية معامل الإرتباط المتغيرات

 

 042.- التفكير الجانبي

 

غير داله عند  0.095

 تا ولم م التع طم  (1913)

 تا ولم م التع طم  التفكير الن وع  عي    ً إحص ئطدال      هَ  تنتدهد    نيتاتضح م  الوت
 لد    ا  الن مع .

 تف  ضتء وت ئج الاحث استوتنت  الا حث  م ط ت :الاستنتاجات:
 لد    ا  الن مع  درن  م  التفكير الن وع  . -
 ع طم  .يتمتعت    ا  الن مع  امستتٍ ه اٍ م  ا ولم م الت -
 تتند ه    ارتا  ط  دالن  عي  التفكير الن وع  ت ا ولم م التع طم  لد    ا   -

 الن مع .
 ف  ضتء الوت ئج أتص  م  طأت :التوصيات:

 دتري  ل  ا  الن مع  لزي دة درن  التفكير الن وع   ترش همل همل -
  .همل اوش   تع طم  لزي دة ا ولم م التع طم  ل  ا  الن مع  تتحفيزي -

 المقترحات:
انراء دراس  مم ث   ه    ا  المرح   ا هدادط  ت لمتغيرات الاحث الح ل  ت مق رو   -

 وت ئنل  ا لاحث الح ل .
انراء دراس  مم ث   ه  التفكير الن وع  ته  تن امتغيرات اخر  مثل ا لتواط  الاات   -

 تغيري .
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رات اخر  مثل الثق  انراء دراس  مم ث   ه  ا ولم م التع طم  ته  تن امتغي -
 ا نتم هط  تغيري .

 المصادر :
 ،(، تعليم التفكير النظرية والتطبيقق 3111أبو جادو ، صالح محمد علي ، ونوفل ، محمد بكر )  -

 دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ، عمان . 

ق ( التفكير الجانبي وعلاقته بسمات الشخصية علقى وفق3101الجوراني، عمر محمد علوان ) -

أنموذج قائمة العوامل الخمسة للشخصية لدى طلبة الجامعة، رسالة ماجستير كليقة التربيقة 

 /الجامعة المستنصرية

 جديدة أفكار لخلق الجانبي التفكير قوة استخدام الجاد الإبداع ،( 3113 )،  ادورد، بونو دي -

  .الرياض ، العبيكان مكتبة ،(  0)  ط ، النوري باسمة تعريب ،

 للنشقر الفكقري الإبقداع شقركة ،(  0) ط ، الإبقداع صقناعة ،( 3111 )، طقار  ، السقويدان -

 1 الكويت ، والتوزيع

 تعلققيم فققي معاصققرة رؤى)  حققدود بققلا تفكيققر ، (3119) ، الققدين صققلا  محمققود ، عرفققة -

  .مصر – القاهرة ، والتوزيع للنشر الكتب عالم دار(  0) ط ، وتعلمه التفكير

 التربيقة فقي العلمقي البحقث اساسقيات(: 0999) حسن فتحي اوي،وملك سليمان احمد عودة، -

 الكتاني. مكتبة الاردن، ،3ط الانسانية، والعلوم

 عمققان، مطبعققة التدريسققية، العمليققة فققي والتقققويم القيققا (: 3113) سققليمان، أحمققد عققودة، -

 .الأردن

يققر للنشققر القيققا  والتقققويم تجديققدات ومناقشققات  ، دار جر (3111)الكبيسقي  ، عبققد الواحققد  -

 والتوزيع ، عمان.

 ، 3 ط ، الكقريم الققران خقلال مقن للتفكيقر دعوة ،(  3119)  ، حميد الواحد عبد ، الكبيسي -

 . الأردن ، عمان ، والتوزيع والنشر للطباعة بونو دي مركز

 ديبونققو مركققز(، علميققة تطبيقققات) الجققانبي التفكيققر( : 3102) حميققد الواحققد عبققد الكبيسققي، -

 .الأردن، عمان، والتوزيع للنشر

 ،العالميققة0ط الاجتماعيققة، العلققوم فققي التطبيقققي الاحصققاء( 3101)مجيققد وهيققب الكبيسققي، -

 .بيروت المتحدة،

، دار المسققيرة 0(:القيققا  والتقققويم فققي التربيققة وعلققم الققنف ، ط3113 سققامي،محمد ،ملحققم  -

 للنشر، عمان.

عرفقي والتنظقيم القذاتي ( : الحاجقة القى الانغقلا  الم3119الموسوي ،خديجة حيدر نوري ) -

وعلاقتهمققا بققالتفكير الاحققاطي ،)اطروحققة دكتققوراة غيققر منشققورة(،كلية الادا  ،جامعققة 

 بغداد.
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