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  ممخص البحث
وفقاً لمستراتيجيات المعرفيو لتعمم )تعممي -تعميمي( برنامجأثر  الى تعرفالىدف البحث   

عتمد منيج البحث التحميمي  الرياضيات في الفيم المرن لطالبات الصف الاول المتوسط. وا 
 الآتية : ةالصفري ةالفرضي تووضع ,ومنيج البحث التجريبي

( بين متوسطي درجات طالبات 0...لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
المقترح ودرجات  (التعممي–التعميمي)المجموعة التجريبية اللاتي درسن عمى وفق البرنامج 

طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة الاعتيادية في اختبار الفيم المرن في 
 : ( طالبة6.1)عينة البحث  الرياضيات.

وفقاً لمستراتيجيات المعرفيو وبمغ عدد  )التعممي -التعميمي(برنامجمجموعة تجريبية دُرست بال
 .( طالبة 05) افرادىا

  ( طالبة. 05)وبمغ عدد افرادىا دُرست بالطريقة الإعتيادية  ضابطة  مجموعة -
 : الآتيعمى النحو  أدوات لبحثتم بناء 

 وفقاً لمستراتيجيات المعرفيو لتعمم رياضيات الصف الاول المتوسط (تعممي -تعميمي)برنامج  .6
 .المعرفي(و  التساؤل,و  المحتوى :عمى )فيم( فقرة موزعة.0م المرن وتكون من)إختبارالفي.2

وبعد تطبيق الاختبار عمى مجموعتي البحث تم تحميل نتائجو بإستخدام الأدوات الإحصائية 
 البحث كالآتي: ةجيوكانت نت المناسبة 

بين مجموعتي البحث ( 0.05وجود فرق معنوي بدلالة إحصائية بأقل من مستوى الدلالة )
البحث في ضوء مؤشر الفيم المرن الأمر الذي يؤكد اختلاف مجموعتي  )التجريبية والضابطة(

 لصالح المجموعة التجريبية .
 .الفيم المرن, لستراتيجيات المعرفيوا,  تعممي -برنامج  تعميمي:  الكممات المفتاحية    
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Abstract 

  The purpose of the research is to understand the effect of a proposed Teaching -

learning program in accordance with the cognitive strategies for learning 

Mathematics in the flexible understanding  of the first grade students of middle 

school. 

The main Null Hypothesis: 

-There was no difference of statistical significance at the level of significance 

(0.05) between the average scores of the students of the experimental group who 

studied according to the proposed Teaching -learning program and the grades of 

the students of the standard group who studied using the usual method in the 

flexible understanding test in mathematics. 

The sample was (106) female on the two research groups:  

- Experimental group studied the proposed Teaching -learning program 

according to the cognitive strategies, and reached the number of (53) 

students 

- A standard group studied in the normal way and reached the number of (53) 

students. 

The equivalence between the two research groups was carried out in variables. 

and to collect the data for the experiment, three research tools were constructed as 

follows: 

1. Teaching -Learning program according to the cognitive strategies to learn 

mathematics of first grade of intermediate school. 

2.  The concept of flexible understanding consists of (40) paragraphs divided 

into three parts  

The results were as follows: 

-. There is a significant difference in statistical significance less than the 

significance level (0.05) between the experimental and standard groups, which 

confirms the difference of the two groups in the light of the index of flexible 

understanding for the benefit of the experimental group. 

KeyWord: Teaching-learning program, cognitive strategie flexible understanding,  

 
 
 

   Research Problem مشكمة البحث:
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تعمم و تعميم  ةعمميفي  الستراتيجيات المعرفيةتستخدم  لتيا (التعممية –التعميمية )قمة البرامج   
رن في اثناء عممية الم يمفيملدى المتعممين مما قد ينعكس ذلك سمباً عمى  مادة الرياضيات

حديثة في اثناء التدريس الستراتيجيات الاضافة الى عزوف المعممين عن استخدام  .تعمميم
كيفية معالجة المعمومات المتمثمة في الستراتيجيات المعرفية ومنيا عمى سبيل المثال لاالحصر 

في اثناء عممية  إدراك المتعممين لعممياتيم المعرفية في الإفادة منيا ة في ذىن المتعمم وكيفي
 :ويُمكن تحديد مشكمة البحث بالسؤال الآتيالتعمم .

مى الستراتجيات المعرفية لتعمم طالبات الصف عالقائم  (التعممي -التعميمي)البرنامج أثر ما
 الرياضيات ؟ في مادةالمرن  ينفي فيم الاول المتوسط

 Research Importance البحث: أىمية
في مادة  (يةتعمم –يةتعميم)التوجو العام لمدول لإعداد برامج اىمية البحث من خلال  تبرز   
إذ ان بناء  ,أىمية في تنمية المجتمعات في مختمف الجوانبمن لرياضيات لما ليذه المادة ا

التطوير مما  المجتمع الحديث وتطويره يتطمب الاىتمام المعرفي لو كون التعميم يعد اىم ركائز
 –التعميمية )بخطى متوازية نحو التقدم العممي لذا فإن اعادة النظر في البرامج  يتطمب السير

امر تحتمو التغيرات التي تجري في المنطقة وفي العالم, كون الرياضيات تأتي في  (التعممية
منو  وما يتوقعوالنتيجة النيائية التي تبين مستوى المتعمم ودرجة فيمو منيا  قمة السمم التعميمي

                                            (64: 2004محمد, , )ابوجادو                      . ان يتعممو
  Research Objective: بحثىدف ال

وفقاً لمستراتيجيات المعرفيو لتعمم الرياضيات لطالبات الصف  (تعممي -تعميمي)بناء برنامج 
 .ينيدلالفيم المرن  في هالكشف عن اثر و الاول المتوسط 

  Hypotheses Research :  بحثال ةفرضي
( بين متوسطي درجات طالبات 0...دلالة )الدلالة إحصائية عند مستوى  لايوجد فرق ذو 

ودرجات طالبات  )التعممي –التعميمي(المجموعة التجريبية اللاتي درسن عمى وفق البرنامج 
 المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة الاعتيادية في اختبار الفيم المرن 

 Limits     Researchحدود البحث:
2μ=1μ  :H°    

H1  : μ1 ≠ μ2                                    
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 الحكومية النيارية الثانوية والمتوسطة في المدارس طالبات الاول المتوسط في المدارس 
  .الرياضيات لمصف الاول المتوسطكتاب ( 2.63-2.62) لمديرية تربية بغداد/ الكرخ الثالثة

 الفيم المرنستراتيجيات المعرفيةال ,.   
" تمك العممية  :    Teaching – Learning Program التعممي -البرنامج التعميمي

التي تحدد فييا وتختار المواقف والعوامل البيئية التي تجعل المتعمم يتفاعل بطريقة مامع ىذه 
 المواقف, والمتغيرات بما يؤدي الى احداث التغيرات المطموبة في سموك المتعمم "

                                                (50: 6442)جعفر,                                                                                     

 من  (تعممية –تعميمية )تصميم وحدات ىو : اً نظري (التعممي -التعميمي)البرنامج  الباحثانعرف ي
خلال الاستعانة بمجموعة من الستراتيجيات المعرفية لمتعمم بشكل منظم ومترابط لمجموعة من 

والأنشطة والتدريبات والوسائل التعميمية المساعدة لغرض تعميم  والمعارف والمفاىيمالخبرات 
من المحددة لدى المتعمم الأىداف  مجموعة من تنمية ميارات, والتأكد من تحقيقمادة دراسية و 

 .خلال وسائل تقويم متنوعة
  مجموعة من الخطوات والأسس والإجراءات والخبرات التعميمية المنظمة  :اجرائياً  اهفعرً يو
باعدادىا وفقا  ناالتي قام الباحث عمى الستراتيجيات المعرفية الأنشطة والميام القائمةو 

 لدى طالبات الصف الاول المتوسطتعميم فعال بيدف تحقيق  اتلمتطمبات ىذه الستراتيجي
 وزيادة فيمين المرن في المحتوى المنيجي المقرر عميين .

يندمج التي   التعمم   استراتيجيات: ىي "Cognitive Strategies :الستراتيجيات المعرفية
ودافعيتو  في فيم المتعممتؤثر التي و اثناء عممية التعمم  فيمع ذىن المتعمم  عممفييا ذىن الم

    .في بنيتو المعرفية " وينظميا, ويدمجياالمتعمم  يكتسبيا التي المعرفة  طريقةىي أو لمتعمم, 
                                                 (Wittrock,1968:315 )                                    

 والسيطرة عمى ضبط مالمنظمة معرفياً لالذىنية العمميات ىي : نظريا الباحثان ياعرفي
يستخدميا المتعمم لربط المادة الجديدة , تعمماللغرض  واسترجاعياالمعمومات وتخزينيا 
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في التعميمية الموجودة  في أداءه لمميام والتحميلبالمعمومات السابقة عمميات التخطيط والتفكير 
 شكلات وتكون في حالة تطور دائمة بنيتو المعرفية التي تواجيو لحل الم

 -التعميمي(ىي مجموعة الستراتيجيات الثمان التي بني عمييا البرنامج  :اجرائياً  انياعرفي 
عينة البحث الصف الاول المتوسط من  المقترح لتدريس مادة الرياضيات لطالبات )التعممي

وربط المعرفة  والتمخيص الانتباه يةعممتي تيتم بلوتعتمد الانشطة ا)المجموعة التجريبية ( 
  وبناء المعرفة لديين .صيغة اخرى  تحويل المعمومات إلىالسابقة بالمعرفة الجديدة و 

 :Understanding  Flexible الفيم المرن :  

تبدو غير كما ق غير تقميدية, او ائممشكلات بطر ل ذلك النوع من الفيم الذي يتطمب حلاً "ىو 
 :من خلال مكوناتو وىيادق  يعرفو بنحو كما (Spitulnik,1999) منطقية"

او تطبيق حقائق ومفاىيم التخصص لشرح الظواىر الجديدة  لاعم:وىو استفيم المحتوى " .1
 اتخاذ القرارات الواعية . أو 
المعطيات تحديد )أي  فيم التساؤل: وىو تعريف نطاق المشكمة وبناء خطة منيجية .2

      (005:2.65)قطامي, . لممشكمة  لعمل توضيح والمطموب( 
ادراك المعنى الرئيس لمكممة  عمى المتعمم قدرةىو  : اً نظريالمرن  الفيم ينالباحثعرف يو 

وىو  ةوالتنسيق بين المعمومات ذات العلاقة المتبادل قررمن المحتوى المأو النص  والعبارة
مجموعة العمميات ق عرض المادة, و ائ)المحتوى, وطر  بـ وتتأثريدركيا المتعمم  بنائية عممية

عمر المتعمم وخمفيتو العممية وقدرتو عمى تفسير وترجمة المعارف في  :مثل لممتعمم الداخمية
 اشكال جديدة(

الدرجة الكمية التي تحصل عمييا طالبات عينة البحث من المجموعتين  : اجرائياً  اهعرفيو 
التجريبية والضابطة عمى الاختبار الخاص بالفيم المرن والذي اعد لمغرض المذكور والذي من 

لمحتوى المادة المقررة  ساسيةلأاالرئيسية و  قدرة الطالبات عمى تحديد الافكارخلالو تتضح 
  وتحديد المعطيات والمطموب وتعميل النتائج. واستنتاج المعانيبينيا  العلاقات تفسيرو 
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 : Theoretical  Background خمفية نظرية 
تبدو  الاختلافات فيما بينيا كماحظي مفيوم البرنامج التعميمي برؤى عديدة عمى الرغم من ان 

المواقف التعميمية و  المحتوىو  الاىدافتشمل إن عناصر البرنامج التعميمي  ,بأنيا قميمة
, المعمومات والخبرات المياراتتؤدي الى زيادة التغذية الراجعة و  التقويموعمميات  المختمفة

                            .المخرجاتو  ياتالعممو  المدخلاتوالذي يتمثل ب مدخل النظم أساسياتويعتمد عمى 
                                                                      (31: 1990)الخطيب,

, النفسية )السيكولوجية(, المعرفيةالُأسس  :ىي الاسس التي يستند عمييا بناء البرامج التعميمية

 .يةالتكنولوجس الأسو  الُأسس الاجتماعية ,الفمسفية

 Building Teaching – Learning Program :التعممية-بناء البرامج التعميمية

عمم التصميم التعميمي والذي ظير في السنوات الاخيرة في مجال عممية التعميم والتعمم يهدف 
التي يتم فييا تصميم المعرفة التعميمية التي تناسب استعدادات واحتياجات  الى الكيفية

وقابميات وقدرات المتعممين من اجل تحقيق الاىداف التعميمية المنشودة وذلك عن طريق 
موك تحديد الاىداف التعميمية المتعمقة بالمادة الدراسية اذ يتم تحديد الحقول المختمفة لمس

 (22: 6435)خوري,  .الانساني وتحويميا الى اىداف
ميم االنظريات التي ساىمت في ظيور التصمن اىم السموكية والمعرفية تعد النظريات و  

والتي دعمت وساىمت في نشأتيا وتطورىا نظريات )النظم والاتصال والانسانية  ةالتعميمي
: ...2)عبد اليادي,  م والتعمم المبرمج(يوالاجتماعية والذكاءات المتعددة ونظريات التعم

20). 
 
 

 التعممي : –مراحل بناء البرنامج التعميمي 
 (التصميم, التحميل وتتضمن:) :التخطيط مرحمة 
 )قبل التنفيذ, اثناء التنفيذ وبعد التنفيذىي و : مرحمة التنفيذ )التطبيق() 
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 النيائي )الختامي( و البنائي )التكويني(, التقويم القبميوىي  :مرحمة التقويم . 

يستخدميا  بأنيا "مخططات ذىنية ن  Cognitive Strategies الستراتيجيات المعرفية:
ولذا فيي تستند إلى العلاقة  ,الأفراد في تعامميم مع المواقف وحميم لممشكلات التي تواجييم"

 (Piaget,1968:44) لممخزون الذىني من المفاىيم والمعمومات وطبيعة ارتباط تمك المفاىيم.
سترتجة التعمم  الى (Jones , palincsar, Ogle ,and Carr , 1987)ويشير كل من 

الاعتبار بعض العوامل  بنظرتأخذ  بعد ان كان آليات تدريسية اي جعمو ستراتيجياً  والتدريس
دون تخطيط , فجاء الاتجاه المعرفي وركز عمى ان المؤثرة في العممية التعميمية بشكل عشوائي 

, ووفقاً يف تتعممىو استيعاب الستراتيجيات وتطبيقيا وتحقيق ميارة تعمم ك لمعرفيا ىدف التعمم
حيز نقل النظرية المعرفية إلى ليذا المفيوم فان الستراتيجيات المعرفية تمثل في حقيقتيا 

 (22: .2.6)قطامي,      .    العممي في التعمم وحل المشكلات التطبيق
 :البحث الحاليفي الستراتيجيات المعرفية التي تم تناوليا 

الى نفس تصنيف الستراتيجيات التي  (التعممي –التعميمي)بناء الجمسات الخاصة بالبرنامج ل
  :الستراتيجيات المعرفيةباعتباره من اوائل المنظرين الذي تناول  (Wittrock,1968) ىاحدد
 التمرين المتشابكة والمتعددة المراحل .و ستراتيجيات التمرين الاساسية . .6
 المتشابكة والمتعددة المراحلالتفصيل و التفصيل الاساسية التوضيح و ستراتيجيات  .2
 التنظيم المعرفي المتشابكة والمتعددة المراحل.و استراتيجية التنظيم المعرفي الاساسية  .5
            الدافعية والانفعالية المعرفية .و ستراتيجيات مراقبة الفيم  .0

                                    (Wittrock,1968: 316 ) 
 
 الفيم: Understanding 
وري ان يتم الاشارة الى الفيم قبل الدخول الى مفيوم الفيم المرن ترى الباحثة انو من الضر   

 .عام باعتباره اطاراً مرجعياً لمفيم المرن ومن ثم يتم الاشارة الى الفيم المرن  بنحو
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وىو يتطمب ىي عممية تكوين المتطمبات في ذىن المتعمم  بان عممية الفيم (نظمة خضر)ترى 
  معرفة كيف ولماذا ومتى تستخدم ىذه المعمومات اي معرفة اساس ودلالات مايتعممو المتعمم.

               (979: 6441شارف, )ال
    The Levels Of Understanding  :مستويات الفيم 

 (Barrett, (Bloom ,1967) ,1956) منيم ( الى عدد من المنظرين6443)عجاج ,يشير 

1984 ) ,karline)  ىما عمى تصنيفين رئيسيين وااتفق الذين:  
 والنص  والفقرة , فيم الكممة, والجممة, : ويمثل فيم المقروء ويتشكل من التصنيف الافقي .6
الفيم و , المحتوىفيم معنى  فانو يشمل مكونات اجزاء الفيم ومنياالتصنيف الرأسي  .2

 ( 42: 6443)عجاج ,                               يالاستنتاجالفيم و   الضمني
الفيم و  لممحتوى الفيم الحرفي :يتضمن اجزاء الفيم وىير الى تصنيف رأسي آخر ايشو 

 .الاجرائي أو فيم التساؤلالفيم التقويمي او  أو المعرفي الاستنتاجي
 (5.0-5.2: 4..2)بطرس,                                                           

 التساؤل والفيم المعرفي( وتسمى الفيم المرن و المحتوى  :)فيماجزاء الفيم والتي تتمثل بـ
  :من خلال مكوناتو الفيم المرن( 2.65)قطامي, عند  (Spitulnik,1999) يبين  
تشكيل وجيات نظر و لتفسيرا عمى القدرةعندما يممك  ان المتعمم يبمغ الفيم :فيم المحتوى 

 (6431)بل فريدريك,               .الاخلال في المعنىدون جديدة لممادة 
 بتحديد الافكار والقدرة عمى  بناء الفروض تنظيم المحتوى لكي تتكامل وىو: فيم التساؤل 

   (Borich,2001:18)                 .المعطيات والمطموب
 الرياضي: وىو القدرة عمى توضيح اىداف الموضوع ومحددات النموذج الفيم المعرفي .أ 

 (005: 2.65)قطامي,                                واستنتاجيا وتعميميا 
  عمى المتعمم يتضمن قدرة فانو  (ىارفاردجامعة )اما قياس مكونات اجزاء الفيم في رؤية

 مايأتي:
  .مادة التعمم المحددة متمثلًا بفيم محتوى الموضوع   توضيح وتفسير محتوى 
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أو مثال عن الموقف  تمكن المتعمم من اعطاء دليل او مؤشر عندما ي يمثل فيم التساؤل
لمتعمم باستطاعتو عمى اشتقاق الاسئمة ايقاس فيم  والقدرة عمى تفسير محتوى ذلك الموقف .

وتعميل يقاس الفيم لممتعمم بمقدار ربط المعمومات الجديدة والسابقة  . واعطاء امثمة وتعميماتيا
 (001: 2.65) قطامي,                  .م المعرفةالاسباب ممثلًا يذلك في

 Previous Studies   : الدراسات السابقة

بعض أبعاد البنية المعرفية وأثرىا عمى بيان ىدفت الى  ,مصردراسة في (: 6442 ,شمبي)
 .الستراتيجيات المعرفية لدى المتفوقين والعاديين من طلاب المرحمة الجامعية

أجريت في مصر جامعة الفيوم بيدف بيان فاعمية برنامج مقترح (: 3..2)عبد الفتاح,
باستخدام الستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في تدريس القضايا الاجتماعية عمى تنمية 

 الوعي بيا والتفكير الناقد لدى الطلاب المعممين شعبة الفمسفة والاجتماع.
(2012, Sridi ) اثر ستراتيجية  التعرف عمىدراسة في اندنوسيا, ىدفتpq4r  في الذكاء

 .ةالمغوي والفيم القرائي لدى طالبات الصف العاشر في مادة القراء
(2.60 ,Ladel) دراسة في المانيا, بيدف معرفة تطورالفيم المرن لمقيمة المكانية في :

 الرياضيات
ن لغرض التحقق من فرضيات اة إلاجراءات التي اعتمدىا الباحث: تتضمن كاف إجراءات البحث

 البحث وكما يأتي: 
  Building Teaching – Learning Programالتعممي  –اولًا : بناء البرنامج التعميمي 

تعممي( وفقاً لمستراتيجيات المعرفيو لتعمم الرياضيات لطالبات  -تم بناء برنامج )تعميمي  
 بناء البرنامج وىي : الصف الاول المتوسط, وان المراحل الرئيسية  الثلاث ل

 مرحمة التصميم( -مرحمة التحميل، ب  -مرحمة التخطيط:) أ .6
 Analysis Phaseمرحمة التحميل :  -أ-6
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مرحمة التحميل ىي المرحمة الاساسية التي ينبغي التركيز عمييا في بناء البرنامج  دعتُ   
 التعممي(, اذ يتم تحديد المسارات الاساسية والحاجات التي تتبع في البرنامج-)التعميمي

تم اشتقاق الاىداف الخاصة بالبرنامج من بين الاىداف العامة تشمل تحديد الاىداف التعميمية:
 وىي )المعرفي والمياري, والوجداني( لمادة الرياضيات لمصف الاول المتوسط. ثلاث مجالات

 : تحديد المحتوى الدراسي وتحميمو •
تم تحديد كتاب رياضيات الصف الاول المتوسط بجميع فصولو .ثم تم تحميمو الى مكونات 

د التسمسل وتم اعتماد اسموب التحميل اليرمي لكون الرياضيات عمم يعتم ,المعرفة الرياضية
 .والتتابع المنطقي حيث تمت عممية التحميل حسب مكونات المعرفة الرياضية

 مرحمة التصميم:       -ب - 6
وتعدىذه المرحمة جزءاً من التخطيط, وتعني وضع الصيغة الييكمية التي تنظم فييا عناصر 

في سمسمة من الخطوات الاجرائية, كما تعني صياغة مخطط  (التعممي -التعميمي )البرنامج
 (522: 0..2لتنفيذ عممية التدريس التي يقوم بيا المدرس.      )زيتون, 

 ( Wittrock,1968تم اختيار الستراتيجيات المعرفية المصنفة لـ ) لستراتيجيات:اختيار ا 
من المجموعة التجريبية التي تم اعداد الخطط التدريسية لكل : اعداد الخطط التدريسية -

  .التعممي( القائم عمى الستراتيجيات المعرفية والمجموعة الضابطة–تدرس بالبرنامج )التعميمي 
( مكونات لو استناداً الى الفمسفة النظرية 5تم تحديد ):  حديد مفيوم الفيم المرنت

 , Understanding content( وىذه المكونات ىي: )فيم المحتوى Spitulnik,1999لتعريف)
 Cognitive  Understandingالفيم المعرفي:  ,Understand the questionفيم التساؤل: 

 Statistical Analysis Of Test Paragraphs: التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار •
تُعتبر عممية التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار من الخطوات الأساسية, حيث ان التحميل   

   (Ebel, 1972: 405الاحصائي يكشف عن دقة الفقرات في قياس ما وضعت لقياسو )
 وبواسطة التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار نجد :
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 Disciminati  The power ofالقوة التمييزية بـ )التجزئة النصفية(:  -
( طالبة, تم اعتماد .60بعد تطبيق الاختبارعمى أفراد العينة الاستطلاعية البالغ عددىم )

أسموب التجزئة النصفية لبيان مدى أىمية الفقرة الواحدة ضمن فقرات الاختبار المعتمدة من 
 إذ( اللامعممي, Mann Whitneyخلال أجراء عممية المقارنة المعنوية بموجب اختبار )

مستوى الأىمية العالية لمفقرات موضوع قياس القوة التمييزية من خلال نتائج الى تشير النتائج 
( ولكافة فقرات الاختبار, وبذلك P<0.001)مستويات الدلالة العالية جداً عند مستوى أقل من 

يتأكد بموجب ماتقدم تحقق حالة الاستجابات المتنوعة لممستجيبين عمى عموم درجات الاختبار 
( الرباعي المتدرج وتمخيصاً لما تقدم, يمكن Lekirt -المعتمدة في عممية القياس وىو )مقياس

قد حقق مستواً عالٍ من التمييز القول بأن مستوى القوة التميزية لفقرات اختبارالفيم المرن 
وبدرجة معنوية عالية من خلال انعدام قيم مستوى الدلالة المحتسبة عمى تقريب ثلاث درجات 

 عشرية,الأمر الذي يتأكد بموجبة حالة الأىمية القصوى لعموم فقرات اختبار الفيم المرن .
ة لمبـدائل, لفقـرات اختبـار أحتساب معاملات الصعوبة وفعاليـة الفقـر تم تشمل معاملات الصعوبة:

الفيـم المـرن لعينــة الطالبـات بالتجزئــة النصـفية بعــد أعـادة التوزيــع الـى مجمــوعتين )دنيـا, وعميــا( 
% من العدد الكمي لكلٍ منيا بعد ترتيبيا تصاعدياً, كما تم إعادة تصنيف المؤشـرات 22وبواقع 

( 2.0نقطــة عتبــة القطــع )( وذلــك بموجــب 6,.المــذكورة بموجــب التصــنيف الثنــائي المتضــاد )
( للاسـتجابات المتحققـة بـأدنى عتبـة القطـع, .درجة ) إذ أن( , 0, 5, 2, 6لممقياس الرباعي )

( للاستجابات المتحققة بأعمى عتبة القطع.وكانت نتائج معاملات الصـعوبة لمفقـرات 6والدرجة )
ـــة النصـــفية ضـــمن المـــدى ) ج الملاحظـــة (, وجـــاءت النتـــائ3.1.. – 206..المبحوثـــة بالتجزئ

 لفعالية الفقرة لمبدائل كميا سالبة الأمر الذي يعكس فاعمية تمك الفقرات جميعاً لمدراسة الحالية. 
المحكمـين  محصول عمى صدق الاختبارعرض اختبار الفيم المرن عمـىل :Validityالصدق  •

فـاكثر  (31الذين أيّدوا أن فقـرات الاختبـار مناسـبة لمغـرض الـذي وضـعت مـن اجمـو وبنسـبة )%
 وىو قياس الفيم المرن لدى عينة البحث وبذلك يعد الاختبار صادق ظاىرياً.



 

 2021(/ 54مجلة دراسات تربوية ..................................العدد )
 

46 
 

ىو الاكثر تمثيلًا لمفيوم الصدق ويسمى بصدق التكوين الفرضي أو صدق  صدق البناءو
 : عن طريقالمفيوم وقد تحققت الباحثة من صدق البناء 

 : ختبار الفيم المرن (صدق الترابطات الطرفية )علاقة الفقرة بالاختبار الكمي لا 
نتائج تقدير درجة الاتساق الداخمي للاستجابات الملاحظة لمعينة الاستطلاعية بموجب معامل 
الارتباط البسيط لسبيرمان,ما بين الفقرات بالاختبار ككل والذي أشارت فيو نتائج المعاملات 

 .يعكس أىمية الفقرات,الأمر الذي 0...كافة الى وجود علاقة معنوية بدلالة أقل من مستوى 
 كرونباخ( لتقدير الاتساق الداخمي-تم استخدام طريقة )ألفاThe  Reliabilityالثبات :  •

لمعينة الاستطلاعية وتبين انيا تحقق مستواً عالٍ من الاتساق الداخمي بالمقارنة بالحد الحرج 
 .(.2..))الحرج(ىوالحد الادنى و ( 32..(, كانت القيمو المحتسبة )6435طبقاً الى )بموم,

وفقاً  (التعممي –التعميمي)تنفيذ البرنامج  Implementation Stageمرحمة التنفيذ -
  .لمستراتيجيات المعرفية عن طريق تجربتو عمى عينة البحث الاصمية

 
 :     التصميم التجريبي •
يمثل تصميم التجربة مخطط عمل وبناء يمكن الباحث مـن أداء عممـو المطمـوب والتحقـق مـن   

الفروض التي وضعتيا اذ ان استخدام التصميم التجريبي المناسب يعد امراً ميماً فـي كـل بحـث 
  (202, 6432وآخرون:  )عبيدات تجريبي لانو يساعد بالحصول عمى اجابات عممية لاسئمة البحث.

تم استخدام احد التصاميم التجريبية الحقيقية وىو تصميم المجموعتين )التجريبية ذلك ول
  .والضابطة( المتكافئتين ذات القياس البعدي

    Research  Populationمجتمع البحث :   •
دد مجتمــع طالبــات الصــف الاول المتوســط فــي المــدارس المتوســطة النياريــة لمبنــات والتابعــة حُــ 

بمــغ المجتمــع الكمــي لمطالبــات  إذ( 2.63-2.62لمديريــة تربيــة الكــرخ الثالثــة, لمعــام الدراســي )
 ( طالبة.62221)
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   Sample of Researchعينة البحث :  •
وعينــة البحــث تضــم شــعبتين , مديريــة الكــرخ الثالثــةتــم اختيــار مدرســة متوســطة الزىــراء التابعــة ل

مـن أصـل ثلاثـة شــعب تـم اختيارىـا عشـوائياً مــن مدرسـة التجربـة وكـل شــعبة تمثـل مجموعـة مــن 
 مجموعات التصميم التجريبي المختار )الضابطة والتجريبية(  

   Contrrol The Experimentalاجراءات الضبط     
المجمـوعتين )التجريبيـة والضـابطة( فـي بعـض المتغيـرات اجراء عمميـة التكـافؤ فـي خصـائص   

التــي قــد تــؤثر مــن خــلال تفاعميــا مــع المتغيــر المســتقل فــي المتغيــر التــابع لــو وبالتــالي فقــد تــؤثر 
 (232: 6443بالنتائج )عبيدات وآخرون, 

 
 
 
  السلامة الداخمية لمتصميم التجريبي: 

وتــم إجــراء التكــافؤ الإحصــائي بــين طالبــات مجمــوعتي البحــث )التجريبيــة والضــابطة( فــي عــدد 
مـــن المتغيـــرات التـــي نعتقـــد أنيـــا قـــد تـــؤثر فـــي نتـــائج التجربـــة مـــن خـــلال تـــداخميا مـــع المتغيـــر 

 .المستقل وتأثيرىا في المتغير التابع 
 فؤ جميعيا (:أولًا:  )اختبارات جودة توفيق التوزيع الطبيعي لمؤشرات التكا

الخطـــــوات  يعـــــي يشــــكل حجـــــر الأســـــاس لأجـــــراء كافـــــةان اختبــــار جـــــودة توفيـــــق الأنمـــــوذج الطب 
متحقـــق مـــن صـــحة افتـــراض لو  تخفـــق عنــد عـــدم تحقـــق تمـــك الجــودة . الإحصــائية المعتمـــدة والتـــي

 والتوزيع الطبيعي لنتائج مؤشرات التكافؤ لمعينتين)الضابطة والتجريبية(, الأمر الذي يتأكـد بموجبـ
صــحة تطبيــق التقــديرات النقطيــة لتقــدير معممــات النمــوذج الطبيعــي المفتــرض والمتمثمــة بمتوســط 

فضــلا % فتــرة ثقــة لمتوســط المجتمــع 40القيــاس والانحــراف المعيــاري والخطــأ المعيــاري وتقــدير 
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( وصحة فرضية تسـاوي الأوسـاط F -أختبار )ليفينصحة اختبار فرضية تساوي التباينين بموجب  عن
 ( يبين ذلك:6سميرنوف( والجدول رقم )-(. تم استخدام اختبار )كالمجروفT -ب )أستيودنت بموج

 سمير نوف لفحص جودة توفيق الأنموذج الطبيعي لمؤشرات التكافؤ   لمعينتين التجريبية والضابطة -اختبار كالمجروف ( :1جدول )

 لاختبار جودة توفيق النموذج الطبيعي  فسمير نو  –اختبار كالمجروف  العينة المؤشر

 العمر

 التجريبية
(K-S) لاختبار Z 0.904 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 0.388 مستوى الدلالة ألتقاربي )الطبيعي(

 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

 الضابطة
(K-S) لاختبار Z 0.844 -إحصاءه 

التوزيع دالة البيانات تتبع 
 )الطبيعي(

 0.475 مستوى الدلالة ألتقاربي
 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

معدل السادس 
 الابتدائي

 

 التجريبية
(K-S) لاختبار Z 0.912 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 0.376 مستوى الدلالة ألتقاربي )الطبيعي(

 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

 الضابطة
(K-S) لاختبار Z 0.779 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 0.578 مستوى الدلالة ألتقاربي )الطبيعي(

 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

تحصيل 
يات ضالريا

السادس 
 الابتدائي

 التجريبية
(K-S) لاختبار Z 0.734 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 )الطبيعي(

 0.654 مستوى الدلالة ألتقاربي
 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

 الضابطة
(K-S) لاختبار Z 0.605 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 0.857 مستوى الدلالة ألتقاربي )الطبيعي(

 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

المعرفة 
 مفيملالسابقة 

 المرن

 التجريبية
(K-S) لاختبار Z 0.992 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 0.278 مستوى الدلالة ألتقاربي )الطبيعي(

 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

 الضابطة
(K-S) لاختبار Z 1.015 -إحصاءه 

دالة التوزيع البيانات تتبع 
 )الطبيعي(

 0.254 مستوى الدلالة ألتقاربي
 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

 اختبار الذكاء
 التجريبية

(K-S) لاختبار Z 1.347 -إحصاءه 
دالة التوزيع البيانات تتبع 

 0.053 مستوى الدلالة ألتقاربي )الطبيعي(
 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

دالة التوزيع البيانات تتبع  1.038 -إحصاءه Z لاختبار (K-S) الضابطة
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 )الطبيعي( 0.232 مستوى الدلالة ألتقاربي
 NS المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

NS 0...: غير معنوي بدلالة أكبر من مستوى 

( يتضح, تحقق صحة افتراض التوزيع الطبيعي لنتائج مؤشرات التكافؤ 6من خلال مراجعة نتائج الجدول )
( الى بعض نتائج الإحصاءات الوصفية الخاصة 2لمعينتين )الضابطة والتجريبية( ويشير الجدول رقم )

 بمؤشرات التكافؤ لمعينتين )التجريبية والضابطة(.
 
 
 
 
 
 
 
 

 ت التكافؤ)بتحقق التوزيع المعتدل )الطبيعي( ولكلا العينتينالإحصاءات الوصفية لقديرات معممات مؤشرا (2)الجدول 

 العينة المؤشرات

رر
لمك

ا
سط 

متو
ال

بي 
حسا

ال
 

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

% لممتوسط 40فترة ثقة 
 الحسابي

 أدنى
 استجابة

أعمى 
 استجابة

 الجد الأعمى الحد الأدنى
 160 132 150.9 147.8 0.8 5.5 149.3 50 التجريبية العمر

 163 143 151.1 148.1 0.8 5.3 149.6 50 الضابطة
معدل السادس 

 الابتدائي
 99 54 85.8 78.4 1.8 13.0 82.1 50 التجريبية
 99 59 84.8 78.1 1.7 11.8 81.5 50 الضابطة

 التحصيل السابق لمادة
 الرياضيات

 100 50 81.9 72.8 2.3 16.1 77.3 50 التجريبية
 100 50 81.8 72.6 2.3 16.2 77.2 50 الضابطة

المعرفة السابقة لمفيم 
 المرن

 26 6 16.6 14.2 0.6 4.2 15.4 50 التجريبية
 28 7 16.8 13.9 0.7 5.1 15.3 50 الضابطة

 32 8 17.8 14.4 0.9 6.1 16.1 50 التجريبية اختبار الذكاء
 30 9 18.2 14.8 0.9 6.0 16.5 50 الضابطة

 
 اختبار درجة التكافؤ لممؤشرات السابق ذكرىا :-ثانياً 
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ولأجل اختبار درجة التكافؤ مابين أستجابات كلا العينتين في ضوء الفرضية الإحصائية المعممية المركبة 
 التي تنص :

          
         

    
  

 حيث تشير:  
       μ_E   وμ_C   .الى متوسط القياس لإستجابات العينتين التجريبية والضابطة عمى التوالي 
       
          و 

 الى تباين أستجابات العينتين التجريبية والضابطة عمى التوالي.   
 ( نتائج اختباري ليفين لتساوي التباينين والتائي لاختبار تساوي الوسطين5الجدول رقم ) يبين
ضوء نتائج مستويي الدلالة للاختبارين الأنفي الذكر عند كل مؤشر يتضح بأن الفرضية المذكورة ىي  وفي

متحققة في جزئييا الأول والثاني, مما يعني إمكانية قبوليا وىو مايؤكد تكافؤ استجابات كلا العينتين 
  (.0...وبدرجة معنوية عند مستوى دلالة بأكبر من )

 
 
 
 

 المعنوية لنتائج مؤشرات التكافؤ ما بين العينتين )التجريبية والضابطة( (اختبارات5) الجدول

 المؤشر
 الأختبار التائي لتساوي الوسطين أختبار ليفين لتساوي التباينين

F الدلالة درجة الحرية الاختبار التائي الدلالة اختبار  (*) 
 NS -0.277 98 0.783 NS 0.770 89... الزمني العمر

 NS 0.242 98 0.809 NS 0.459 045.. الابتدائيمعدل السادس 

 NS 0.050 98 0.961 NS 0.894 49... الابتدائييات السادس ضتحصيل الريا

 NS 0.086 98 0.932 NS 98..0 9.787 المعرفة السابقة /الفيم المرن

 NS 0.348 98 0.729 NS 0.849 75... اختبار الذكاء

NS (*) 0.05 مستوى بدلالة أكبر من: غير معنوي 

ضبط المتغيرات الدخيمة من الأمور الميمة جداً في البحوث لامة الخارجية لمتصميم التجريبي الس 
التجريبية , ونعني بيا صدق الاختبار بالدرجة التي تمكن الباحث من تعميم نتائج بحثو عمى مجتمع البحث 

عينة البحث أو افراد التجربة الى المجموعة الكبيرة التي  في الظروف التجريبية نفسياوالى مدى تمثيل افراد
وتم السيطرة عمى العوامل الدخيمة غير التجريبية لمحد   (024: 2..2)عبد الرحمن وعدنان, ينتمون الييا.

من تأثيرىا عمى نتائج التجربة لموصول الى درجة دقيقة, من خلال السيطرة عمى المتغيرات )الحوادث 
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دثار التجريبي, مدة التجربة,عامل النضج وأثر الإجراءات التجريبية المتمثمة بالتدريس المصاحبة, الان
 والمادة الدراسية توزيع الحصص الدراسية وأداة القياس(

 :لمبحث الصفرية  النتائج المتعمقة بالفرضية
 ( بين متوسطي درجات طالبات 0...دلالة )اللا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   

طالبات المجموعة  درجاتبين و  (التعممي –التعميمي)المجموعة التجريبية اللاتي درسن عمى وفق البرنامج 
                 ات.الضابطة اللاتي درسن بالطريقة الاعتيادية في اختبار الفيم المرن في الرياضي

                                                                 2μ=6μ  :H°    
                                                                  H1  : μ1 ≠ μ2 
 اختبار جودة توفيق التوزيع الطبيعي لمؤشر الفيم المرن: - أ

فحص جودة افتراض التوزيع الطبيعي لقراءات الفيم المرن المحولة بالدرجات المئوية قمنا  ب
عمى عموم مجموع أستجابات الطالبات في ضوء المقياس الرباعي الرتبي المتضاد بتدريج 

( بتمثيل حالتي )الإجابةعن السؤال,وتفسيرالسؤال( عمى التوالي لأسئمة الفيم المرن 6,2,5,0)
  ( يوضح ذلك0والضابطة(. والجدول )التجريبية )سؤال ولمعينتين  (.0المكونة من )

 (التجريبية والضابطة)سميرنوف لفحص جودة توفيق الأنموذج الطبيعي لمفيم المرن لمعينتين  -(اختبار كولمجروف4الجدول)

 لعينة واحدة  فسميرنو  –أختبار كولمجروف  العينة

 الضابطة

 القرار التمخيص مؤشر فحص الموائمة
 .0 عدد أفراد العينة

 قبول الفرضية
(K-S) لاختبار Z 0.992  -إحصاءة 

 0.278 مستوى الدلالة ألتقاربي
 NS  المقارنات المعنوية عند مستوى 0.05

 دالة التوزيع )الطبيعي(البيانات تتبع 

 التجريبية

 50 عدد أفراد العينة

 قبول الفرضية
(K-S) لاختبار Z 0.613  -إحصاءة 

 0.846 مستوى الدلالة ألتقاربي
 NS المقارنات المعنوية عند مستوى  0.05

 دالة التوزيع )الطبيعي(البيانات تتبع 
NS0.05 مستوى : غير معنوي بدلالة أكبر من 

 .(التجرٌبٌة والضابطة)( بعض نتائج الإحصاءات الوصفٌة الخاصة للعٌنتٌن7ٌبٌن الجدول )  

 طبيعيتحقق التوزيع ال قديرات معلمات مؤشر الفهم المرن تحت افتراض صحةتالإحصاءات الوصفية ل (5الجدول )
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المكر العٌنة
 ر

 المتوسط
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الخطأ 
المعٌا
 ري

% للمتوسط 17فترة ثقة 
 الحسابً

 أدنى
 استجابة

أعلى 
 استجابة

نسبة 
 التطور%

 الأعلىالجد الحد الأدنى 

 %16.31 85.8 30 55.5 47.6 2.0 13.9 51.5 50 الضابطة

 90.8 40.8 62.9 56.9 1.5 10.5 59.9 50 التجرٌبٌة

 

التجريبية ( ومن خلال مقارنة المتوسطات الحسابية لممجموعتين )0وتشيرنتائج الجدول )
–)التعميمي ( الى تفوق اداء طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفقاً لمبرنامجوالضابطة

التعممي( عمى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن وفق الطريقة الاعتيادية في مؤشر 
 الفيم المرن وتحت افتراض صحة تحقق التوزيع الطبيعي

ولأجل اختبار درجة التماثل ما بين أستجابات كلا العينتين في ضوء الفرضية الإحصائية 
 المعممية المركبة التي تنص

           
         

    
   

 حيث تشير:  
 الى متوسط القياس لإستجابات العينتين التجريبية والضابطة عمى التوالي.     و     

          
 الى تباين أستجابات العينتين التجريبية والضابطة عمى التوالي.      و  

نتائج اختباري ليفين لتساوي التباينين والتائي لاختبار تساوي الوسطين, وفي ضوء  وتشير
في جزئييا  الى عدم تحقق الفرضية المذكورةنتائج مستويي الدلالة للاختبارين الأنفي الذكر 

الأول والثاني مما يعني عدم إمكانية قبوليا وىو ما يؤكد عدم تطابق استجابات كلا العينتين 
 ( يبين ذلك. 1والجدول )(.0.01عنوية عند مستوى دلالة بأصغر من )وبدرجة م

 (اختبارات الفرضية المعممية لنتائج لمؤشر الفيم المرن ما بين العينتين التجريبية والضابطة5الجدول )
 الأختبار التائي لتساوي الوسطين أختبار ليفين لتساوي التباينين المؤشر

 F-test Sig. t-test d.f. Sig. (2-tailed) الفيم المرن 

7.077 0.009 HS -3.405 91 0.000 HS 

HS :0.01 مستوى من أصغربدلالة  ةمعنويعال ال 
 موضوع مؤشر لتكرارات ونسبيا المئوية لنتائج أستجابتي النجاح والفشلا حساب ومن خلال

نتائج  حساببالإضافة الى ( الضابطةو  التجريبية)الفيم المرن عند كل سؤال ولمعينتين  اختبار
يتضح بأن نسبة أعداد الأسئمة التي جاء فييا  معامل التوافق للاقتران واختبار مدى معنويتة
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( فقرة دالة مايعني 28)ىي  0.05معامل الاقتران بدلالة معنوية بأقل من مستوى دلالة 
ر الفيم المرن %(, الأمر الذي يؤكد مستوى أرتفاع مؤش.2قبوليا وتمثل مانسبتو ) امكانية

لدى طالبات الصف الأول المتوسط, العينة التجريبية مقارنة بالفيم المرن لدى طالبات العينة 
( 2014, Ladel,) (Sridi,  2.62الضابطة. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من )

الذين والتي أظيرت نتائجيما تفوق طمبة المجموعة التجريبية عمى طمبة المجموعة الضابطة 
 .درسوا بالطريقة الاعتيادية في اختبار الفيم والفيم المرن

 المصادر العربية 
  ( 0..2أبو جادو, صالح محمد عمي .)دار المسيرة, عمان , عمم النفس التطوري الطفولة والمراىقة .

  الأردن.

 سيرة لمنشر ــالم,دار 6ط ات التعمم،ـــال ذوي صعوبــــفــس الاطـــتدري (:4..2ظ بطرس )ــبطرس,حاف

  .                                                الاردن ,والتوزيع,عمان

 ( 6431بل, فريدريك :)الدار  ,ترجمة محمد أمين المفتي وممدوح محمد سميمان ،طرق تدريس الرياضيات

 العربية, عمان, الاردن . 

  (  نظرة تحسبية لاستخدام الحقائب التعميمية والتدريبية في التعميم التقني 6442جعفر, موسى حيدر " :)

 , بغداد , العراق.2, العدد المجمة العربية لمتعميم التقنيوالميني ", 

 ( 644الخطيب, أحمد. .)مكتبة قاىر, قطر.  5. طالتعميم والبرامج التعميمية , 

   ( 6435خوري, توما جورج .)دار العربية لمنشر, 6ط المناىج التربوية مرتكزاتيا تطورىا تطبيقاتيا ,

 بيروت, لبنان .

 ( 6430خضر, نضمو): عالم الكتب, القاىرة , مصر. 5, طاصول تدريس الرياضيات , 

    ,القاىرة الكتب, عالم ,2ط ,ومياراتو نماذجو التدريس :(0..2) حسين حسن زيتون. 

  الجامعة المفتوحة, طرابمس ,المدخل لتدريس الرياضيات :(6441)الشارف أحمد العريفي. 



 

 2021(/ 54مجلة دراسات تربوية ..................................العدد )
 

54 
 

 المتفوقين لدى المعرفية الاستراتيجيات عمى وأثرىا المعرفية البنية أبعاد بعض( 6442: ), امينة, شمبي 

 . مصر,  حامعة عين شمس(, منشورة غير اطروحة, )الجامعية المرحمة طلاب من والعاديين

 ( 6432عبيدات, ذوقان, وآخرون )دار مجدلاوي لمنشر : البحث العممي، مفيومة، أدواتو، أساليبو ,

 والتوزيع , عمان .

 ,مكتبة الفلاح , الكويت القياس النفسي( 6442سعد ) عبد الرحمن ,  

 ,دار وفاء, 6ط ،صعوبات القراءة والفيم القرائي التشخيص والعلاج(: 6443خيري المغازي ) عجاج ,

  .المنصورة, مصر

  ( 2..2عبد الرحمن,أنور حسين, عدنان زنكنة :) الانماط المنيجية وتطبيقاتيا في العموم الانسانية

 ., العراقالطبعة الأولى, دار الوفاق, بغداد والتطبيقية،

 ( فاعمية برنامج مقترح باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما 3..2محمد , أمال جمعة ) ,عبد الفتاح

أطروحة دكتوراه منشورة )جامعة الفيوم ,  ، وراء المعرفية في تدريس القضايا الاجتماعية , كمية التربية

 www.gulflsdis.com,أطفال الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة  (عمى المكتبة الالكترونية

 دار وائل لمطباعة والنشر , عمان ,نماذج تربوية تعميمية معاصرة:  )...2 (عبد اليادي, نبيل  ,

 الاردن 

  عمان , 6دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة, ط, النظرية المعرفية في التعمم(: .2.6) قطامي, يوسف ,

 الأردن.

  ---------(2013) :دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة  أستراتيجيات التعمم والتعميم المعرفية ,

 , عمان , الأردن. 6, ط

  المصادر الاجنبية 

http://www.gulflsdis.com/
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