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فيا تاريخ الدراسات المغوية العالمي, ومنيا الدراسات قاربت المسانيات المغة مقاربة تتبايف عف تمؾ التي عر       
المغوية العربية, فقررت المسانيات أف المغة موضع قابؿ لمدراسة العممية, وبيذا بدأ الدرس المغوي ينحو منحى آخر 

المسانيات ساىـ في اتساع الدائرة البحثية, وتبعاً لذلؾ اتسعت المديات المعرفية في معظـ الجامعات العالمية, وأثرت 
والديداكتيكية الحظ الأوفر في ىذا التأثير, وبما أف تعميـ المغة يقع في  في مجمؿ العموـ الإنسانية, وكاف لمبيداغوجية

قمب الدائرة البيداغوجية. فقد كاف لمسانيات أثر كبير في تنمية تعميـ المغة العربية, سواء لمناطقيف بيا في الجامعات 
 ية أـ لغير الناطقيف بيا.العربية والمدارس الثانو 

 .التوليديّة –البنيوية  – التعميـ :المفتاحية الكممات
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:Abstract 
    Almost linguistics and language approach differ from those defined by the global 

history of linguistic studies, Including Arabic linguistic studies, I decided that the 

language linguistics subject of scientific study material, In this lesson linguistic began 

nearly shoved another contributed to the breadth of the research department, 

Accordingly God widened cognitive extents in most universities in the world, and its 

impact in the overall Linguistics Humanities. The pedagogical and teaching aids 

frontrunner in this effect, and as the teaching language is situated in the heart of the 

pedagogical department. It was the linguistics major impact on the development of 

Arabic language teaching, both speakers in Arab universities and secondary schools, or 

for non-native speakers .    
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 توطئة:ال
وسّعت المسانيات البحث النظريّ والإجرائيّ في مجمؿ العموـ الإنسانية؛ لأنيا ترتبط ارتباطاً      

مباشراً بموضوع ىذه العموـ, وىي )المغة(, وقد وجدنا أفّ الأثر الأبرز لمسانيات في تعميـ المغات, 
ىج, ووضع خارطة طريؽ لممدرس ومنيا المغة العربية بادياً جمياً في رسـ الخارطة العامّة لممنا

يعمؿ عمى وفقيا في سبيؿ إثراء القاموس المغويّ الذىنيّ لمطالب في مستوياتو كافة, وفي سبيؿ 
إنجاز ىذا اليدؼ؛ ترسّمت المسانيات جممة مبادئ, نشأت متساوقة مع نشوء النظريات المسانيات 

صميّة, ونحف ىنا نستعرض الأثر النظريّ الحديثة, كالنظرية البنيوية, والتوليدية التحويمية, والتوا
 الذي تركتو ىذه المسانيات في تعميـ المغة العربية مف مجاليف اثنيف: المدرس, والمنيج.

ويعمد البحث إلى ىدفيف, الأوؿ: دعـ تعميـ المغة العربية في المدارس عبر الكشؼ عف       
الإفادة مف النظريات المسانية  وسائؿ رقي تعميميا, والوسيمة الأبرز ىي المسانيات, وسبؿ

بمرجعياتيا, ومفاىيميا, واصطلاحاتيا في تعميـ المغة العربية. والآخر: الارتقاء بأسموب المدرسيف 
والمتعمميف نحو الأداء الأمثؿ لمعربية؛ أي: إننا نتكمـ ىنا عف معادلة مكونة مف ثلاثة عناصر؛ 

ـ تعميـ المغة, والثالث متغير)جديد( وىو المسانيات اثنيف ثابتيف )قديميف( ىما مفيوـ التعميـ ومفيو 
  كعمـ ييتـ جزئياً بالإشكالات المرتبطة بتعميـ المغة.

 التحديدات المفاهيمية:  -2
النظر في النظريات المعرفية , يستمزـ قراءتيا عمى وفؽ الأسس التي تقوـ عمييا كؿ نظرية    

 :(ٔ)معرفية , وىي
 كشؼ عف ماىيتو .التحديد الدقيؽ لمعمـ أي ال -ٔ
 مادة العمـ , أي موضوعو أو الظاىرة التي يدرسيا . -ٕ
 غاية العمـ , بمعنى التطبيقات التي يروـ إنجازىا . -ٖ
ىذه الأسس تستوجب أولًا قراءة المصطمح والمفيوـ, ثـ النظر إلى ما يصاحب ىذه القراءة مف    

بو, وما ينتج عف ىذا الاتصاؿ, ثـ  حيث الموضوع واليدؼ, وعلاقة العمـ المنظور بالعموـ المتصمة
 الكشؼ عف ملامح المعرفة الإجرائية لمسانيات.

 المسانيات: -5 – 2
المسانيات ىي العمـ الذي يدرس المغة الإنسانية دراسة عممية تقوـ عمى الوصؼ , ومعاينة الوقائع, 

ؼ المسانيات بصفة ,واتصا(ٖ), وتعتني بتحديد العلائؽ وبوصفيا(ٕ)بعيداً عف والأحكاـ المعيارية
العممية لو أىمية قصوى؛ لتمييز ىذه الدراسة مف غيرىا, لأفَّ أوؿ ما يطمب في الدراسة العممية ىو 

ثباتيا ؛))وترجع أىـ (ٗ)اتباع طريقة منيجية, والانطلاؽ مف أسس موضوعية يمكف التحقؽ منيا وا 
(عمى كؿِّ بحث scienceشُعب البحوث إلى قسميف: بحوث عممية, وبحوث فنية , ويطمؽ العمـ )
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موضوعو دراسة طائفة معينة مف الظواىر؛ لبياف حقيقتيا, وعناصرىا, ونشأتيا, وتطورىا, 
ووظائفيا, والعلاقات التي تربط بعضيا ببعض, والتي تربطيا بغيرىا, وكشؼ القوانيف الخاضعة ليا 

 .(٘)في مختمؼ نواحييا((
لمغة في ذاتيا ومف أجؿ ذاتيا, بغض النظر عف وحدد )سوسير( ىدؼ المسانيات بأنو دراسة ا    

الاعتبارات الأخر التي لا تُعَد مف صمب عناية المسانييف, قاصداً بيذا أف يرقى بدراستو إلى درجة 
 . (ٙ)الدراسة العممية المتسمة بالموضوعية والمنيجية الدقيقة

واء كاف ذلؾ في أما موضوع المسانيات؛ فيو جميع مظاىر الكلاـ عند الإنساف , س      
المجتمعات البدائية أو المتمدنة , وفي مرحمة الكلاسيكية , أو المرحمة المتأخرة, فيي تُعنى بالمساف 
مف حيث ىو أداة تبميغ يحصؿ عمى مقياسيا تحميؿ ما يخبره الإنساف , وينتيي ىذا التحميؿ إلى 

نى , وينقطع ىذا وحدات ذات مضموف معنوي وصوت ممفوظ , وىي العناصر الدالة عمى مع
الصوت الممفوظ بدوره إلى وحدات مميزة ومتعاقبة, وىي العناصر الصوتية, ولكوف عددىا محصوراً 

 في كؿِّ لساف, وتختمؼ مف حيث ماىيتيا, والنسب القائمة باختلاؼ الألسنة.       
كبيريف  وقد انتيى الدرس المنيجيّ في المسانيات إلى الاتفاؽ عمى تقسيميا عمى فرعيف      

يتشعباف عمى عدة أقساـ, وىما: المسانيات النظرية والمسانيات التطبيقية, وقد جُعمت المسانيات 
فرعاً مف المسانيات التطبيقية, وىي تيتـ بالطرائؽ  Pedagogical Linguisticsالتّعْمِيْمِيُّة 

الطلاب في المدارس,  والوسائؿ التي تساعد عمى تعميـ المغة الأـ أو المغات الأخرى التي يتعمميا
بالإفادة مف نتائج عمـ المغة ؛ الصوتية, والصرفية, والنحوية, والدلالية , كما يعدُّ البرامج والخطط 

 .(ٚ)التي تؤىؿ معمـ المغة لمقياـ بواجبو عمى الوجو الأكمؿ سواء بنفسو أو بمساعدة المعامؿ المغوية
))صار الكثير منيا اليوـ مف المسممات التي لا أثبتت المسانيات الحديثة عدداً مف الحقائؽ      

تجادؿ, فدخمت بذلؾ في حيز البديييات, واكتسبت أىميتيا لا مف أجؿ صحبتيا فحسب؛ بؿ لكثرة 
ما تفرع عمييا مف مبادئ جزئية أفاد منيا الباحثوف في شتى المياديف, ممَّا لو علاقة بظواىر المساف 

لقوؿ لدى ذوي العمـ والرجحاف أف يتحدث المرء اليوـ عف , حتى صار مف ))فضوؿ ا(ٛ)والتبميغ((
منزلة المسانيات ووجاىة شأنيا, فمو فعؿ لكاف شأنو لدييـ شأف مف ينوء بالرياضيات الحديثة, بيف 
أىؿ العموـ الدقيقة أو شأف مف يمتدح قيمة التحاليؿ العضوية وكشوؼ الأشعة في حقؿ العموـ 

 .(ٜ)الطبية((
ـ(, وما ٜٙٔٔنيات نظرية واحدة؛ بؿ ىي لسانيات عدة, انطمقت منذ سوسير)ولـ تكف المسا    

زالت تتوالد وتتكاثر, وىذا التكاثر كاف في أحياف كثيرة تكاممياً, وقد برزت مف ىذه النظريات ثلاث, 
شكمت المفاىيـ المسانية الأساسية, وعمييا يرتكز معظـ دارسي المسانيات, وىي المسانيات البنيوية, 

 سانيات التوليدية التحويمية, والمسانيات التواصميّة.والم
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وتفاعمت النظريات المسانية مع المجاؿ التربويّ حينما حاوؿ بعض تلاميذ تشومسكي, أمثاؿ)    
بوؿ روبير( تطبيؽ نظرية النحو التوليديّ في تعميـ المغة, وقد ساعد تطور المسانيات عمى إفادة 

نظرية, وأثيرت إشكاليات جديدة في حقؿ تعميـ المغات, ووضعت  تعميـ المغات منيا مناىج وأدوات
عدة دراسات عف تعميـ المغة عف طريؽ ثلاثة مجالات, ىي: المسانيات العامة, التي يدرس فييا 
قواعد تركيب الجمؿ ومفردات المعجـ وأصوات المغة, وعمـ النفس الذي يدرس اكتساب المغة 

 .(ٓٔ)ذي يدرس استعماؿ المغة وقواعد التواصؿ المغويّ وتعمميا, وآليات التحصيؿ المغوي ال
 التعميم: – 2 – 2
لا يمكف اختزاؿ عممية التعميـ في مجاؿ إنسانيّ واحد؛ ذلؾ أنيا عممية تتصؿ بالوجود الإنسانيّ    

برمتو, وتبياف ماىيتيا وحدودىا يبعد البحث عف مقاصده, مف ىنا يقتصر كلامنا عمى بياف حدود 
ويّ الذي يمكف حده بأنو: ))اكتساب المتعمـ كفاية لغوية, التي تمكنو مف انتاج عدد ىائؿ التعميـ المغ

مف الجمؿ مف عدد محدود جداً مف الفونيمات الصوتية, والقدرة عمى الحكـ بصحة الجمؿ التي 
يسمعيا مف وجية نظر نحوية تركيبية, ثـ القدرة عمى الربط بيف الأصوات المنتجة وتجمعيا في 

مات تنتظـ في جمؿ, والقدرة عمى ربطيا بمعنى لغوي معيف محدد, ذلؾ كمو يتـ بعمميات مورفي
 .(ٔٔ)ذىنية داخمية((

ىذا التحديد جعؿ الاستاذ عبد الرحمف الحاج صالح يميز بيف مرحمتيف أساسيتيف لتعميـ المغة     
 :(ٕٔ)العربية, ىما

اسية, أي القدرة عمى التعبير السميـ مرحمة يكتسب فييا المتعمـ تدريجياً الممكة المغوية الأس -ٔ
 العفويّ, ويتجنب في ىذه المرحمة كؿّ أنواع التعبير الفنيّ الذي يستعمؿ الصور البيانية.

مرحمة يكتسب فييا الميارة عمى التعبير البميغ, الذي يتجاوز السلامة المغوية ولابد أف يكوف  -ٕ
 الممكة المغوية. -إلى حدٍّ بعيد–المتعمـ قد اكتسب 

وبصورة عامة فإف تعميـ المغة مف منظور المسانيات ىو ترسيخ لنظاميا بطريقة آلية )قدر       
الإمكاف(, فالمغة ىي نظاـ مف الأدلة, وىي أيضاً ))سموؾ يعتاده المتكمـ يتحوؿ تدريجياً إلى عادة 

مماء حوؿ الأفعاؿ أو إلى فعؿ محكـ, لا يفكر الإنساف فيو تفكيراً نقدياً أو تأممياً, وأرجح آراء الع
المحكمة عموماً والسموؾ المغويّ خصوصاً أنو يتحوؿ تدريجياً بواسطة التدريب والاستعماؿ المكثؼ 
إلى مجموعة مف الآليات التي تتخذ مواضع محصنة وقوية في الجممة العصبية يتـ استدعاؤىا, 

عادة استظيارىا بشكؿ آلي)أوتوماتيكي( عف طريؽ الرسائؿ العصبية مف ا لدماغ إلى أعضاء وا 
 . (ٖٔ)جياز التصويت((

ويسير تعميـ المغة في ضوء سؤاليف لا ينفؾ أحدىما عف الآخر: ماذا نعمِّـ مف المغة؟ وكيؼ     
نعممو؟ ومف الواضح أفّ السؤاؿ الأوؿ سؤاؿ عف )المحتوى(, وأفَّ الثاني سؤاؿ عف )الطريقة(, 
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وؿ. أما السؤاؿ الثاني فيجيب عنو عمـ التربية, وتتكفؿ المسانيات وفروعيا بالإجابة عف السؤاؿ الأ
 .(ٗٔ)وفي بعض جوانبو أيضاً عمـ المغة النفسيَ 

ويشير )كوردير( إلى أننا حينما ))نتحدث عف تعميـ المغات فإف مصطمح التعميـ يغدو ممبساً     
معو, غير إلى حدٍّ بعيد, إذ كثيرا ما يطمؽ عمى نشاط المعمـ بيف جدراف الفصؿ في تفاعؿ طمبتو 

أفّ الممارسيف يعمموف أفّ ذلؾ نقطة النياية لعمؿ دائب مف الإعداد الطويؿ, والتنظيـ المبوب 
والتعديؿ المتواصؿ, ولكؿّ ذلؾ أىمية بالغة, إذ ىو ممّا لا يتجزأ عف العممية الكمية, إلا أفّ معممي 

كئوف عمى عمؿ أناس المغات كثيراً ما يغفموف عف حقيقة صريحة, وىي أنيـ في عمميـ إنما يت
 .(٘ٔ)غيرىـ يحددوف ليـ سمفاً ما يجرونو في حجرات التعميـ((

إذف عممية تعميـ المغة ليست كما ىي عمميات تعميـ العموـ الأخرى؛ فيي))عممية إدراؾ عقمي    
واعٍ لنظاميا واستخداميا المغة يعتمد عمى قدرة الفرد عمى ابتكار جمؿ وعبارات لـ يسبؽ لو سمعيا 

نما ىي قدرة ذىنية واعية, تقوـ عمى تطبيؽ قواعد ثابتة عمى واست خداميا, فيي قدرة ليست آلية, وا 
, وتتعدى ىذه العممية الوظيفة الأساسية لمغة )الوظيفة التواصمية( لتجعؿ المغة (ٙٔ)قواعد معتبرة((

مكانياتيا.  مادة عممية تدرس في سبيؿ تحصيؿ المعرفة الشاممة بوظائفيا وا 

 التكاممية لمدرس المغة العربية:السّمة  -3
يتموضع المدرس في مركز محوري مف عممية تعميـ المغات في النظريات المسانية المختمفة؛      

كونو ىو الذي يخط مسار انتقاؿ المادة المعرفية مف سطور النظرية إلى حيز الإجراء التطبيقيّ, 
مت المسانيات بالمدرس مف عممية تمقيف وىو الذي ينقؿ المعرفة المسانية إلى الطالب, وقد انتق

الطالب المعارؼ والعموـ إلى عممية تنمية القدرات والقابميات الإبداعية عند الطالب, فعممية التمقيف 
))لـ تطور كفاءة التمميذ التواصمية باستعماؿ عمـ المغة التطبيقيّ ... نتيجة لذلؾ تمتع التمميذ الذي 

قدرة قوية للاختبار, كما سيؿ عميو الحصوؿ عمى علامة عالية في دُرِّس بناء عمى ىذا النماذج ب
الاختبارات التحريرية, لكف وعى الناس أف كفاءتو في التحدث والتواصؿ أضعؼ مف كفاءتو 

 .(ٚٔ)الاختبارية بشكؿ واضح وبحدٍّ كبير((
عة وعمى مدرس المغات أف يستنير بما تمده بو ))المسانيات مف معارؼ عممية حوؿ طبي     

الظاىرة المغوية, ولذلؾ فإف الإفادة مف النظرية المسانية في مجاؿ تعميـ المغات يؤدي إلى تقاطع 
منيجي بيف المسانيات العامة وعمـ النفس التربوي مف جية, وطرائؽ التمقيف البيداغوجي مف جية 

؛ إذ إنو يتمحور أخرى, وفي ظؿ ىذه التوأمة المنيجية يتحدد الإجراء التطبيقي لمسانيات التطبيقية
, والجيد البحثي (ٛٔ)طريقة التعميـ(( -المعمـ -حوؿ مباحث تتعمؽ بثلاث عناصر أولية: المتعمـ

 لمسانييف في ىذا المضمار يظير جمياً عند صوغ البرامج التعميمية التي موضوعيا المغة. 
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ة الكبيرة عمى وترسـ المسانيات خطة متكاممة لممدرس في سبيؿ تمكيف الطالب مف ))القدر       
التعبير الدقيؽ عف جميع الأغراض, وجميع ما تقتضيو الحياة العصرية وظروؼ التبميغ الكتابي 
والشفوي بصفة عامة؛ وليذا فإنو يحتاج, تحقيقاً ليذا الغرض إلى مجموعة مف الألفاظ والتراكيب 

 .(ٜٔ)الوظيفية تشترؾ في استعماليا جميع فنوف المعرفة((

 يمكف أف تحضر في ذىنية المخاطب )الطالب( ما لـ يراعِ المدرس مقاييس وىذه الممكات لا   
 :(ٕٓ)خاصة في اختيار الألفاظ والتراكيب المستعممة, وىذه المقاييس ىي

 المظهر المفظيّ: -5
ويراد بيذا المقياس الجانب الصوتي مف المفظ, وما يتعمؽ بو مف حسف اختيار الأصوات مف     

لبنية الصرفية, فيجب ألا تتنافر مخارج الحروؼ المكونة لمكممة؛ لأف حيث المخرج, والصفات, وا
الوحدات الصوتية المتتالية إذا اتحدت أو تقاربت في المخرج, وتنافت في صفة مف الصفات )كالتاء 

احتاج المتكمـ إلى جيد عضميّ مضاعؼ في نطقيا مف دوف فائدة يفيد منيا المخاطب, (ٕٔ)والطاء(
عممية تعميـ المغة العربية أف يختار المفظ ذا الحروؼ متباعدة المخارج, أما فيجب عمى المتصدي ل

مف حيث الصيغة الصرفية المختارة؛ فإذا تعادلت الصيغتاف في الدلالة عمى شيء ووقع ارتباؾ في 
الاختيار, فيجب أف تفضؿ الصيغة المأنوسة كثيرة الاستعماؿ, نحو ) تفعّؿ بدلا مف تِفْعاؿ( , وأف 

لصيغة قميمة الحروؼ والحركات عمى الأكثر, والمجردة عمى المزيدة, وكذلؾ تفضؿ الكممة تفضؿ ا
المتصرفة المشتقة عمى الجوامد؛ لأنيا مع فروعيا ومشتقاتيا مجموعة منسجمة تشترؾ في المفيوـ 

ى الأصمي الواحد, وىذا ممّا يساعد عمى ارتساميا في الذاكرة, ويسيؿ عمى المتخاطبيف استعادتيا إل
حيز الشعور, وىذا كمو لا يحصؿ إلا إف كاف المتكمـ )المدرس( مختاراً بيف لفظتيف متقاربتيف في 
الدلالة, وىو ما سماه سوسير بالعلاقات السياقية, فيحدد العلاقة السياقية بقولو الكممات تكتسب في 

الحقيقة تحوؿ الحديث علاقات تعتمد عمى الطبيعة الخطية لمغة لأنيا تربط بعضيا ببعض, وىذه 
دوف النطؽ بعنصريف في آف واحد , وىذه العناصر مرتبة بصورة متعاقبة في سمسمة الكلاـ, ويرى 
أيضاً أف مفيوـ السياؽ لا ينطبؽ عمى كممات فرادى حسب, بؿ عمى مجموعات مف الكممات 

والجمؿ  والوحدات المركبة ميما بمغت مف الطوؿ والتنوع كالكممات والمشتقات , وأجزاء الجمؿ ,
 . (ٕٕ)المركبة

 المظهر الدلاليّ: -2
أما في المنحى الدلالي, فيجب عمى المدرس أف يختار الكممات التي تدؿُّ عمى مفاىيـ شائعة   

الدلالة, ومحددة عند الأمـ المتكممة بيا عمى التي تؤدي مفيوماً خاصاً بشعب مف الشعوب, فيظؿ 
يا نظرة خاصة تسمطيا عمى الواقع, وتحمؿ ىذا الواقع المتعمـ بعيداً عف بيئتو المغوية, فكؿُّ أمة ل
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بوساطة لغتيا, وعميو فإفَّ الابتعاد عف الكممات ذات الدلالات المتعددة, مثؿ: المترادفات, والمشترؾ 
المفظيّ, فلابد أف تخصص الكممات التي تدؿُّ في سياؽ لفظيّ واحد عمى الكممات ذات الدلالة 

يّ لغة العمـ والإعلاـ, ويترؾ المفظ متعدد المعاني في السياؽ المفظيّ المتعددة في التعبير الموضوع
الواحد لمغة العواطؼ والأدب, إلا أف شاع ىذا المفظ في جميع المستويات الخطاب شيوعاً كبيراً, 
فيمجأ حينئذ إلى ألفاظ أخر لمدلالة عمى كؿّ واحد مف تمؾ المعاني التي اجتمعت فيو؛ ذلؾ لتفادي 

 لدلالي في التعبير الدقيؽ.الاشتراؾ ا

 المظهر الاستعماليّ: -3
إفّ قيمة المفظة الصوتية وجودتيا الدلالية تظؿُّ غير ناجعة إف ابتعدت المفظة عف سمات     

 :(ٖٕ)الاختيار الفضمى ليا في الاستعماؿ, التي ىي

مغة تفضؿ المفظة الفصيحة الشائعة الآف شيوعاً عظيماً في لغة التخاطب عند الناطقيف بال -ٔ
 العربية.

تفضؿ الكممة أو الصيغة التي كانت شائعة في التراث المغويّ العربيّ إف لـ يشع الآف لفظ داؿ  -ٕ
 عمى المراد.

تفضؿ الكممة التي اتفؽ عمى استعماليا في لغة التحرير في أكثر الدوؿ العربية عمى غيرىا  -ٖ
 عند المتمقي. الخاصة بدولة مف الدوؿ؛ لما تتركو المفظة الخاصة مف إبياـ وغموض

ىذه المقاييس الثلاثة )المفظيّ, والدلاليّ, والاستعماليّ( قد يحصؿ بينيما تناؼ أو تضارب, وقد    
لحظ المسانيوف أفّ الذي يجب أف يقدـ عمى غيره ىو المظير الدلاليّ, ثـ المظير الاستعماليّ ثـ 

 :(ٕٗ)المظير المفظيّ, فترتيبيا مف حيث الأىمية ىو

 الإمكاف في الألفاظ. عدـ المبس قدر -ٔ
 كثرة الاستعماؿ في لغة التخاطب. -ٕ
 اعتداؿ المخارج وخفتيا عمى المساف. -ٖ

ىذه الرؤية المنبثقة عف وعي كامؿ بحقيقة الوظيفة التدريسية, لـ تكف رؤية تجزيئية؛ أي:      
وجية خاصة بمساني معيف أو نظرية مف النظريات المسانية, بؿ ىي رؤية قارة في الأسس الإبستمول

لمسانيات, ولا تنظر ىذه الرؤية لممدرس عمى أنو ممؽٍ أو مردد أو ناقؿ, فالمدرس في دائرة 
النظريات المسانيات ))مدعو إلى البحث عف وسائؿ تجاوز التفاوتات بيف المتعمميف, ذلؾ؛ لأفّ 

مف  المجتمع ينتظر مف المدرسيف تقديـ ضماف )مف خلاؿ الشيادات( بأف الأجياؿ الشابة متمكنة
 .(ٕ٘)الكفايات التي يتـ تكوينيـ مف أجميا((
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ىذا التنظير المسانيّ لـ يكف خارج القيـ البراجماتية؛ لأنو أسس لتكويف القدرات العممية عند    
 :(ٕٙ)المدرس, وىو بدوره سيعمؿ عمى تكويف قابميات الطمبة التي يمكف تحديدىا بالآتي

ـ لغة الخطاب الصحيح, ويصير قادراً عمى التعبير الكلامي السميـ؛ أي: أف يتقف المتعم -ٔ
 التواصؿ مع الآخريف بوساطتيا بصورة صحيحة.

القراءة المتقنة والكتابة الصحيحة؛ أي: أف يكوف المتعمـ قادراً عمى الأداء المفظي لما كتب,  -ٕ
بدقة في الصوت والصيغة, وأف يستطيع أف ينقؿ ما في ذىنو مف أفكار عمى بياض الورقة نقلًا 

 سميماً عمى وفؽ قواعد الإملاء والصرؼ والنحو. صحيحاً 
الفيـ الكامؿ؛ أي: إف يصبح لدى المتعمـ قدرة كافية لاستيعاب ما يسمع أو يقرأ في حياتو  -ٖ

 اليومية, وفي أثناء دراستو.
الإبداع الأدبي؛ أي: التعبير الفني بوساطة المغة, وىو تمكيف المتعمـ مف امتلاؾ القدرة عمى  -ٗ

 موضوعات الإنسانية تعبيراً فنياً, كالشعر, والمسرح, والرواية, والقصة القصيرة.التعبير عف ال
وترتسـ أماـ المدرس إشكالية لسانية, يجب الإجابة عنيا, ىي: أي مف النظريات المسانية يمكف   

الإفادة منيا في تعميـ المغات وتعمميا؟ وفي سبيؿ الإجابة يرى )دونيس جرار( أنو عمى مدرس المغة 
 :(ٕٚ)ف يستحضر دائماً ثلاثة أفكار أساسية, ىيأ

 ليس ىدفو الاشتغاؿ بالمسانيات كما ىو حاؿ المسانيّ, بؿ ىو مكمؼ بتعميـ لغة ما. -ٔ
لا يرتبط المدرس بالنظريات المسانية بخلاؼ المسانيّ فإنَّو مجبر عمى اختيار نظرية لسانية  -ٕ

 نية نافعة لموضع البيداغوجيّ.معينة, وعميو يمكف لممدرس أف يعتمد عمى أية نظرية لسا
المشكلات المترتبة عمى مينتو لا تقتصر عمى المشاكؿ المسانية فحسب, بؿ ىناؾ مشاكؿ  -ٖ

 نفسية بحكـ تعاممو مع العنصر البشري.
 
    النظريات المسانيّة رافد لمناهج تعميم المغة العربيّة: -4

غة, ولا يمكف انجاح ىذه العممية ما لـ يتـ يمثؿ اختيار المنيج المرحمة الجوىرية في تعميـ الم     
تبني منيج رصيف عمى وفؽ أسس عممية, يراعى فييا لزوـ تحقيؽ اليدؼ والغاية منو, والعناية 
بالمستوى الفكريّ لممتعمـ, ومراعاة الظروؼ البيداغوجية في مؤسسة التربية والتعميـ. انطلاقاً مف 

لذي يكشؼ الآليات المثمى والفضمى في تعميـ المغة ىذه الرؤية نجد أفّ المسانيات ىي العمـ ا
العربية؛ لأفَّ ))المنيج المسانيّ ينصير فيو التحميؿ والتأليؼ فيغدو تفاعلًا قاراً بيف تفكيؾ الظاىرة 
إلى مركباتيا والبحث عمّا يجمع الأجزاء مف روابط مؤلفة, فيو منيج يعتمد الاستقراء والاستنتاج 

ريد والتصنيؼ, فيكوف مسار البحث مف الكؿ إلى الجزء ومف الأجزاء إلى معاً بحيث يتعاضد التج
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, وانطلاقاً مف ىذا الفيـ نقوؿ: إف قاربنا المسانيات مقاربة (ٕٛ)الكؿ حسبما تمميو الضرورة النوعية((
كاشفة عف الاتجاىات الابستمولوجية نجد أف ىناؾ نزعتيف رئيستيف سيطرتا عمى الاتجاىات 

))النزعة الحسية النقمية )بالمفيوـ العربي القديـ( التي تعتمد عمى المشاىدة المسانية, ىما: 
والاستقراء ومعاينة الأحداث وتصنيفيا لاستنباط القوانيف, والنزعة العقمية )بالمفيوـ العربي القديـ( 
ؿ الافتراضية الاستنتاجية التي تنطمؽ مف مسممة, ثـ تولد عنيا مجموعة مف القواعد تستنتجيا بفع

 .   (ٜٕ)عمميات معينة((

ونستطيع تمثيؿ الاتجاه الأوؿ بالمدرسة البنيوية السوسيرية التي ظيرت بعد طباعة محاضرات     
ـ, عف طريؽ صديقيو وتمميذيو ) بالي وسيشياي(, والتي شغمت أوربا وأمريكا, ٜٙٔٔسوسير عاـ 

توليدي التحويمي الأمريكي الذي ومازالت. أما الاتجاه الآخر؛))فأحسف ما يمثمو ىو مذىب النحو ال
مثّؿ ظيوره ثورة عمى المذاىب البنوية الأخرى التي تعتبر كميا وريثة التراث السوسيري عمى الرغـ 

, وقد أفضى ذلؾ بطبيعة الحاؿ أف يكوف المنيج البنيوي منيجاً استقرائياً, (ٖٓ)مف اختلافيا الظاىر((
تصنيؼ. فيبدأ باستقراء )جمع( الصور المفظيّة وىو يقوـ عمى مفيوميف اثنيف, ىما: الوصؼ وال

المختمفة  داخؿ أية لغة,  ثّـ يصؼ العلاقات القائمة بيف كمماتيا في تراكيبيا وصفا موضعياً, ثـ 
ليونارد يصنؼ النتائج تصنيفاً دقيقاً مميزاً بيف المؤلفات التي تتكوف فييا التراكيب, مف ىنا عرؼ 

ُـ بدراسةِ ظواىرَ مختمفةٍ كالمجتمعاتِ, والعقوؿِ, والمغاتِ, والأساطيرِ, جاكسوف البنيويةَ بأنَّيا: ))ا لقيا
ُـ دراستُيا مف حيثُ أنساؽُ  بوصؼِ كؿٍّ منيا نظامًا تامًا, أو كلًا مترابطًا, أي بوصفِيا بنياتٍ, فتت

حيػثُ  ترابِطيا الداخميةُ, لا مف حيثُ ىي مجموعاتٌ مف الوحداتِ أو العناصرِ المنعزلةِ, ولا مف
 .(ٖٔ)تعاقبُيا التاريخي((

فقد تولّدت عمى أساس قراءة نقدية لممنيج البنيويّ؛   أما النظريّة التوليديّة وىي نظريّة عقميّة؛     
فرأت أفّ البنيوية شُغِمتْ بتقطيع الكلاـ الفعمي لموصوؿ إلى العناصر الأساسية التي يتكوف منيا, 

قواميا ضبط الصيغ الأساسية في المغة حسب درجة التواتر. ومف ىنا كانت غاية التحميؿ تصنيفية, 
وقد أقر السموكيوف ذلؾ بالقوؿ: "عمـ المغة ىو عمـ تصنيفي". وقد بيف )تشومسكي( أفّ كلًا مف 
البنيويّة والقواعد التقميديّة لـ تتجاوز مرحمة التصنيؼ, فبقيت سطحية. ورأى أف الوصؼ البنيويّ 

تفيـ ىذه الجممة مف قبؿ ابف المغة المثالي. فانتقؿ بذلؾ مف الوصؼ لمجمؿ ينبغي أف يوضح كيؼ 
والتصنيؼ إلى التفسير مؤكداً عمى أفّ الميمة الجوىريّة لمبحث المسانيّ ليست وصؼ العينات 
حسب, بؿ تفسير حقائؽ المغة بتكويف شكؿ لما تضمنتو معرفة المغة, وىذا لا يعني أفَّ 

نيؼ, إنما يشكؿ التصنيؼ المرحمة الأولى التي لا بد منيا, )تشومسكي( قد أقصى الوصؼ والتص
والتي ينبغي أف ننتقؿ منيا إلى المرحمة الثانية في التفسير مف خلاؿ البدء بتكويف نماذج 
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,  وقد تأثرت ))صناعة تعميـ المغات أيما تأثر بياتيف (ٖٖ).؛ أي: إنيا ذات منيج استدلالي(ٕٖ)الجمؿ
احدة منيما واستفادت منيما أشياء كثيرة صار أكثر المربيف النظريتيف, عندما ظيرت كؿ و 

 .(ٖٗ)المتخصصيف في تعميـ المغات ينتبيوف إلى ما يقولو المغويوف((

فضلًا عف ىذيف الاتجاىيف؛ فإفّ التطور البحثيّ في المسانيات أثمر عف بروز اتجاه ثالث, ىو:     
فير فرص في واقع التعميـ المغوي, يتفاعؿ فيو الاتجاه التواصمي ويعرؼ بأنو: ))اتجاه يقوـ عمى تو 

كؿ مف المعمـ وطمبتو بما يقوموف بو مف أداءات لغوية تواصمية في حوارية متبادلة داخؿ الغرفة 
 .(ٖ٘)الصفية((

وبناء عمى ىذا سنكتشؼ أثر ىذه المناىج والاتجاىات في تأليؼ المنياج المقرر لمغة العربية    
 في مدارسنا الثانوية:

 نهج الاستقرائيّ:الم -5
المراد مف كممة )منيج( في مجاؿ تعميـ المغة العربيّة, ىو: تنظيـ معيف يتـ عف طريقو تزويد      

الطلاب مجموعة مف الخبرات المعرفية والوجدانية والحركية التي تمكنيـ مف الاتصاؿ بالمغة 
ؿ المدرسة أو خارجيا وذلؾ العربيّة, وتمكنيـ مف فيـ ثقافتيا وممارسة أوجو النشاط اللازمة داخ

 .(ٖٙ)تحت إشراؼ ىذه المدرسة

, ولأف البحث (ٖٚ)أما الاستقراء, فيو تتبع الجزئيات لمحصوؿ عمى حكـ كميّ؛ أي قاعدة عامة   
يتناوؿ تعميـ المغة العربية في العصر الحديث, فنجد أفَّ أوؿ مف ألؼ في تعميـ النحو العربيّ عمى 

نتج مف أبحاث في المسانيات, ىما )عمي الجارـ ومصطفى أميف(,  وفؽ ىذا المنيج مستفيداً مما
فقد ألّفا سمسمة كتاب )النحو الواضح( أوائؿ الربع الثاني مف القرف الماضي, عمى وفؽ منيج جديد 
ىو منيج يقوـ عمى طريقة الاستقراء التي ىي أكثر طرائؽ التعميـ قرباً إلى المتعمميف, فيبدأ الدرس 

الأمثمة كاشفة عف الظاىرة النحوية, ثـ يستنبط القاعدة مف خلاؿ ىذه الأمثمة, بعرض مجموعة مف 
ثـ في نياية الدرس يعرض تماريف وتطبيقات, وقد ظؿ ىذا المنيج ىو السائد في مجمؿ تأليفات 

 .  ولو خطوات خمس ىي:(ٖٛ)كتب قواعد المغة العربية في البمداف العربية

 التمهيد: -5
ع أمثمة حاوية لنماذج الظاىرة المغوية المراد دراستيا, وقد يذكر نص ويقصد بالتمييد ىو وض    

ـ, ٕ٘ٔٓيحوي ىذه الظواىر, كما نجد في كتاب قواعد المغة العربية الصؼ السادس العمميّ طبعة 
فمف الموضوعات التي تناوليا )أسموب الاستثناء(, فنمحظ أنو في التمييد اختار نصاً يشتمؿ عمى 

سموب الاستثناء, بأسموب توجيييّ نافع لممتعمـ, نحو ))وما كاف مف والده الذي نماذج متعددة مف أ
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كاف يتابع فرحة ولده بسرور إلا أف يعقب قائلًا: ولدي العزيز: أنفقت مئة درىـ إلا عشرة 
 .(ٜٖ)دراىـ((

 العرض: -2
 , ويعمد فيو مؤلؼ الكتاب لاستنباط(ٓٗ)يمثؿ العرض ))لب الدرس, وبو يتحدد الموضوع((    

الأمثمة واستخراجيا مف النص المذكور, ليعمد بعد ىذا إلى تحميؿ الجمؿ المستخرجة ليتمكف 
المدرس مف تحميميا لمطالب, وتبييف أحواؿ الظاىرة المغوية بالتفصيؿ, وىذا العرض ىو عماد 

أف  المدرس في شرحو لممادة أماـ الطالب, فإذا عدنا إلى موضوع الاستثناء المشار إليو سمفاً وجدنا
عراب نماذج مختارة, ويبيف كذلؾ إعراب المستثنى, وأدوات  العرض يبيف أركاف الاستثناء, وا 

 .(ٔٗ)الاستثناء ويذكر الوجوه المتعددة ليذا الإعراب

 استنتاج القاعدة: -3
بعد أف عرض مؤلؼ الكتاب الأسموب عرضاً أولياً, وأوضح قواعد الاستعماؿ الصحيح لأسموب     

و القواعد المغوية ليذا الأسموب, فاستفاد بيذا مف المنيج الاستقرائي بأنو تتبع الاستثناء, توضحت ل
جزئيات ليستنبط منيا قاعدة كمية, فعمد أخيراً إلى ذكر ىذه القواعد المستنبطة ذكراً موجزاً مختصراً 
, غير مخؿ, فبدأ بذكر القواعد المستنبطة مف النص والعرض, نحو قولو: ))أدوات الاستثناء: إلا

 .(ٕٗ)غير, سوى, خلا, عدا, حاشا((

 التطبيق:   -4
ويقصد بالتطبيؽ وضع التماريف بعد انتياء الموضوع )النص, والعرض, واستنباط القواعد(,     

وىي مف أبرز سمات المنيج البنيويّ؛ فيي طريقة جديدة تستند إلييا المقاربة البنيوية لتدريس 
الذي يؤديو المتعمّـ في تنمية نشاطو المغوي, وممارستو  التراكيب المغوية, قصد إبراز الأثر الفاعؿ

ليذا النشاط كيما يتمكف مف التصرؼ بالمغة عمى نحو قيّـ؛ سعياً إلى ترسيخ البنيات المغوية وخمؽ 
العادات السميمة؛ إذ إف التجارب المختمفة قدّمت لممدرس مقاييس تخفؼ العبء وتساعد المتعمّـ 

. ويرى الاستاذ عبد العميـ إبراىيـ: أفّ القواعد النحوية (ٖٗ)ية الأساسيةعمى اكتساب الميارات المغو 
ليست ))مجرد معمومات تفيـ وتضاؼ إلى الذخيرة الذىنية مف ألواف المعرفة, ولكنيا وسيمة إلى 
غاية, ىي وسيمة إلى استقامة المساف عمى أساليب معينة, وأنماط مف النطؽ خاصة. فإذا لـ تؤخذ 

خذ التدريب المتصؿ, والممارسة المتكررة, فمف يستقيـ المساف, ولف تجد ىذه القوالب ىذه الوسيمة مأ
 .(ٗٗ)التعبيرية سبيميا إلى النطؽ, ومف ثـ لا يكوف لمنحو أي مظير مف مظاىر الحياة((

في شرح ابف  -مثلاً –وىذه الآلية تتبايف مع ما قررتو المتوف النحويّة العربيّة القديمة؛ فنجد     
ىػ(  لألفية ابف مالؾ أفّ: ))حكـ المستثنى بػ "إلا" النصب, إفْ وقع بعد تماـ الكلاـ ٜٙٚ عقيؿ)ت
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لموجب, سواء كاف متصلًا أو منقطعاً, نحو )قاـ القوـ إلا زيداً, وضربت القوـ إلا زيداً, ومررت 
حماراً( فزيداً في  ومررت بالقوـ إلا بالقوـ إلا زيداً, وقاـ القوـ إلا حماراً, وضربت القوـ إلا حماراً,

. فنمحظ أفّ دراسة أسموب الاستثناء لـ تعتمد (٘ٗ)ىذه المُثُؿ منصوب عمى الاستثناء, وكذلؾ حماراً((
الاستقراء أو التصنيؼ, بؿ إف القوؿ فييا ورد عمى أسموب السرد المباشر لمقاعدة مع إيراد الأمثمة 

 التي غالباً ما تكوف أمثمة مصنوعة.

الدراسات المغويّة الغربيّة قبؿ ظيور المنيج البنيويّ, فقد ))كاف المنيج المغويّ  والحاؿ نفسو في    
التقميديّ في الغرب, قبؿ اكتشاؼ العلاقة بيف المغة السنسكريتية مف جانب, واللاتينية وبعض 
المغات الأوربية مف جانب آخر, قائماً عمى دراسة بعض جوانب الأسموب, والثروة المفظيّة, والبحث 

 .ٙٗي أصؿ المغة. وكاف كثيراً منيا قائماً عمى رؤى ذاتية يصح بعضيا, ولا يصح بعضيا الآخر((ف

مف ىنا يتبيف لنا مدى إفادة التأليؼ في قواعد المغة العربية مف المنيج البنيويّ, الذي تعود لو    
ي سبيؿ تيسير تعميـ البذرة الأولى لمسانيات, فقد خمقت متناً تعميماً مغايراً لممتف النحوي القديـ ف

القاعدة النحوية عمى المتعمميف ليمتمكوا كفاءة عالية في التعبير المغويّ السميـ, ويعود ىذا إلى أف 
مفيوـ البنية كاف مفتاحاً لتطوير المنيجية الكمية التي نالت استجابة في إعداد مناىج تدريس 

الح المتعمـ؛ إذ أصبح يتعامؿ مع بنية المغات؛ باعتبار المغة بنية كمية متماسكة, كذلؾ تعمؿ في ص
 كاممة, سيمة الأدراؾ.

 المنهج الاستنتاجيّ )القياسيّ(: -2
المنيج الثاني الذي أخذ مساحة واسعة في الدراسات المسانية ىو المنيج التوليديّ, الذي أسسو     

ر نظرياتو ـ(, وتتابع تطو ٜٚ٘ٔالمساني الأمريكي )تشومسكي(, حينما ألؼ كتابو )البنى النحوية 
عُدّ تشومسكي مف مسمؾ العقلانييف الذيف يروف أف العقؿ الإنساني ىو المسانية فيما بعد, وقد 

وسيمة المعرفة عمى النقيض مف الوصفييف الذيف ينتموف إلى التجريبييف, ممف يروف أف الوصوؿ 
 .(ٚٗ)إلى المعرفة يتـ عف طريؽ التجربة

ثيّ بيف البنيوية والتوليدية واضحاً في تأليؼ كتاب الأدب نمتمس أثر ىذا التبايف بالمنيج البح    
العربيّ في مراحمو المختمفة, فالتأليؼ عمى وفؽ ىذا المنيج المساني في الأدب العربي يبدأ بعرض 
السمات الفنية العامة لمعصر الذي ينتمي إليو النص الأدبيّ, ثـ ينتقؿ المؤلؼ إلى الحديث عف 

مف حيث الشكؿ سواء أكاف المفظ المفرد أـ التركيب, والحديث عف  خصائص النص الأدبي الفنية
إفَّ الطريقة القياسية تتطمب عمميات معقدة؛ لأنيا تبدأ بالمجرد أي بذكر القاعدة . (ٛٗ)منتج النص

كاممة, فالمعمـ بعد أف يكتب القاعدة يبدأ باستخراج النتائج الفعمية والمنطقية مف خلاؿ تدقيؽ ما 
 .(ٜٗ)مفاىيـ, وينتقؿ بذلؾ إلى القضايا الجزئيةتحتويو تمؾ ال
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ف رمنا كشؼ المنحى الإجرائيّ ليذا المنيج في تأليؼ كتاب )الأدب والنصوص لمصؼ      وا 
, فنجده أنو يبدأ بعرض تعريؼ الأدب, وعصوره ثـ ينتقؿ إلى اختيار عصر (ٓ٘)السادس الإعدادي(

يجيّ؛ لأفَّ العصور الأخرى )الجاىمي واحد مف ىذه العصور, وىو اختيار منطقي وعقميّ ومن
والإسلاميّ, والأمويّ, والعباسي( تمت دراستيا في مراحؿ سابقة؛ ثـ يبدأ بذكر مدارس ىذا العصر 
واتجاىاتو. يقوؿ مؤلؼ الكتاب: أثّرت عوامؿ النيضة في مطمع العصر الحديث تأثيراً ميماً في 

ى الشعراء, ولاسيما نياية القرف التاسع عشر الشعر؛ إذ نمت رغبة ممحة في التغيير والتجديد لد
ومطمع القرف العشريف, وقامت محاولات جادة لتطوير الشعر العربي وصولا الى نياية التجديد في 
نياية النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف, وكانت أولى تمؾ المحاولات ما عرؼ بمدرسة الإحياء 

بارودي, ومحمد سعيد الحبوبي, والجواىريّ, )المحافظيف(, ومف أبرز شعرائيا: محمود سامي ال
والمدرسة الأخرى ىي )مدرسة الميجر(, وأبرز شعرائيا: إيميا أبو ماضي, وميخائيؿ نعيمة, 

 .(ٔ٘)والاتجاه الشعريّ الآخر ىو )جماعة الديواف(, وأبرز شعرائيا: عبد الرحمف شكريّ 

قضايا العامة؛ أي: ما يخص كؿ مدرسة يمحظ القارئ لحظاً مباشراً أف مؤلفي الكتاب بدأوا بال    
أو اتجاه شعريّ, مف خصائص فنية أو سمات إيقاعية, ثـ بعد ىذا بدأوا بالقضايا الخاصة أي 

 السمات التي يوسـ بيا عمؿ كؿ شاعر وما ينماز بو مف شعراء المدرسة الآخريف. 

بارات المغوية والعناية فنمحظ ممّا تقدـ أف التأليؼ عمى وفؽ ىذا المنيج يتسـ بتحميؿ الع     
بالظروؼ المحيطة بالنص, وأحواؿ المتكمـ, وأحواؿ المتمقيف, والعمؿ عمى وفؽ ىذا المنيج يساعد 
لى الحقائؽ التي يجب أف يعرفيا  الطمبة ))عمى تنمية عادات التفكير. فالتفكير يحتاج إلى المادة, وا 

ر الفرضيات, وىي الطريقة الوحيدة التي التمميذ بدقة إذا أراد أف يطبقيا في حؿ المشكلات وتفسي
 .(ٕ٘)تساعد عمى الحفظ((

 المنهج التواصميّ: -3
لـ تقؼ النظريات المسانية عند نظريتي )البنيوية, والتوليدية(, بؿ إف التطور المساني الكبير        

اولية, والمتسارع أنتج نظريات أخر كانت ركيزتيا الأساسية التواصؿ, كالسياقية, والوظيفية, والتد
ىذه النظريات أسيمت إسياماً مباشراً في رفد تعميـ المغات بالنجاعة البيداغوجية, وبيذا انتقمت 

 عممية تعميـ المغات مف دائرة التمقيف إلى أفؽ التواصؿ.

فكشؼ المسانيات عف أساس كبير مف أسس التربية والتعميـ, ذلؾ ىو التواصؿ, الذي شكؿ      
ممية التعميـ, فمف غير الممكف أف تستمر العممية التعميمية أو ترتقي مف الأساس الذي بنيت عميو ع

غير تواصؿ, والتواصؿ المقصود ىنا ىو التواصؿ بيف أركاف العممية التعميمية؛ أي: المدرس 
 الطالب والمنياج المقرر.
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ينيات القرف إف منيج التعميـ التواصميّ, أو ما كاف يُعرؼ في بدايتو بالوظيفيّ نشأ في سبع        
الماضيّ, ويُعدُّ طريقة تعميمية قائمة عمى أساس وظيفة المغة, وتركز عمى تنمية الكفاءة التواصميّة, 

( أفّ كفاءة المتكمـ لا تتجسد في قدرتو عمى تكويف جممة ما  D.H. Hymesويرى المسانيّ ىايمز )
مع الآخريف. مف ىنا صار  فحسب, بؿ يشمؿ قدرتو عمى استعماؿ المغة بتعبيرات لائقة؛ ليتواصؿ

عمـ المغة الاجتماعيّ الأساس النظريّ لممنيج التواصميّ, وىو الذي يعنى بدراسة كيفية استعماؿ 
المغة في المجتمع. ويتفاعؿ ىذا الفرع التطبيقيّ مع الفروع التطبيقيّة الأخرى لمسانيات, نحو: عمـ 

 .(ٖ٘)ة المغويّةالمغة النفسيّ, والأنثروبولوجيا التطبيقيّة, والفمسف

وبعد اطلاعنا عمى الكتاب المقرر في قواعد المغة العربية والأدب العربيّ لمراحؿ الثانوية      
وجدنا أف العرؼ التأليفي لمناىج المغة العربية سائر عمى أساس أف يتولى بعض المدرسيف 

لسنة منتشرة, بينما تأكد المحترفيف إعداد برامج تعميـ المغات والكتب المقررة لذلؾ, وما تزاؿ ىذه ا
اليوـ أف يكوف ىذا العمؿ ثمرة تمازج اختصاصات بيف المدرسيف المحترفيف والباحثيف 

, ومع ىذا التطور المنيجي اللافت إلا أننا نجد أفّ (ٗ٘)المتخصصيف, وىـ المسانيوف التطبيقيوف
حصر التأليؼ في إطار المؤلفيف لـ يفيدوا كثيراً مف ىذا المنحى التواصميّ, وقد يعود ىذا إلى 

منيجية واحدة )الاستقراء والقياس(, وغياب الرؤية المواكبة لمدراسات المسانية المعاصرة, وقد 
فرضت مسوغات في عممية تعميـ المغة جعمت مف العمؿ بالمنيج التواصمي ضرورة لازمة لتعميمية 

 :(٘٘)المغة, ىذه المسوغات ىي

تركز في توظيؼ المغة في واقع حياة الطمبة عمى نحو الحاجة الى تفعيؿ استراتيجات تدريسية  -ٔ
 يختمؼ عف الاستراتيجيات التقميدية التي تركز في اكتساب المعرفة المغوية لأغراض الاختبار.

الحاجة إلى تطوير برامج تعميمية قائمة عمى أساس المنيج التواصميّ لتحسيف ميارات  -ٕ
 الاستماع الناقد لدى الطمبة.

 امج التعميميّ القائـ عمى المنحى التواصمي في تحسيف مستوى أداء الطمبة. بياف فعالية البرن -ٖ
ويتكئ التواصؿ التربوي عمى المرسؿ )المدرس(, والرسالة )المادة الدراسية( والمتمقي )الطالب(,     

اح والقناة )التفاعلات المفظية وغير المفظية(, والوسائؿ الديداكتيكية )المقرر والمنياج ووسائؿ الإيض
والوسائؿ السمعية البصرية(, والمدخلات )الكفايات والأىداؼ(, والسياؽ )المكاف والزماف(, وتستند 
العممية الديداكتيكية الناجحة داخؿ الصؼ الدراسي إلى تفعيؿ الحوار وتنشيط الدرس بصياغة أسئمة 

والأىداؼ ووضعيات متدرجة مف البساطة نحو الصعوبة مف أجؿ التحقؽ مف الكفايات المسطرة 
 المرسومة مف المدرس والمنياج الدراسي.
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لقد رسـ المنيج التواصميّ طريقاً لمعممية التعميمية لا يقؼ عند حدود الكتاب المقرر, بؿ      
أضاؼ ىذا المنيج كفاءات ووسائؿ تعميمية أخرى نفعت الطالب في تعميـ المغة, فيو ييدؼ إلى 

وظيؼ المغة في مواقؼ تواصمية اجتماعية, إذ تتطمب ىذه تحقيؽ الكفاية التواصمية التي تُعنى بت
المواقؼ أنماطاً لغوية متعددة مناسبة لكؿ موقؼ, فلا يركز ىذا المنيج في تعميـ البنى المغوية 
الصغيرة أو الوحدات المغوية الفرعية؛ إنما يستيدؼ تحسيف ميارات التواصؿ المغوي لدى 

 .  (ٙ٘)المتعمميف

ة إف سارت عمى وفؽ ىذا المنيج فإف جممة كفاءات وقابميات ستضاؼ إلى إف تعميمية المغ     
 :(ٚ٘)قابميات الطالب وكفاءاتو, منيا

 يساعد عمى تعزيز دوافع الطالب الدراسية. -ٔ
 يساعد عمى تنمية طبيعة الطالب الدراسية. -ٕ
 يساعد عمى زيادة كفاءة الطالب باستخداـ المغة. -ٖ

تاب المقرر عمى وفؽ المنيج التواصميّ, ولكف يجب أف يؤخذ وتبقى ىناؾ مساحة تأليفية لتأليؼ الك
 بالحسباف في تأليؼ ىذا الكتاب الآتي:   

 الارتقاء بالقيمة الاستعماليّة لمغة العربيّة, الثقافيّة واليوميّة . -ٔ
 الاعتناء بالجانب التواصميّ بيف المدرس والطالب وتضميف الكتاب المقرر ما يعزز ذلؾ. -ٕ
دبيّة والأمثمة التطبيقيّة مف تمؾ النصوص التي تعنى بالواقع اليوميّ اختيار النصوص الأ -ٖ

 لمطالب.
العناية بالأنشطة ألا صفيّة, وعدـ الاقتصار عمى التدريس داخؿ الصؼ, كالعناية بالمسرح  -ٗ

 والموسيقى والمنتديات الشعريّة. 
 المدروسة.الانتقاؿ مف مرحمة التمقيف إلى مرحمة مشاركة الطالب في اختيار المادة  -٘
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 الخاتمة:  

مثمت المسانيات حافزاً لممؤلفيف لتأليؼ كتب تعميـ المغة العربيّة عمى وفؽ مناىج جديدة, تتبايف  -ٔ
 تبايناً واضحاً عف تمؾ المراجع التراثيّة.

 لقد أثمر المنيج التواصميّ في انتقاؿ التعميـ مف مفيوـ التمقيف إلى مفيوـ التواصؿ المباشر. -ٕ
النماذج في التأليؼ, وعدـ إىماؿ أيّ منيج, يثمر عنو رقي العمميّة التعميميّة زيادة  تظافر ىذه -ٖ

 الكفاءات التعميميّة والتواصميّة عند الطمبة.
 تعدّ العناية برفع كفاءة المدرس وجاىزيتو التعميميّة غاية أساسيّة في البيداغوجيا. -ٗ
الأنجع والأنسب مع كفاءتو, وتدريس  تعدد النظريات المسانيّة أتاح لممدرس اختيار النظريّة -٘

 المغة عمى وفقيا.
صيّرت المسانيات المغة موضوعاً لمدراسة العمميّة وبيذا كشفت إمكانيات المغة في عممية  -ٙ

 التواصؿ مع الآخر والتأثير فيو.
ٚ-  

 :الهوامش
                                                 

 . ٕٓينظر: محاضرات في المدارس المسانية المعاصرة, شفيقة العمويّ:  (ٔ)
 .ٜٕٔينظر: المصطمحات الأساسيَّة في لسانيات النَّصِّ وتحميؿ الخطاب دراسة معجمية , د. نعماف بوقرة : ( ٕ)
 . ٖٔٔينظر: معجـ المصطمحات المغوية, خميؿ أحمد خميؿ: ( ٖ)
  .ٚٔػ ينظر: مبادئ المسانيات, أحمد محمد قدور : (ٗ)
  .ٕٗعمـ المغة, عمي عبد الواحد وافي:  (٘)
 .ٜ, ومبادئ في المسانيات, خولة الإبراىيمي:ٖٕ٘ينظر: عمـ المغة العاـ, دي سوسير, ترجمة: عزيز يوسؼ:  (ٙ)
 . ٕٙٗ-ٖٕٗينظر: المسانيات, المجاؿ, والوظيفة, والمنيج, د. سمير ستيتية :  (ٚ)
 .ٗٛٔبحوث ودراسات في عموـ المساف, عبد الرحمف الحاج صالح:  (ٛ)
 .ٚالمسانيات وأسسيا المعرفية, عبد السلاـ المسديّ:  (ٜ)
 .ٕٔينظر: المسانيات والبيداغوجيا, نموذج النحو الوظيفي, عمي آيت أوشاف: (ٓٔ)
 .ٚ٘في نحو المغة وتراكيبيا منيج وتطبيؽ, خميؿ عمايرة:  (ٔٔ)
 .ٚٛٔينظر: بحوث ودراسات في عموـ المساف:  (ٕٔ)
الأسس العممية المغوية لتعميـ المغة البشرية مف منظور المسانيات, عبدالكريـ بف مسعود جيدور:  (ٖٔ)

http://www.alukah.net/literature_language/0/49789/  
 .ٕٚينظر: عمـ المغة التطبيقي, وتعميـ العربية, د. عبده الراجحي:  (ٗٔ)
 .ٔٗٔالمسانيات وأسسيا المعرفية:  (٘ٔ)

http://www.alukah.net/literature_language/0/49789/
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 :النحو العربي ودوره في تدريس المغة العربية وفيـ نظاميا, الأستاذ الدكتور عمي أحمد مدكور (ٙٔ)

4.html-22-28/248-35-09-10-02-http://www.majma.org.jo/index.php/2009  
 .ٖٗٛمنيج التعميـ التواصمي وتطبيقو في أعماؿ تدريس المغة العربية )بحث(, ىاف تشوغ:  (ٚٔ)
 .ٛٔ -ٚٔات, أحمد حساني, ديواف المطبوعات الجامعية: مباحث في المساني (ٛٔ)
 .ٕٙٓبحوث ودراسات في عموـ المساف:  (ٜٔ)
 .ٕٛٓينظر: نفسو :  (ٕٓ)
التاء صوت ميموس والطاء مجيور, والتاء منفتح والطاء مطبؽ, ينظر: دراسة الصوت المغويّ, أحمد مختار  (ٕٔ)

 .ٕٖٗعمر: 
 . ٖٗٔ -ٕٕٔعمـ المغة العاـ :  (ٕٕ)
 . ٕٓٔبحوث ودراسات في عموـ المساف: نظر: ي (ٖٕ)
 .ٕٕٔينظر: نفسو:  (ٕٗ)
 .ٓٔالكفايات والسوسيوبنائية )إطار نظري(, فميب جونير, ترجمة: الحسيف سحباف:  (ٕ٘)
- ٓٚـ: ٜٜٜٔ, ٔينظر: الميارات المغوية وعروبة المساف, فخر الديف قباوة, دار الفكر المعاصر, بيروت, ط (ٕٙ)

ٚٔ. 
 .ٖٕسانيات والبيداغوجيا: ينظر: الم (ٕٚ)
 .ٔٔالتفكير المساني في الحضارة العربية, عبد السلاـ المسدي:  (ٕٛ)
 .ٓٔمبادئ في المسانيات:  (ٜٕ)
 نفسو والصفحة نفسيا. (ٖٓ)
عمـ الشعريات )قػراءة مونتاجيػة فػي أدبيػة الأدب(, عػز الػديف المناصػرة, دار مجػدلاوي, عمػاف, الطبعػة الأولػى, ( ٖٔ)

 ـ .ٕٙٓٓ
 .٘ٗٔ -ٓٗٔينظر: المسانيات وأسسيا المعرفيّة:  ((ٕٖ

 . ٕٓ -ٜٔينظر: عمـ المغة التطبيقي:  (ٖٖ)
 .٘ٚٔبحوث ودراسات في عموـ المساف:  (ٖٗ)
أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المنحى التواصمي في تحسيف ميارات الاستماع الناقد لدى طمبة الصؼ التاسع  (ٖ٘)

 .ٖٙٗالأساسيّ, نسريف الزبيدي )بحث( : 
ينظر: تدريس العربية في التعميـ العاـ )نظريات وتجارب(, رشدي أحمد طعيمة, محمد السيد مناع, دار الفكر  (ٖٙ)

 .ٗ٘: ٔ, طٕٓٓٓالعربي, مصر, 
 .ٜٚينظر: خلاصة المنطؽ: عبد اليادي الفضمي, دار الصفوة بيروت:  (ٖٚ)
 .ٖٚؾ سعيد: ينظر: في إصلاح النحو العربي دراسة نقدية, عبد الوارث مبرو  (ٖٛ)
ـ: ٕ٘ٔٓقواعد المغة العربية لمصؼ السادس العممي, د. نياد حسوبي صالح وآخروف, وزارة التربية العراقية,  (ٜٖ)

٘ٙ. 
أساليب تدريس قواعد المغة العربية, أ. غازي نعيمة )بحث(:  (ٓٗ)

p://revue.ummto.dz/index.php/pla/article/viewFile/823/663htt 
 .ٓٙ -ٙ٘ينظر: قواعد المغة العربية لمصؼ السادس العممي: (ٔٗ)

http://www.majma.org.jo/index.php/2009-02-10-09-35-28/248-22-4.html
http://www.majma.org.jo/index.php/2009-02-10-09-35-28/248-22-4.html
http://revue.ummto.dz/index.php/pla/article/viewFile/823/663
http://revue.ummto.dz/index.php/pla/article/viewFile/823/663
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 .ٓٙنفسو:  (ٕٗ)
 ,  ٖٚينظر: تعميمية المغة العربية لمكبار القراءة أنموذجاً, رسالة ماجستير, نسيمة سعيدي:  (ٖٗ)
 يـ:  مقدمة المؤلؼ )ط(.النحو الوظيفي, عبد العميـ إبراى (ٗٗ)

 .ٜٛ٘ -ٜٚ٘/ ٕشرح ابف عقيؿ عمى ألفية ابف مالؾ:  (٘ٗ)
 .ٜ٘ٔالمسانيات, المجاؿ, والوظيفة, والمنيج:  (ٙٗ)

 . ٛٔٔينظر: النحو العربي والدرس الحديث, د. عبده الراجحيّ:  (ٚٗ)
 .ٕٖٔينظر: طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء التربية الحديثة, نادر مصاروة :  (ٛٗ)
 أساليب تدريس قواعد المغة العربية. (ٜٗ)
ىذا المنيج ليس حكراً عمى كتاب الأدب لمصؼ السادس الإعدادي؛ بؿ إنو المنيج الذي ألِؼ عمى وفقو كتب  (ٓ٘)

نما اخترنا ىذا الكتاب نموذجاً.  الأدب العربيّ كميا وا 
, ٛـ: ٕ٘ٔٓؿ وآخروف, وزارة التربية, ينظر: كتاب الأدب والنصوص لمصؼ السادس الأدبي, د. سمير الخمي (ٔ٘)

ٖٓ ,ٖٙ. 
 أساليب تدريس قواعد المغة العربية. (ٕ٘)
 .ٕٗٛينظر: منيج التعميـ التواصمي:  (ٖ٘)
 .ٕٗٔينظر: المسانيات وأسسيا المعرفية:  (ٗ٘)
 .ٓٗٗأثر برنامج تعميمي قائـ عمى المنحى التواصمي:  (٘٘)
 . ٙ٘يـ وتعمـ المغة العربية, دراسة تداولية, شيباني الطيب:  استراتيجية التواصؿ المغوي في تعمينظر:  (ٙ٘)
 .ٙٗٛ -ٖٗٛينظر: منيج التعميـ التواصميّ:  (ٚ٘)
 
 


