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 ميارات التفكير السابر ،مستويات التفكير الكممات المفتاحية:

 

 ممخص البحث
 طمبةلدى  السابرفكير ػوالت الرياضي تحصيؿالفي  مستويات التفكير العمياىدؼ البحث تعرؼ أثر       

وعتيف ػذو المجم التجريبي حثػمنيج الب افتالباحث اختارتوتحقيقاً ليدؼ البحث كمية القسـ الرياضيات في 
 البعدي.  الاختبػار)التجريبية والضابطة( ذات 

نة ػعي يرتػاخت، الكميةمة الثانية مف ػقسـ الرياضيات /المرحع البحث والذي يمثؿ طمبة ػمجتم حدد     
 وعتيف : ػنة الى مجمػتـ اختيارىـ عشوائياً، وقُسمت العي وطالبة ( طالب011البحث )

  كير العمياػمستويات التفؽ ػدُرست وف :ية ػتجريبالة ػموعػمجال . 

  اعتيادياابطة دُرست ػمجموعة ض . 

، المعمومات السابقةممتغيرات )التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات، لالتكافؤ بيف المجموعتيف  واجري     
تكوف  السابربناء اختبار لمتفكير  مفالبيانات الخاصة بالتجربة  جمعت ،(السابر اختبار لمتفكير، العمر

رات ػ( فق8وف بصيغتو النيائية مف )ػتك ييمػ، واختبار تحصقاليػالموع ػمف الن اتفقر ( 8بصيغتو النيائية مف )
التأكد مف الخصائص السايكومترية نوع المقالي. وأُجريت التحميلات الإحصائية المناسبة، وتـ ػف الػم

 عمى طمبة المجموعة الضابطة.المجموعة التجريبية  طمبةتفوؽ وأشارت النتائج إلى  يفللاختبار 
Abstract 

 Goal of research is to identify the effect of higher levels of thinking  strategy in 

achievement of mathematics and visual thinking for second grade students in 

college of education of pure sciences. To implement research goal, researchers 

adopted two group experimental research approach with pre-test. 

  Research community is identified with second grade from Ibn Al Haitham 

college. 100 students are randomly elected sample then parted into two groups: 
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- An experimental group which is studied according to higher level of 

thinking strategy. 

-  Control group which is studied according to ordinary way. 

     The equivalence procedure is made with different variables. A visual thinking 

test is structured to collect data for the experiment. For the purpose of data 

collection in this experiment, a test was designed based on the higher levels of 

thinking method, and the final achievement test consists of 8 sections essay type. 

Achievement test consists of 8 test items with essay type. A proper statistical 

analysis is made to ensure the syco-meterics proprieties of the test. The results 

show the superiority of the experimental group who studied according to the 

higher levels of thinking method to those who studied according to the ordinary 

way. 

 أولًا : مشكمة البحث 
بؿ اتسع ليشمؿ التربية يقتصر عمى نقؿ التراث والارث الحضاري مف جيؿ الى اخر  أثرلـ يعد         

اث المتسارعة التي ميارات وقدرات تجعميا قادرة عمى مواكبة التطورات والاحدتدريب ىذه الاجياؿ عمى 
كيؼ يفكروف لا اف يتعمموف عف عمينا اف نكوف مييئيف الى تعميـ طمبتنا  نعيشيا اليوـ ، بؿ صار لزاماً 

لفعاؿ في ، وليذا يرى الكثير مف صانعي القرار التربوي وعمى مستوى العالـ ضرورة اعتماد التفكير االتفكير
، واف ىذا الاىتماـ لانو عامؿ ميـ لمنجاح في الدراسة او في الحياة عمى حد سواء المدارس والجامعات

واف والتركيز عمى تعميـ التفكير يعود الى تراجع مستوى المخرجات في التعميـ العاـ والتعميـ الجامعي 
، اذ ولا يمبي خطط التنمية الحديثة ميارات الخريجيف في مستوى متدني لايتناسب واحتياجات سوؽ العمؿ

اف الاىتماـ والتركيز فييا ينصب عمى الجانب لما يجري داخؿ قاعات الدراسة تكشؼ لنا نظرة فاحصة  اف
اف تنمية ميارات التفكير لدى المتعمميف تتطمب مف في حيف ، لمعمـ مف حفظ لممبادئ والقوانيف المعرفي

خاص توجيو برامجيا نحو تنمية  نموعاـ ومؤسسات التعميـ العالي ب بشكؿمختمؼ المؤسسات التعميمية 
لطمبتيا بما فييا ميارات التفكير، كما يتطمب الاىتماـ بطرائؽ التدريس ووسائؿ التقويـ الميارات العقمية 

طمبتيـ لدى الجامعة اف يوجيوا نشاطاتيـ التدريسية الى تنمية ميارات التفكير  أساتذةطمب مف تلذا  المتبعة
 :تيبالسؤاؿ الآلذا يمكف تمخيص مشكمة البحث  يا لمنقاشونعف طريؽ مواقؼ ومشكلات حياتية يطرح

طمبة المرحمة لدى  السابرتؤثر في تحصيل مادة الرياضيات والتفكير  مستويات التفكير العمياىل ان 
 ؟الثانية في قسم الرياضيات

 ثانياً : أىمية البحث
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 عف طريؽ اىمية متغيراتو وكالاتي:تكمف اىمية البحث الحالي 
اعطاء المادة الرياضية التفكير العميا في مستويات تذة الرياضيات الى اعتماد اتوجيو انظار اس -0

 اىداؼ التربية الحديثة.في الدراسة وىذا بحد ذاتو احد اىـ تعميـ التفكير ومياراتو  وذلؾ لأىمية

اف اسئمة مستويات التفكير العميا سواء كاف تصنيفيا ضمف سمـ بموـ للاىداؼ )التحميؿ، التركيب،  -2
كميارات لمتفكير المركب )تفكير ابداعي، تفكير ناقد، تفكير ماوراء المعرفة، والتقويـ( او تصنيفيا 

اساسي ضمف التعميـ العاـ او  نمونسعى لتضمينو وب رئيسىو ىدؼ رار، وحؿ مشكلات( قاتخاذ 
 والاسترجاع.في التعميـ الجامعي بعيداً عف اساليب التدريس القائمة عمى الحفظ 

عند توجيو الانظار نحو التفكير السابر ومياراتو والذي يعتبر كقاعدة مميدة لمتفكير الابداعي  -3
 المتعمميف.

 الرياضيات.توفير اختبار مقنف لمتفكير السابر لمرحمة الكمية في مادة  -4

 ثالثاً : ىدف البحث 
 ىدؼ البحث الحالي إلى :    
ابر والتحصيؿ الرياضي لدى طمبة ػكير السػمستويات التفكير العميا في ميارات التفاسئمة معرفة اثر  

 ثـػرفة/ ابف الييػموـ الصػية لمعػية التربػكم
 فرضيات البحث  : رابعاً 

 الفرضيات الصفرية الاتية: افتالباحث تلغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث وضع   

طمبة ات ػيف متوسط درجػ( ب 1.15ة ) ػد مستوى الدلالػية عنػة احصائػدلال ذاتؽ و ر ػوجد فتلا -7
 التفكير العميامستويات اسئمة وفؽ عمى مادة الرياضيات المقررة عمييـ الذيف تعمموا المرحمة الثانية 

)المجموعة الضابطة( في  اعتيادياالمادة نفسيا  الذيف تعمموا الطمبة)المجموعة التجريبية( وبيف 
 .التفكير السابراختبار 

   H0:µ1 =  µ2 

   H1 :µ1≠ µ2 

درجات طمبة  يف متوسطػ( ب 1.15ة ) ػند مستوى الدلالػة عػة احصائيػدلال ذاتؽ و ر ػوجد فتلا -2
ا ػكير العميػئمة التفػوفؽ اسعمى موا مادة الرياضيات المقررة عمييـ ػة الذيف تعمػالمرحمة الثاني
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في )المجموعة الضابطة(  اعيادياجموعة التجريبية( وبيف الطمبة الذيف تعمموا المادة نفسيا ػ)الم
 اختبار التحصيؿ.

   H0:µ1 =  µ2 

   H1 :µ1≠ µ2 

 خامساً : حدود البحث
 يتحدد البحث بالاتي:

 المرحمة الثانية مف قسػـ الرياضيات في الكميػة .طمبة • 
 الفصؿ الاوؿ مف مادة التفاضؿ )القطوع المخروطية (• 
   2109-2108الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي. 

 : تحديد المصطمحات سادساً 
لمعمميات الاستخداـ الواسع والمعقد  ( بانيا"2119، العتوـ واخروفيا )ػعرف : مستويات التفكير العميا

ة ػؤاؿ، او مشكمػف سػع للإجابةالجتيا ػات ومعػميؿ المعمومػرد بتفسير وتحػدما يقوـ الفػذا عنػىدث ػقمية، ويحػالع
 ادي لميارات التفكير الدنيا، وتتطمب اصدار احكاـ او، اعطاء راي،ػلاؿ الاستخداـ العػف خػمميا ػكف حػلايم

 (.26: 2119، العتوـ واخروف) "واستخداـ معايير ومحكات متعددة لموصوؿ الى النتيجة
لطمبة المرحمة عند شرح واعطاء المادة العممية اسموب يتبعو المدرس  بانيااف اجرائيا تعرفيا الباحثتو 

ير ـكير الابداعي، والتفكـاقد، والتفـ)التفكير النمضمنا فيو ميارات التفكير العميا الثانية في قسم الرياضيات 
وكيفية التفكير ىذه الميارات تعميم الطمبة الى ييدف  (ترار وحل المشكلاـوق المعرفي، واتخاذ القـف

 .والمعالجة العميقة لممادة العممية 
احد ميارات التفكير ": بانو (0212عند )جبران،  (0212التفكير السابر وعرفو )الشريدة وموفق، 

 وتحميؿ تفسيرالعميا والتي تتضمف استخداـ العمميات العقمية العميا والمعقدة والتي بدورىا تعيننا عمى 
 عمى سؤاؿ او حؿ مشكمة ما ، ليمكف حميا باستخداـ ميارات التفكير الدنيا للإجابةالمعمومات ومعالجتيا 

 (.02: 2103جبراف ،) "عددة لموصوؿ الى النتيجةواستخداـ محكات مت الآراءواصدار احكاـ واعطاء 
محصمة اجابات طمبة المرحمة الثانية في قسم الرياضيات )عينة  ووتعرفو الباحثتاف اجرائياً بان

   .السابر والمعد ليذا الغرضن عمييا في اختبار التفكير وبالدرجة التي يحصم مقاسالبحث( 
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رة زمنية ػرور فتػد مػو الطالب بعػا يتعممػة مػمػمحص( بانو: "0228التحصيل: ويعرفو )ابو جادو،
اح الاستراتيجية ػدى نجػي اختبار تحصيمي لمعرفة مػة التي يحصؿ عمييا فػاسو بالدرجػددة، ويمكف قيػػمح

ى درجات" )ابو ػعيا ويخطط ليا المدرس لتحقيؽ اىدافو، وما يصؿ اليو الطالب مف معرفة تترجـ الػالتي يض
 . (425، 2118جادو ، 

من عينة البحث، نتيجة اكتسبيا الطمبة المعرفة الرياضية التي بانو  وتعرفو الباحثتاف اجرائياً:
ن عمييا في الاختبار التحصيمي ووتقاس بمقدار الدرجة التي يحصم مدراسة مادة الرياضيات المقررة عميي

 .البحث الحالي لأغراضالمعد  
 

 خمفية نظرية 
   Thinkingالتفكير اولًا: 

الانساف دوف غيره مف الكائنات  لاالتفكير مف السمات التي خص بيا الخالؽ جؿ وع دعيُ      
الحية، وىو مف المفاىيـ التي تعددت ابعاده واختمفت الآراء حولو مما يعكس تعقد العقؿ البشري، 
وتتـ عممية التفكير عندما يتعرض الدماغ لمثير معيف يتـ استقبالو عف طريؽ حواس الانساف، ويبدا 

ى تأمؿ وامعاف لمنظر في مكونات الموقؼ التفكير لمبحث عف معنى، ويتطمب الوصوؿ ليذا المعن
 (.7: 2100الذي يمر بو الانساف )مصطفى، 

وتحتؿ مسالة التفكير في الحياة بوجو عاـ مكانة رئيسة، تكمف في ايجاد الحموؿ لممشكلات       
 الدائـسواء كاف في الطبيعة او المجتمع والتي تتجدد باستمرار مما يدفعو لمبحث  التي تواجو الفرد

، والتصور ، والذاكرة كالأدراؾالتفكير بالعمميات المعرفية الاخرى  ويتأثرحوؿ الحموؿ المناسبة، 
لكنو الارقى والاعقد  بجوانب الشخصية العاطفية ، الانفعالية ، والاجتماعية ويتأثرويؤثر  .....الخ

واىر والاحاطة بيا مما ينفذ الى عمؽ المواقؼ والظوالاكثر رقياً بيف سائر العمميات المعرفية كونو 
  (.30: 2103جديدة وشاممة ومختصرة)جرار، يمكنو مف معالجة المعمومات وانتاج افكار ومعارؼ 

 
 

   الخصائص العامة لمتفكير الانساني
 (و36: 0999)جرواف ، امنيبيا اشارت العديد مف المصادر التربوية لمخصائص التي يتميز      

 وكالاتي:( 39: 2105و )عطية، ( 21: 2119)العتوـ واخروف، 
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 ىو سموؾ ىادؼ لايحدث في فراغ او بدوف ىدؼ. -0

 يزداد تعقيده مع نمو الفرد وزيادة خبرتو . -2

 لكف يمكف الوصوؿ الى تفكير فعاؿ بالتدريب والمراف. لايوجد حد او كماؿ في التفكير -3

قؼ الذي يجري )فترة التفكير( ومف المو زماف اليحدث التفكير مف تداخؿ عناصر الموقؼ مف  -4
 حولو التفكير.

المعمومات التي مف الممكف توفيرىا ويستند الى التفكير الجيد ىو الذي يستند الى افضؿ  -5
 استراتيجيات صحيحة.

واشكاؿ مختمفة )لفظية، رمزية ، كمية، مكانية، شكمية( ولكؿ  بأنماطعادة ما يحدث التفكير  -6
 منيا خصوصية.

الزمف والجيد وتثبت فاعميتو في انتاج الحموؿ المناسبة لبموغ التفكير الجيد ىو الذي يختصر  -7
 اليدؼ المطموب.

والعمميات الداخمية التي  ىناؾ علاقة  قوية بيف التفكير والمغة لاف الانساف لايفكر الا بمغة -8
 .تحصؿ بالدماغ تتـ بحوار لغوي داخمي غير ممحوظ مع امكانية اظياره

 .نو لاينحصر بيايبدا التفكير مف الخبرة الحسية لك -9

 معوقات التفكير

ة طبيعية وبيئة اجتماعية صحية حتى ينمو ويزدىر ، والا اف تعميـ ميارات التفكير يتطمب اجواء نفسي     
التي تكوف نتيجة وتعددت المعوقات التي تؤثر عمى التفكير منيا المعوقات الشخصية فانو لايتطور ولاينمو 

، او النظرة الذاتية  او معوقات اسرية بسبب الاسرة والتعمـ الخاطئ في الطفولة  نفسية او عقميةامراض 
لدى الفرد تجاه نفسو ، او تعاطي الكحوؿ والمخدرات التي تكوف سبب في تحديد التفكير داخؿ سجف مغمؽ 

سمبي في العممية  أثرمجرد متمقي ذا جعؿ الطالب ، او معوقات مدرسية تتمثؿ في المعمـ الذي يحاوؿ 
عمى معمومات المنيج  ءعدـ احتوادـ توظيؼ مايتعممو الطالب والاكتفاء بالدراسة النظرية ، عو ، ةيالتعميم

المعرفية الدنيا مثؿ الحفظ والتذكر تركيز النظاـ التربوي عمى الميارات او ، تدفع الطالب لمتفكير وغير فعاؿ
قد والتفكير مثؿ ميارات التفكير الابداعي وميارات التفكير النا والانتباه عمى حساب ميارات التفكير العميا

اعتماد الفرد عمى معمومات غير صحيحة او التفكير مف جانب واحد فقط قد تكوف فوؽ المعرفي، او 
 (.45: 2105)عطية، لمموقؼ
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عمميف عف طريؽ تشجيع طمبتو عمى الانطلاؽ والتفكير تالم عندفعاؿ في تنمية التفكير  أثرولممعمـ       
دوف خوؼ او تحديد لقدراتيـ واستخداـ الاستراتيجيات الحديثة في التدريس مع مراعاة الفروؽ الفردية بيف 

ليا اىمية كبيرة في تشجيع الطمبة عمى التفكير اذا كانت مبنية عمى اسس المتعمميف، كما اف المناىج 
مثيرات التي لخصوصا اذا كاف المناخ مناسب وغني بالمعرفة واداـ ميارات التفكير تشجع التفكير واستخ

  (.45: 2119تحفز الطمبة عمى التعمـ)غانـ ، 

 ميارات التفكير 

 (45: 2103( و )جرار ،067: 0999ذكرىا كؿ مف )جرواف ، ميارات اساسية  مجموعة لمتفكير   
 ي:تالاوك

 ،والمقارنة ،ىي الملاحظة ةميارات فرعي مجموعة وتضـوتنظيميا ميارات جمع المعمومات  -0
 صنيؼ والترتيب، وتنظيـ المعمومات.والت

معالجة المعمومات وتحميميا وضمت الميارات الفرعية التطبيؽ، والتفسير، والتمخيص، ميارات  -2
 .والتعرؼ عمى العلاقات والانماط

اد الافتراضات، ػع الفرضيات وايجػوضة، و ػرونػة، والمػميارات توليد المعمومات : وشممت الطلاق -3
 ي ضوء المعطيات.ػوالتنبؤ ف

 اء والمغالطات.ػى الاخطػعرؼ عمػنقد، والتػمنت ميارة الػات وتضػيـ المعمومػميارات تقي -4

 تعميم التفكير اتجاىات 
في البمداف  ةصاخبفي الفكر التربوي و  كبير في التفكير واخذ حيزا كبيرا نحوازداد الاىتماـ ب     

جعؿ التفكير  في  أثريور ظىذا الاىتماـ مع زاد التي سبقتنا في تطوير مناىجيا التربوية، و 
الانساف قادرا عمى التكيؼ مع متغيرات الحياة المستمرة ، لقد ادرؾ التربويوف اىمية التفكير في 

ظرية المعرفية وتفسير تحوؿ الفكر التربوي مف النظرية السموكية الى النحياة الفرد وتطورىا منذ 
لتعميـ التفكير اثر مف الدراسات والبحوث التي توصمت الى اف  كثيرال ، وليذا ظيرتعممية التعمـ

 .(48: 2105دائية عند المتعمميف )عطية، لاواضح في نمو القدرات المعرفية وا
قد ظير التفكير و ؽ لتعميـ ائانسب الطر تباينت وجيات نظر عمماء التربية والمفكريف حوؿ و    

 اتجاىاف اساسياف لتعميـ التفكير ىما:
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مكممة  تأتينما ابمنيج محدد و برامج تدريس التفكير عف طريؽ نظرية او تنظيـ معيف لاترتبط  -0
وتحقؽ  جة عف المناىلممناىج المدرسية وغالبا تكوف الميارات التي يدرب الطمبة عمييا مستقم

دي بونو صاحب برنامج الكورت اليدؼ في فترة زمنية محدودة، ومف انصار ىذا التوجو 
 (46: 2119)العتوـ واخروف، وبرنامج ليبماف 

دمج ىذه الميارات ضمف محتوى المواد الدراسية  بالإمكافاصحاب ىذا التوجو يروف انو  -2
تخصصو)جرواف، فوؼ وجزء مف خططيـ وكؿ حسب وكجزء مف عمؿ المدرسيف في الص

0999 :28.) 

تدرب عمى مبادئ راء التوجييف السابقيف واساسو ايجاد برامج مستقمة آىذا الاتجاه جمع بيف  -3
 وىذا الاتجاه ، وقواعد التفكير العامة  لكف الجوانب التطبيقية تكوف داخؿ المحتوى الدراسي 

المتطمبات التطبيقية )الزىراني ترعى  بحيثاء المناىج ػبن عندحة ػيمية واضػتنظرؤى يحتاج 
    .(2:2102ويحيى، 

 الرياضيات والتفكير
التفكير ، وتمثؿ الرياضيات مف وظائؼ التربية الرئيسة تمكيف الطمبة في جميع المراحؿ مف       

تعميـ التفكير عف طريؽ حؿ  دعفي تحمؿ ىذه المسؤولية ، اذ يُ الممكة عمى جميع المباحث الدراسية 
والبرىاف الرياضي احد المعاير الميمة في المناىج الحالية وىو ضمف المعايير المسائؿ الرياضية 

سمبية تقوـ عمى أف تعميـ الرياضيات بدا يتحوؿ مف عممية لذا ف (.37: 2101ابو زينة، العالمية)
المعمومة الرياضية بطريقتو الخاصة التي مف بناء يتمكف فيو الطالب إلى نشاط وحفظيا تمقي المادة 

 . (4– 3: 0998)عبيد ، مع بنيتو المعرفية يتلاءـمعنى  تعطييا
  تصنيفات مستويات التفكير

 مستويات التفكير الى مستوييف وكالاتي: لقد صنفت معظـ الادبيات التربوية وعمـ النفس    
،التذكر(  مف بينيا )الاكتساب ويتضمف ميارات كثيرةمف مستوى أدنى أو أساسي:  التفكير -0

والملاحظة والمقارنة والتصنيؼ وىي ميارات يتفؽ الباحثوف عمى أف أجادتيا أمر ضروري قبؿ 
 أف يصبح الانتقاؿ ممكنا لمواجية مستويات التفكير المركب بصورة فعالة .

 يمكف اف نطمؽ عميو التفكير الشامؿ وتشير غالبيةالتفكير مف مستوى أعمى أو مركب:  -2
 مسمىالمراجع الى وجود خمسة انواع عند الحديث عف التفكير بالمستويات العميا تندرج تحت 

 التفكير المركب وىي :
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 دػكير الناقػالتف -
 ي ػداعػالتفكير الاب -
 ؿ المشكلاتػح -
 رارػاتخاذ الق -
 وؽ المعرفيػالتفكير ف -

 غيره.عدد مف ميارات التفكير التي تميزه عف يضـ مف ىذه الأنواع  نوعو كؿ 

 (36-35:  0999) جرواف ،                                                            

بسبب ، بقية الافراد بو عف يتميزوالذي  ي التفكيرػو الخاص فػرد أسموبػأف لكؿ ف ومف المؤكد     
ند ػإلى غياب الرؤية الموحدة عاد ػر الذي قػرىا، الأمػوغي اختلاؼ البيئة والتربية والتنشئة والقدرات العقمية

 – 307:  2119عمماء النفس بخصوص تعريفو وتحديد ماىيتو ومستوياتو وأشكالو)العتوـ وآخريف ، 
308). 

 التفكير السابر
ويقصد بو في المغة اختبار الشيء لمعرفة مدى عمقو والسبر يعني التجربة واستخراج الامر )معجـ      

وىو عممية ذىنية عف طريقيا يتـ توليد الافكار وتحميميا وتقيميا وبذا  (.239: 2114المغة العربية،
ابنيتو المعرفية وخبراتو، وىذه العمميات الذىنية تشمؿ التخيؿ ، والتذكر، والاستدلاؿ  يطور الفرد

ذلؾ في المحتوى الذىني الذي يكوف بمثابة وعاء يضـ كؿ  غر فويُ  والاستنباط، والاستقراء،......الخ
وتتحدد طبيعة العممية الذىنية بما يحتاجو الذىف مف عمميات بعمؽ  ومعمومات واتجاىات الفردخبرات 

 (.022:2119المادة الذىنية وقيمتيا ومنطقيتيا )غانـ، 
 وتساعد الاسئمة السابرة التي يطرحيا المعمـ عمى طلابو داخؿ الصؼ بتنمية ميارات التفكير      

عمى اساس مفاده اف الطمبة قادروف عمى حؿ المشكلات التي تواجييـ  قوـتالسابر، اذ اف ىذه الاسئمة 
في اثناء العممية التعميمية عبر طرح المعمـ ليذه الاسئمة والتي تكوف متدرجة ليتمكنوا مف الاجابة وصولًا 

 (.75: 2118)نبياف، لمحؿ
 ما موجودمع  راؾ، فالتنظيـولاف التفكير السابر يتطمب عمميات ذىنية عالية مثؿ الانتباه، ثـ الاد     

بالطابع الشخصي لممتعمـ ويتـ استدعائيا  يعوطبتو  زوف معرفي لدى المتعمـ ليتـ دمجو وتذويبومف مخ
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الابداعية اذا تمكف  للأفكارلاف المتعمـ يصؿ  للأبداعخصبة عند المواقؼ المشابية وبذلؾ يكوف ارض 
 . (3: 2103)جبراف،  ر غور المعرفة وايجاد العلاقات ومعرفة الاسباببس

السموؾ الذكي  لمقوماتاف استخداـ الفرد لمتفكير السابر يعني امتلاكو  (Barell,1991)ويؤكد      
 لأفكارللاستماع وامتلاؾ لعوامؿ الثقة بالنفس والقدرة عمى حؿ المشكلات وعقؿ متفتح والفكر الواضح 

 . (Barell, 1991:63)الاخريف اي التكامؿ بيف الافكار والوجداف 
( اف التفكير السابر ومياراتو يمكف التدريب والمراف 2100ف ومنيـ )العياصرة،يويرى بعض التربوي    

وانما تكوف عمييا وليست موجودة بالفطرة عند الانساف ولايوجد عمر محدد لمتدريب عمى ىذه الميارات 
ميارات التفكير الاخرى كالمنطؽ حسب المستوى العقمي والحسي لممتعمـ لاف التفكير السابر يعتمد عمى 

 (.40: 2100الاستدلالي والاستقرائي والتحميمي )العياصرة، 
  انماط التفكير السابر

 ( اف ىناؾ عدة انماط لمتفكير السابر وىي:2108عند )الرشيدي،  (2114يرى )غانـ،       
 ويكوف بالسنوات الاولى مف عمر الفرد ويعني التفسير.التفكيري:  النمط -0

ىو التفكير الذي يتوصؿ فيو الفرد لوضع قاعدة مف القواعد لاف المفكر ىو النمط التفكيري التعميمي:  -2
 وبالتالي يصؿ لنتيجة او ملاحظة. الوقتنفس مفسراً في 

النمط التفكيري التطبيقي: وفي ىذا النوع يصؿ الفرد لمرحمة تطبيؽ القواعد او القوانيف التي في ذىنو  -3
 (.236: 2108الرشيدي، عف طريؽ التجريب )

 ميارات التفكير السابر

 وكالاتي: ميارات ذكرت في الادب التربوي مجموعةلمتفكير السابر     

: وتيدؼ ىذه الميارة الى تنمية المفاىيـ لدى المتعمميف  -0 قيتيا مف المحسوس الى وتر استيعاب المفيوـ
وتضـ تعداد المتعمـ لما المفاىيـ المجردة عف طريؽ تنظيـ المعمومات ورؤية العلاقات بيف المفاىيـ 

ومف ثـ تسميتيا  وفؽ خاصية معينةعمى ؼ الاشياء التي قاـ بتعدادىا يموجود امامو او مايشاىده وتصن
 .باسـ مناسب معبراً عنيا

 ما وتفسير مسبباتيا واثارىا تطوير مفيوـ عاـ لظاىرةالميارة الى تفسير المعمومات: وتيدؼ ىذه  -2
 واكتشاؼ علاقة جديدة غير واضحة لدى الاخريف .
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مف الاجزاء المعطاة  الوصوؿ الى استدلالات: تمكف ىذه الميارة المتعمـ مف الوصوؿ الى قاعدة عامة -3
 لو.

المتعمـ عمى التنبؤ واكتشاؼ المشكمة وصياغة تطبيؽ المبادئ: وتيدؼ ىذه الميارة الى تنمية قدرات  -4
 الفرضيات واقتراح الحموؿ المناسبة واختبارىا وصولًا لمحؿ.

 (084: 2106)مختار،                                                                            

 الدراسات السابقة 
وطبيعة المتغيرات  تتلاءـ التي  السابقة الدراسات بعض عمى الحصوؿ افتالباحث تحاول     

 :   الدراسات ليذه ممخص عرضي أتوفيما ي البحث اجراءات في منيا للإفادة المستقمة والتابعة 
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جراءاتو البحث منيج  : وا 
منيج البحث التجريبي ومنو التصميـ التجريبي لمجموعتيف  افتالباحث تاختار  اولًا: منيج البحث:     

 مستويات التفكير العميامثؿ تتجريبية وضابطة ذات الاختبار البعدي الذي يعد احد التصاميـ الحقيقية، إذ 
 والتحصيؿ )متغيرات تابعة(. السابر)متغيراً مستقلًا( والتفكير 
 .كمية الي ػفرياضيات ػـ الػقسمبة ػػطميع ػجثانياً: مجتمع البحث:  

ف احػػدى الباحثتػػاف تػػدرس المػػادة لاالتجربػػة  راءػلا جػػالمرحمػػة الثانيػػة اف تػػالباحث تاختػػار : عينــة البحــث ثالثــاً:
عبة ػتجريبية وشػػالػالمجموعػة كوف ػلتػ( ج )يرت عشوائيا شعبة تواخ ثلاثة شعب في الدراسة الصباحية ولوجود

وتكونػت المجموعػة التجريبيػة  ،اعتمادىػا كعينػة اسػتطلاعيةتػـ (  أ)الضابطة وشعبة المجموعة لتكوف (  ب)
وتػـ  وطالبػة ( طالبػا53راسبيف والمجموعػة الضػابطة مػف ) طلاب (9، وتـ استبعاد )وطالبة ( طالبا59مف )

 ( موضحة.2لتكوف الاعداد النيائية كما في الجدوؿ )راسبيف   طمبة (3استبعاد )
 (2جدوؿ )

 المجموعتيف التجريبية والضابطة طمبةاعداد 
في كل  الطمبةعدد  الشعبة المجموعة

 شعبة
 الطمبةعدد 

 المستبعدين
 الطمبةعدد 

 النيائي
 51 9 59 ج التجريبية
 51 3 53 ب الضابطة
 011 02 002  المجموع

 
 : اجراءات الضبط:رابعاً  

التحصيؿ  ،قةػالمعمومات الساب ر،ػمػث في )العػالتكافؤ بيف مجموعتي البحاجري : السلامة الداخمية - أ
 ( يبيف ذلؾ.3( والجدوؿ )، اختبار التفكير السابرالسابؽ لمرياضيات

 
 
 
 
 
 
 
 (2جدول )
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  والتفكير السابر والتحصيؿ السابؽ والمعمومات السابقةتكافؤ مجموعتي البحث في العمر 
اعداد  المجموعة المتغير

 الطمبة

الانحراف  المتوسط
 عياريـالم

مستوى  ةـالتائيالقيمة 
 الجدولية المحسوبة ةـالدلال

لايوجد فرؽ  2 0.154 5.72 238.46 51 ت العمر
 6.45 239.40 51 ض احصائي

المعمومات 
 سابقةػال

لايوجد فرؽ  2 1.071 4.25 47.7 51 ت
 4.21 48.5 51 ض احصائي

لايوجد فرؽ  2 17772 01.79 70.0 51 ت التحصيؿ 
 9.95 69 51 ض احصائي

كير ػالتف
 السابر

 3.66 31.32 51 ت
لايوجد فرؽ  2 1.22

 3.02 29.98 51 ض  احصائي
 : السلامة الخارجية لمتصميم - ب

 ولممجموعتيف التجريبية والضابطة المادةاف بتدريس تالباحث ىاحد ت: قامالمادة استاذ 

  لكلا المجموعتيف تـ تحديده سابقاً في حدود البحث. نفسوالفصؿ  : تـ تدريسالمحتوى الدراسي 

 وضمف الفصؿ الدراسي  اسابيع( 8: كانت المدة الزمنية متساوية لكلا المجموعتيف وىي )مدة التجرية
 (.2109-2108لمعاـ الدراسي ) الاوؿ

  التفاضؿمف مادة / قسـ الرياضيات  المرحمة الثانيةالمقررة لطمبة  الساعاتاف عدد : الساعاتعدد 
 .لممجموعتيف  ةمتساوي وىي ساعات( 5)وبمعدؿ اسبوعيا  محاضرتيفىي 

  :والتحصيؿ عمى المجموعتيف. السابرتـ تطبيؽ ادوات البحث وىي اختبار التفكير ادوات البحث 
  :كانت القاعات الدراسية لمجموعتي البحث في نفس المكاف في الطابؽ الاوؿ الظروف الفيزيائية

 ومتشابية مف حيث الخصائص الفيزيائية كالإنارة والتيوية والجموس.متقاربة 
  :التجربة، ولـ يترؾ اي طالب الدراسة او  طوؿ فترة الدواـعينة الوىو ترؾ عدد مف الاندثار التجريبي

 . فموعتيػمجا التكمرضت ػالتي تعالاعتيادية ياب ػالات الغػدا حػعينقطعوا عف الدواـ 

 
 
 

 : ادوات الدراسة: خامساً 
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 تاصيغو ( القطوع المخروطية) الاوؿوىو الفصؿ د المحتوى التعميمي د  حُ : بعد اف الاختبار التحصيمي - أ
للأغراض السموكية الستة بموـ  مستويات( غرضاً سموكياً وحسب 81وكاف عددىا )الاغراض السموكية 

. 

( لمستوى 08مستويات بموـ الستة فكانت )وضعت خارطة اختبارية لتحديد الاسئمة لكؿ مستوى مف    
(، ومستوى التركيب 06ومستوى التحميؿ ) ( مستوى التطبيؽ،05)و، الاستيعاب( لمستوى 03)والتذكر، 

( فقرة مف النوع 8عمى راي المحكميف تـ تحديد عدد الاسئمة الكمي ) اً ناءبو  (4(، ومستوى التقويـ )04)
ذ ارائيـ ػرائؽ تدريسيا لأخػيات وطػاؿ الرياضػكميف في مجػف المحػض الاختبار عمى مجموعة معرُ و المقالي 

( يوضح 4وملاحظاتيـ، وبعد الاخذ بآرائيـ اصبح جاىزا لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية والجدوؿ )
 الخارطة الاختبارية مع اعداد الاغراض السموكية.

 
 (4دوؿ )ج

 فات ( لاختبار التحصيؿػدوؿ المواصػ) ج 

 

لمعرفة وضوح فقرات الاختبار وفيميا ووضوح تعميمات الإجابة ولحساب الزمف المستغرؽ للإجابة، و 
)  تجربةػينة الػحث ومف غير عػمجتمع البف ػم ةػوطالب ( طالب53ة مف )ػنة مكونػطبؽ الاختبار عمى عي

ي الإجابة عف طريؽ ػالمستغرؽ فت ػاب الوقػوتـ حس ، وكانت الفقرات واضحة بالنسبة لمطمبة(شعبة ب
اعتمد  ،( دقيقة كافية71واتضح اف )ر حساب الوسط المرجح بيف أوؿ وآخر ثلاثة طمبة أدوا الاختبا

 درجات ( لكؿ سؤاؿ.  5مفتاح التصحيح )

 ل الاحصائي لمفقرات:ـالتحمي

 موكيةـالسالاىداف 
 

 المحتوى

الاستيعا التذكر
 ب

حمـالت التطبيق
 يل

المجمو  قويمـالت تركيبـال
 ع

و . ف 
22.5% 

 و. ف
06.25

% 

 و . ف
08.75

% 

 و . ف 
21% 

 و. ف
07.5

% 

  و. ف
5% 

011 
% 

 الفصل)الاول(

عدد 
الساعا
 ت

الوزن 
 بيـالنس

القطوع 
 المخروطية

41 011 % 08 03 05 06 04 4 81 

 8 - 1 0 0 1 0 %122 92 المجموع
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 الخطوات الآتية:ولمحصوؿ عمى مؤشرات إحصائية لفحص الاختبار التحصيمي اتبُعت 

 ى الاختبار.ػبعد تصحيح الإجابات حدّدت الدرجة الكمية لكؿ طالب عم 
 ( 9( إلى أقؿ درجة وكانت )37رتبت درجات الطمبة ترتيباً تنازلياً مف أعمى درجة، وكانت.) 
  ُا يمثؿ ػيا مػميف عمى أعمى الدرجات والمجموعة الدنػميا مف الحاصػ%( الع51د ما يمثؿ )د  ح

 أ الدرجات.ػف الحاصميف عمى أوطػ%( م51)
 يا، وأجريت التحميلات الإحصائية الآتية:ػميا والدنػحسبت عدد الإجابات الصحيحة لممجموعتيف الع 

تبار باعتماد المعادلة الخاصة بيا ووجد اف قيمتيا ػساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاخػح- أ
 تعد مؤشراً جيد لقبوؿ الفقرات.(، واف ىذه المؤشرات 1.79 -1.33تتراوح بيف )

( وتعد ىذه النتائج مقبولة اذ 1.78-1.28قرة: وكانت النتائج تتراوح بيف )ػبة لمفػؿ الصعوػػمعام - ب
( 1.81 -1.21تشير المصادر إلى أف أي فقرة ضمف توزيع معاملات الصعوبة يتراوح مداىا بيف)

 بيا. ( مقبولة، ويُنصح بالاحتفاظ1.51بوسط حسابي مقداره )

 استخراج الخصائص السايكومترية  لاختبار التحصيل 

 ف مف انواع الصدؽ ىي:ااذ استخرج نوع :Validity Coefficientالصدق 

حكّميف في ػ: عميو عُرض الاختبار عمى عدد مف المFace Validityالصدق الظاىري   - أ
المحكميف في إعادة صياغة بعض تدريسيا وقد تـ الأخذ بآراء السادة ػؽ ػتخصصات الرياضيات وطرائ

% (  81الفقرات وتعديميا ولـ يتـ حذؼ أي منيا وقد حصمت الفقرات بصيغتيا النيائية عمى اتفاؽ)
 حصيؿ الطمبة مف العينة.ػوبذلؾ عدت جميع الفقرات الاختبارية صالحة لقياس ت

 الساعاتبمستوياتيا مع عدد  الاغراض وحددت فيو جدوؿ المواصفاتضع وُ :  صدق المحتوى- ب
%( وبذلؾ يكوف 81دد مف المحكميف وحظيت بموافقة )ػعمى ع تعرضو  فصؿاللازمة لدراسة كؿ 

اجراء التحميلات الاحصائية مف حساب لمعاملات السيولة  فضلا عفالاختبار صادؽ المحتوى 
رة في الخارطة والصعوبة والتمييز اذ تعد احد مؤشرات صدؽ المحتوى اضافة الى ماتـ الاشا

 الاختبارية.

 -: عمد الى استخراج الثبات باستخداـ  معادلة كيودر  ريتشاردوف The  Reliabilityالثبات  -2
 (، ويعد ثباتا مقبولًا. 1.87وقد بمغت قيمة الثبات ) 20

وبذلؾ يكوف الاختبار التحصيمي يتمتع بصدؽ وثبات مقبوليف وفقراتو مقبولة مف ناحية الصعوبة      
 والتمييز وبذلؾ يكوف الاختبار التحصيمي جاىز لمتطبيؽ عمى عينة البحث بصيغتو النيائية.
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 السابراختبار التفكير  - ب

في تحديد  تعرضفي خمفية البحث النظرية التي  افتالباحث ت:اعتمد السابرتحديد مفيوم التفكير  -0
  .ومياراتو ومميزاتو، السابرمفيوـ النظري لمتفكير الملامح 

 اعداد فقرات الاختبار بصيغتيا الاولية -2
مف  ات( فقر 8)مف  وتكونت فقراتو والتي ذكرت انفاً تـ بناء الاختبار  السابرفي ضوء ميارات التفكير     

 .المقاليالنوع 
 اعداد تعميمات الاختبار -2

واضحة  ولأجؿ استكماؿ الصيغة الأولية للاختبار، أعدت تعميمات الاختبار وروعي فييا أف تكوف    
فحسب، ولا تستعمؿ ؿ عميو مف نتائج للاختبار ىي لأغراض البحث العممي والإشارة إلى أف ما يحص

وفي حالة الترؾ تعامؿ معاممة  دوف إجابةقرة مف ػترؾ أي فػدـ ػلأغراض أخرى، وطمب مف أفراد العينة ع
 . عمى ورقة الاختبارحؿ الوكتابة  أالخط

 عرض الاختبار عمى المحكمين -9
بصيغتيا الأولية وتعميمات الاجابة عمييا عُر ضت عمى  السابربعد أف حُدّدت فقرات اختبار التفكير       

لبياف آرائيـ وملاحظاتيـ بشأف والمتخصصيف في طرائؽ تدريس الرياضيات  المحكميفمجموعة مف 
عض التعديلات عمى قسـ منيا، وأصبح ػأجريت ب لاحظاتيـػيـ ومػصلاحية ىذه الفقرات، وفي ضوء آرائ

 .المحكميفف آراء ػوؽ مػ%( فما ف81قراتو بموافقة )ػالاختبار جاىز بصيغتو الاولية اذ حظيت ف
 الاستطلاعيالتطبيق -5

نة ػى عيػالتطبيؽ الاستطلاعي عمتـ اجراء عينة اللمعرفة وضوح فقرات الاختبار وفيميا مف قبؿ          
عميمات أولًا ثـ ػالت ب منيـ قراءةػطمد ػوق حثػنة البػغير عي المجتمع ومفف ػم البةً ػوط ( طالبا53كونة مف )ػم

الانتباه إلى فقرات الاختبار والاستفسار عف أي غموض، واتضح أف التعميمات واضحة وكذلؾ فقرات 
لإجابة عف طريؽ حساب لالمستغرؽ  الوقتالاختبار مفيومة بالنسبة إلى جميع الطمبة. وقد تـ حساب 

 ( دقيقة كافيا.60طمبة  أدوا الاختبار وقد كاف ) ثلاثةالوسط المرجح بيف أوؿ وآخر 
 تصحيح الاختبار -6

 .سؤاؿ درجات ( لكؿ   6اعتمد مفتاح التصحيح )      
 
 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار-7

( وتعد نسب مقبولة اما 1.75 – 1.28وكانت النسب تتراوح بيف )معاملات الصعوبة  تجاستخر      
  وتعد مف النسب المقبولة. (1.68 – 1.23معاملات التمييز فكانت النسب تتراوح بيف )

 من الخصائص السايكومترية ) للاختبار ( التأكد -8
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 Validity Coefficientالصدق  -8-1
 Face Validityالصدق الظاىري  

عرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف مف تخصصات الرياضيات وطرائؽ تدريسيا الذيف أيّدوا أف 
 مف اجمو وبذلؾ يعد الاختبار صادؽ ظاىرياً.فقرات الاختبار مناسبة لمغرض الذي وضعت 

   The  Reliabilityالثبات  -8-0
وكاف  المقاليةلانيا تصمح لمفقرات  20ريتشاردوف  –عمد الى استخراج الثبات باستخداـ معادلة كيودر      

 ( ويعد ثباتاً مقبولًا.1.82الثبات )
 حثػنة البػمى عيػيائية لمتطبيؽ عػالناىز بصيغتو ػج سابرػالفكير ػبار التػوف اختػوبيذا يك

 عرض النتائج وتفسيرىا
تحقيقا لأىداؼ البحث وللإجابة عمى فرضياتو فقد حممت البيانات لمعرفة دلالة الفروؽ الاحصائية بيف      

وسيتـ عرض النتائج المتعمقة بفرضيات  ( SPSSالاوساط الحسابية باستخداـ الحقيبة الاحصائية ) 
 وتفسيرىا في ضوء ماتـ التوصؿ اليو.البحث 

  النتائج المتعمقة بالتحصيل الدراسي

( درجة وبانحراؼ 26.72التجريبية ) تيفلدرجات المجموع ةالحسابيات المتوسطمف ملاحظة الفرؽ بيف     
يتضح (، 6.46( درجة وبانحراؼ معياري مقداره )22.68المجموعة الضابطة ) و(، 5.02معياري مقداره )

 النتائج كانت لصالح المجموعة التجريبية.اف 

مف  متأكد( ل5بؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف وكانت النتائج كما مبينة في الجدوؿ )طُ     
  في الجدوؿ ادناه:و ت النتيجة وجود فروؽ احصائية وكاننتائج ال

 (5جدوؿ )
 عمى اختبار التحصيؿاويتيف لمجموعتي البحث ػلعينتيف مستقمتيف متس t-testار ػاختب     
حراف ـالان المتوسط  طمبةـعدد ال المجموعة

 المعياري
 مستوى الدلالة يمة التائيةـالق
 ج م

توجد فروؽ  2 3.46 5.02 26.72 51 ت
 6.46 22.68 51 ض احصائية

العميا والتي تضـ )التفكير الناقد مستويات التفكير اف اف السبب قد يكوف اعتماد تعتقد الباحثتو       
التفكير عند وؽ المعرفي ( كاف ليا الاثر في تغير ػفكير فػوالابداعي وحؿ المشكلات واتخاذ القرار والت

الذات ميارات التفكير الابداعي ػوب ركبػيجة التعامؿ بميارات التفكير المػالطمبة والتعمؽ بالمادة العممية نت
 .ولفترات طويمة  الطمبةسيخ المادة العممية عند تر الاحتفاظ و  الى ىذا دىانفسو وفي الوقت  والناقد
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  السابرالنتائج المتعمقة بالتفكير 

( درجة وبانحراؼ معياري 34.98لدرجات المجموعة التجريبية )مف مقارنة المتوسطات الحسابية      
تظير (، 7.13معياري مقداره )( درجة وبانحراؼ 27.52المجموعة الضابطة ) ودرجات(، 5.47مقداره )

 النتيجة في صالح المجموعة التجريبية.

ؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساويتيف وكانت النتائج كما مبينة في بطُ ولمتأكد مف النتيجة       
 (:6الجدوؿ )

 (6جدوؿ )                                         
 السابرار التفكير ػجموعتي البحث عمى اختبػلعينتيف مستقمتيف متساويتيف لم t-testار ػاختب
المجموع

 ة
عدد 
 الطمبة

الانحراف  المتوسط 
 المعياري

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 ج م

توجد فروؽ  2 5.92 5.47 34.98 51 ت
 7.13 27.52 51 ض احصائية

( عند مستوى الدلالة 2( وىي اعمى مف الجدولية )5.92المحسوبة ) t-testيتضح اف قيمة  اذ       
السبب  يعودوقد ، السابرالتفكير (، مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً في 98( ودرجة حرية )1.15)

يعتبر مف انواع التفكير المميدة والمعقدة و  لو مستوى عالي مف العمميات الذىنية التفكير السابر  افالى 
ومف لذا اف اعتماد مستويات التفكير العميا )التفكير المركب ( في التدريس وشرح المادة العممية للأبداع 

 كاف لو الاثر في التفكير السابر عند الطمبة مف عينة البحث.ضمنيا )التفكير الابداعي( 

 الاستنتاجات

 .الطمبةتحسيف تحصيؿ ب كير العمياباعتماد مستويات التفاسيـ التدريس  -0
الرياضيات  تجاهانطباعات ايجابية  ديولبتيـ سأ مستويات التفكير العميا )التفكير المركب(استخداـ  -2

  . مبةالطمف قبؿ 
 .اجزاء المادة والتعمؽ بيامكنتيـ مف الربط بيف  إذتطوير القدرات العقمية لدى المتعمميف  -3
المادة الرياضية كاف لو الاثر في تطوير قابميات الطمبة افضؿ مف  ضر عباعتماد مستويات التفكير  -4

 الطريقة الاعتيادية.

 التوصيات
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  كانت التوصيات: ؿ اليووصتال ما تـ في ضوء 

 ديثة التي تشجع الطمبة عمى التعميـ والتفكيرػستراتيجيات الحتوجيو المدرسيف والمدرسات إلى الا .0
 .اىـ اىداؼ التربية الحديثةوتنمية التفكير لدييـ لانو احد 

عمى ميارات التفكير بشكؿ عاـ باعتباره تدريب الطمبة  بأىميةالتوصية لممدرسيف ومصممي المناىج  .2
ستراتيجيات حديثة ااص باستخداـ  ػبشكؿ خ السابرة والتفكير ػف اىداؼ التربية الحديثػي مػىدؼ اساس

  العميؽ لممادة العممية والابتعاد عف السطحية.تنشط ذىف الطالب وتشجع عمى التفكير  لمتدريس

وتقديميا الى ضرورة عرض المادة العممية بأسموب شيؽ امعة ػفي الجالرياضيات  ذةػاساتالتوجو الى  .3
ف الحفظ ػعاد عػفقط والابتالاعتيادية د بالطرؽ ػدـ التقيػالطمبة لمتفكير والبحث وعػؤدي بػي نحوب

 . والاستظيار

  السابر والذي يؤدي للأبداع.تشجع عمى التفكير  بأنشطة. اثراء مناىج الرياضيات 4

 رحاتـالمقت

 الاتي: افتقترح الباحثت

 .مبة المرحمة الثانويةػلط مماثمةراء دراسة ػاج -0

 .وصفية لمعرفة العلاقة الارتباطية بيف مستويات التفكير العميا والتفكير السابر راء دراسة ػاج -2

 .بأنواع اخرى مف التفكيرومعرفة اثرىا التفكير العميا  باعتماد مستوياتاجراء دراسة  -3

 المصادر
 أولا : المصادر العربية

   (عمـ النفس التربوي، ط2118أبو جادو، صالح محمد عمي : )دار المسيرة، عماف.6 ، 
  ( تطوير مناىج الرياضيات المدرسية 2101ابو زينة، فريد كامؿ :)دار وائؿ 0وتعميميا،ط ،

 لمنشر،عماف.
  ( مدى ممارسة معممي المرحمة الاساسية الدنيا لاستراتيجيات 2103جبراف، شادية داود محمد :)

 ، فمسطيف.غير منشورة رسالة ماجستيرالتفكير السابر في بيت لحـ، 
  ( 2103جرار، اماني غازي :)،دار وائؿ 0ط ابداع التفكير بين البعد التربوي والفكر الخلاق ،

 لمنشر والتوزيع، عماف.
  ( تعميم التفكير 0999جرواف، فتحي عبد الرحمف : )–  ،دار الكتاب 0ط مفاىيم وتطبيقات ،
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 .، الامارات العربيةالجامعي
  ( فاعمية استراتيجية التعميـ مف اجؿ المفيـ في تنمية 2108الرشيدي، سعود عبد العزيز غازي :)

التفكير السابر في مادة الرياضيات لدى الطمبة الموىوبيف لمصؼ الخامس الابتدائي بمدينة حائؿ 
 ، السعودية.09العدد مجمة البحث العممي في التربية ،في المممكة العربية السعودية، 

  ( معمـ القرف الحادي والعشريف، 2102الزىراني، احمد عوضو ويحيى عبد الحميد ابراىيـ :) مجمة
 المعرفة السعودية.

  ( ميارات التفكير العميا المتضمنة في كتب الرياضيات لممرحمة 2104عبد القادر، خالد فايز :)
لامية لمدراسات التربوية مجمة الجامعة الاسالاساسية العميا بفمسطيف مف وجية نظر المعمميف ، 

 ، العدد الاوؿ، فمسطيف.22المجمد والنفسية ،
  ( 0998عبيد ،وليـ: ) اطار مقتػرح لتطػوير منػاىج رياضيات مجتمعة لمواجية تحديات المستقبل(

بنيػػػا ،جامعػػػة الزقػػػازيؽ، المجمػػػد  –الرياضػػػيات مػػػع بدايػػػة القػػػرف الحػػػادي والعشػػػريف( ، كميػػػة التربيػػػة 

 الاوؿ، القاىرة.

  ( عدناف يوسؼ وآخروف ، (: تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية، ط 2119العتوـ
 .، عماف،، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة2

  ( 2105عطية، محسف عمي :) ،التفكير انواعو ومياراتو واستراتيجيات تعميمو 
  ( 2100العياصرة، وليد وفيؽ:) دار اسامة لمنشر والتوزيع ، عمافعي، التفكير السابر والابدا.  
  ( ،2119غانـ، محمد حسف :)ط مقدمة في عمم النفس الاكمينيكي التقييم، التشخيص، العلاج ،

 ، المكتبة المصرية، القاىرة.0
  (2102قاسػػػـ، بشػػػرى محمػػػود واحمػػػد محمػػػد الزبيػػػدي:)  اثػػػر الاسػػػئمة السػػػابرة فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ

مجمــة القادســية فــي الاداب  اليندسػػية لػػدى طػػلاب الصػػؼ الاوؿ المتوسػػط فػػي مػػادة الرياضػػيات،

 .، العراؽ0العدد  00،مجمد والعموم التربوية 

  ( فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات ماوراء المعرفة في 2106مختار، ايياب احمد محمد :)
تنمية ميارات التفكير السابر وعادات الاستذكار لدى الطلاب الفائقيف ذوي صعوبات تعمـ الفيزياء 

 .75العدد، ASEPمجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس بالمرحمة الثانونية، 
  دار البداية ناشروف  ،0طاستراتيجيات تعميم التفكير، (: 2100، مصطفى نمر)مصطفى

 وموزعوف، عماف.
  ( 2114معجـ المغة العربية :)دار الشروؽ الدولية، القاىرة.4، طالمعجم الوسيط ، 
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  (2118نبياف، يحيى محمد :)،دار اليازوردي لمنشر والتوزيع،  الاسئمة السابرة والتغذية الراجعة
  عماف.
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