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 التفكير التأممي لدى طمبة الإعدادية في تربية الرصافة الأولىمستويات  
 

 صادق عبد النور عزيز  م.د
 :ممخص البحث

)مستويات التفكير التأممي لدى طمبة المرحمة الإعدادية في تربية  يرمي البحث الحالي ألكشؼ عف         
لترجمة وتكييؼ )استبانة مستويات  ولتحقيؽ ىدؼ البحث، بدأ الباحث بالخطوات العمميةالرصافة الأولى( 

. وبعد التحميؿ المنطقي والتأكد مف ,(Kember et al., 2000)وزملائو  (  لكيمبرRTQ -التفكير التأممي
طبؽ المقياس عمى عينة الدراسة والبالغة صلاحية الاستبانة وملائمتيا لمبيئة المحمية، وبالتحديد لعينة البحث، 

الباحث بطريقة المعاينة الطبقية العشوائية مف طمبة الصؼ الخامس إعدادي مف  ( طالب وطالبة، اختارىـ044)
الذكور والإناث بفرعيو العممي والأدبي. وبعد إجراء التحميلات الإحصائية لتحديد الخصائص السايكومترية 

لتحقيؽ أىداؼ  لمفقرات والمقياس الكمي تـ الاستبقاء عمى جميع الفقرات. ولذلؾ اعتمد الباحث البيانات ذاتيا
اف طمبة الرصافة الأولى يتمتعوف بمستوى عاـ لمتفكير التأممي الدراسة، وفي ضوء الأىداؼ أظيرت النتائج: 

فوؽ الوسط. وتوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف التفكير التأممي والجنس، ولكف وفقا لمعايير معامؿ التحديد 
ات دلالة إحصائية بيف التفكير التأممي وفرع الدراسة، ووفقا نجد اف ىذه العلاقة ضعيفة. كما وتوجد علاقة ذ

لمعايير معامؿ التحديد، يعد ىذا الارتباط معتدؿ والعلاقة متوسطة. وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة 
طمبة العممي. في حيف لا ، ولصالح إحصائية في مستويات التفكير التأممي بيف طمبة الفرعيف العممي والأدبي

 د فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور الإناث في مستويات التفكير التأممي. توج

 الكممات المفتاحية: التأمؿ، مستويات التفكير التأممي، طمبة الإعدادية.
The Levels of Reflection Thinking among Secondary School Students 

Abstract: The present research aims Detecting (The Levels of Reflection Thinking 

among Secondary School Students). to achieve this, the researcher began the 

scientific steps of translation and adaptation (RTQ) for Kember and his colleagues 

(Kember et al., 2000). After the logical analysis and the validity of the scale and its 

suitable to the local environment, specifically the sample of the research, the scale 

was applied to the sample of the study (400) students, selected by the researcher in 

the stratified random sampling of fifth grade students preparatory male and female 

scientific and literary branches. After conducting statistical analyzes to determine the 

psychometric properties of the items and the totally scale, all items were retained. 

Therefore, the researcher adopted the same data to achieve the objectives of the 

study. In the light of the objectives, the results showed: that the respondents have a 

general level of reflective thinking above the average. There is a statistically 

significant correlation between reflective thinking and gender, but according to 

Coefficient of determination, this correlation is weak. There is also a statistically 

significant correlation between the reflective thinking and the study branch, 
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according to Coefficient of determination, this correlation is moderate and the 

correlation is moderate. The results showed that there were statistically significant 

differences in the levels of reflection thinking among students of scientific and 

literary branches, and for scientific students. While there were no statistically 

significant differences between male and female of  levels thinking.  

Keywords: Reflective, Levels of Reflective Thinking, Secondary School Students. 

 الفصل الأول: التعريف بالبحث:
 المشكمة:

المعمومات  واف ىذه عدة، مصادر المعمومات ومف مف باينةكـ ىائؿ وأنواع مت الطمبة يتمقى     
تتضاعؼ  أخذت التي الإلماـ بالمعرفة الطمبة عمى الصعب مف بالتناقض، وأصبح تتصؼ أحياناً 
تجاه في تفكير الطمبة وشخصياتيـ يحدد أخذ التقميدي التعميـ أسموب وأف كما كثيرا،  واحد، منحى وا 

والتمكف مف توظيؼ  التأمؿ وتقصي المعرفة، عمى والقائـ الواعيالتفكير  ويحوؿ دوف الذي يعيقيـ
 مف يستدعي الذي لمختمؼ مواقؼ الحياة اليومية، الأمر المشكلات يامواجية وحم في المعرفة ىذه

 .التأممي مستويات مختمفة مف التفكير ممارسة الطمبة
فمف  التعمـ، أجؿ مف ورئيس لمتعمـميـ  كحاجة وكجزء التأمؿ عمى اف التأكيد وبيذا فقد زاد      

المنيج  مواد القائمة عمىالدراسة  مف التأمؿ كجزء الطمبة يمارس التعمـ التأممي اف عبرالمتوقع 
وتنمو لدييـ الميارة والقدرة  في تعمميـ، يتأمموا أف أيضا مف المتوقع بؿ فقط، الدراسي، ليس ىذا

كما وتشير المخاوؼ المتجددة بشأف . (Lucas & Tan, 2007: 3) المتأنية الأحكاـ إصدار عمى
التعميـ في المجاؿ الوجداني، واستعداد خريجي المدارس لدخوؿ عالـ العمؿ إلى تطور ميـ في 
الطريقة التي يتـ بيا إعداد الطمبة، وتشجيعيـ عمى التأمؿ كعادة لمتفكير وكعادة أساسية في إيجاد 

 .(Tan, & Goh, 2008: 28)الحموؿ لمشكلات الحياة اليومية 
 الثانوي الحالي، يُلاحظ التدريس ظات الباحث كمرشد تربوي، وبمتابعة عامة لواقعو حمم عبر      

المتعمميف  توليدىا مف قبؿ عمى التأكيد مف بدلا وتمقيف المعارؼ بنقؿ مقيد المدرس دور أنو أصبح
ممارسة  عمى التدرب فرص مف يحرميـ قد والحفظ فقط، مما الاستماع في والذي تحدد دورىـ

  .عصرنا الحالي في المتأمؿ المختمفة والمتعاظـ أىميتو ميارات التفكير
 وبذلؾ يمكف تحديد مشكمة الدراسة الحالية بالتساؤؿ الآتي:     
 مستويات التفكير التأممي لدى طمبة الإعدادية في تربية الرصافة الأولى؟ما     
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 الأىمية:
 الطمبة حياة في ميما بعداً  (Reflective Thinking Skills)التأممي  التفكير ميارات تشكؿ     

 تحصينيـ في بالغة أىمية مف الميارات ىذه تمثمو لما بخاصة، الإعدادي في المستوى والطلاب بعامة،

 مف العديد التفكير باىتماـ موضوع حظي ولقدالحياة.  نواحي مختمؼ في المتسارعة ضد التغيرات

لممتعمـ  البناء المعرفي في أىمية بالغة مف لو لما النفس المختمفة، عمـ مياديف في والدارسيف الباحثيف
 ومواقؼ ،كافة  الأكاديمية المجالات في والمشكلات الصعوبات مواجية مف يمكف لو اذ وتطوره،

 .وغيرىا تربوية أـ اجتماعية أـ أكانت أخلاقية سواء العامة الحياة
 عمى لزاماً  ويصبح الطمبة. لدى التفكير( التربوية ىو )تنمية لمعممية الرئيسة الأىداؼ إذ اف أحد     

 العمميات في أسموبو ويقيـ، مف التخطيط الفرد يمكف تنميتو، فيو أجؿ مف الجيود بذؿ المربيف

 مواجية كيفية عمى المناسب، فالتفكير التأممي يمكف الفرد القرار لاتخاذ يتبعيا التي والخطوات

دراؾ الظواىر وتفسير المشكلات  وجية تدعيـ في المعمومات مف العلاقات، والاستفادة والأحداث، وا 

 (.064: 5442الوىاب،  عنيا)عبد والبحث البدائؿ نظره، ومراجعة
 أىمية تتضاءؿ أف ذلؾ، فلابد وبصحة متقاربة، مددفي  تتضاعؼ المعارؼ بأف العمماء ويؤكد     

 التفكير الاىتماـ بميارات زيادة ىي لذلؾ الحتمية النتيجة فإف ثـ ومف الوقت،بمرور  المناىج محتوى

اف وأدواتو، حتى  لدى تبقى بيا والتحكـ إتقانيا معيف، فحينما يتـ دراسي محتوى في سياؽ تُعمـ كانت و 

ولذلؾ (. 04:  5406، والمحتوى )جرواف والمكاف الزماف تغير مف رغـعمى ال ينفعو الذي كالزاد المتعمـ
أف ىذا إذ لمتربية البنائية،  الرئيسة الأىداؼ أحد نتاج المفكريف التأممييف،التأممي و  التفكير تعد تنمية
 . (Başol & Gencel, 2013: 941)وبنائيا  تنظيميا، إعادة عبر معنى لمخبرة يضيؼ التفكير
ونظرا لأف التقييـ والقياس غالبا ما يؤدي إلى تنمية عادات التعمـ، فقد يكوف مف المفيد التفكير     

يمكف تشجيع الطمبة عمى أف يصبحوا متعمميف معتاديف  اذفي تقييـ رغبة وميؿ الطمبة إلى التفكير 
 ,Tan) يدا وتطمباعمى التأمؿ. فمف المؤمؿ أف يكوف ىذا أفضؿ إعداد ليـ لعالـ العمؿ الأكثر تعق

& Goh, 2008: 28).  وىذا ما يسعى إليو البحث الحالي في قياس مستويات التفكير التاممي
 لدى طمبة الإعدادية.

 أىداف البحث:
 يسعى البحث الحالي الى الكشؼ عف:      

 المستوى العاـ لمتفكير التأممي لدى طمبة الإعدادية في تربية الرصافة الأولى. -أولاً 
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الدلالة الإحصائية لمعلاقة الارتباطية بيف درجات طمبة الإعدادية في مستويات التفكير  -ثانياً 
 التأممي وجنسيـ )ذكور/ إناث(.

الدلالة الإحصائية لمعلاقة الارتباطية بيف درجات طمبة الإعدادية في مستويات التفكير  -ثالثاً 
 التأممي وفرعيـ الدراسي )عممي/ أدبي(.

لة الإحصائية لمفروؽ بيف طمبة الإعدادية في مستويات التفكير التأممي وفقاً لمتغير الدلا -رابعاُ 
 الفرع الدراسي )عممي/ أدبي(.

 وفؽعمى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف طمبة الإعدادية في مستويات التفكير التأممي  -خامساً 
 متغير الجنس )ذكور/ إناث(.

 حدود البحث: 
 ي بػ:يتحدد البحث الحال     

 .RTQ) -أداة البحث )النسخة المكيفة لاستبانة مستويات التفكير التأممي -0
 . 5402 -5406طمبة المدارس الإعدادية النيارية في تربية الرصافة الأولى لمعاـ الدراسي  -5

 تحديد المصطمحات:
 : عرفو كؿ مف: Reflective Thinking التفكير التأممي -0
 : Dewey, 1933- 1997ديوي -

 الأسس ضوء عمى المعرفة مف مقترح شكؿ أي أو معتقد، لأي والحذر والثابت، النشط، "التدارس    

 .(Dewey, 1997: 6)إلييا"  تميؿ التي الإضافية والاستنتاجات ذلؾ، تدعـ التي

 :Kember et al, 2000 وآخرون كيمبر -
 وتوضح سابقة، وتخمؽ تجربة عف نجمت للاىتماـ مثيرة قضية عف داخمية كشؼ "عممية      

 :Kember et al., 2000)لمتغيير"  قابؿ مفاىيمي منظور عنيا وينتج الذات، ضوء في المعنى

385). 

 :Tan, & Goh, 2008تان, وجوه  -
النظر في التجارب السػابقة  عبر"شكؿ مف أشكاؿ التفكير يتطمب التوقؼ مؤقتا ومراقبة الموقؼ     

 .(Tan, & Goh, 2008: 29)لتوليد معمومات مفيدة مف الموقؼ الحالي"   توظيفياذات الصمة 
 
 



 9102 تشزٍَ الاول( 84انعدد )يهحق ...... ..........................................................يجهت دراسبث تزبىَت 
 

 

 
 

493 
 ج

  

 :Lyons, 2010 ليونز  -
عطائيا اىتماـ جدي    "نوع مف التفكير الذي يعتمد عمى معالجة أكثر مف موضوع في العقؿ، وا 

  (Lyons, 2010: 12). حسب أىميتيا"
 :2102 ريان, -

"تأمؿ الفرد لمموقؼ الذي أمامو وتحميمو إلى عناصره، ورسـ الخطط اللازمة لفيمو حتى يصؿ إلى     
 (. 050: 5405النتائج ثـ تقويـ النتائج في ضوء الخطط " )رياف، 

 التعريف النظري: -
يعتمد الباحث تعريؼ كمبر وزملائو معدي استبانة مستويات التفكير التأممي، أداة البحث        
 الحالي.

 التعريف الإجرائي: -
 "الدرجة الكمية التي تعبر عف مستويات التفكير التأممي لدى أفراد عينة البحث". 

 : The Preparatory Grade . المستوى الإعدادي 2
سنوات، ويكوف  ثلاث مدة دراستيا المرحمة الثانوية وذلؾ بعد المستوى المتوسط، في المستوى الثاني"ىو    

فيو التعميـ )عممي، وأدبي( وييدؼ إلى اكتشاؼ قدرات وميوؿ الطمبة وتنميتيا وتوسيع ثقافة المواطنة 
عممية تأىيلا السميمة، والاكتساب التدريجي المتزايد والمتنوع في مجالات المعرفة والتدريب وتطبيقاتيا ال

المادة  ، مراحؿ التعميـ وأنواعو،5400 التربية، )قانوف وزارة لمحياة الواقعية ولمواصمة مراحؿ الدراسة اللاحقة"
 ، ثانياً، ج(.00، ب، والمادة 8

 الفصل الثاني: الخمفية النظرية, ودراسات سابقة:
 :انتأيهٍ انتفكُز

التأمؿ، ختاماً بالشريعة الإسلامية، فقد دعا القرآف تبنت كؿ الشرائع السماوية الدعوة الى التفكر و 
الكريـ للارتقاء بالعقؿ وذلؾ مف طريؽ تخميصو مف الوثنية، وتبصيره بأف الله خالؽ الكوف ومدبره. وقد ورد 

حكاـ التدبر، ومنيا قولو  عدةفي الكتاب الحكيـ آيات  معاف الفكر وا  تدعو الى ضرورة إعماؿ العقؿ وا 
، وَإِلَى السَّمَآءِ كيَْفَ رُفِعَتْ، وَإِلَى الْجبِالِ كَيْفَ نُصبَِتْ، وَإِلَى الأَرْضِ كَيفَْ خُلِقَتْ"أَفلََا ينَُظرُونَ إِلَى الإِبِلِ كيَْفَ تعالى: 

 "  54 -02، الغاشية، آية سطُِحَتْ
مسجمة، فيما يتعمؽ اف النيج التأممي لمتعمـ ليس بفكرة جديدة في التربية. فمف أقدـ الأعماؿ ال     

بالتعمـ التأممي ىي تمؾ المقولة الخاصة بالفيمسوؼ اليوناني الكبير سقراط "إف الحياة غير 
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المفحوصة لا تستحؽ العيش" وقد يبدو ىذا قاسياً، إلا أنو لا يمكف الإنكار بأف النوع البشري ما 
يجاد  ميـوتقديكاف ليحقؽ التقدـ الذي نراه الآف لو لا يقظة الناس بمحيطيـ،  للأسئمة المناسبة وا 

 .(Tan, & Goh, 2008: 29)إمكانيات العمؿ عمييا حتى تكوف الحياة أكثر راحة 

 مواجية في والسببية العمة الذي يستند الى مبدأ موضوعي، التأمؿ كنمط تفكيري وينظر الى    

 مف المربيف، اىتمامات وآراء في وىذا ما كاف واضحاً  والأحداث، الظواىر وتفسير المشكلات،

الذي اقترح أنو لفيـ  Dewey وجوف ديوى، James ووليـ جيمس، Binet تأمثاؿ: الفرد بيني
وكما  تجارب الحياة بشكؿ أفضؿ، يمكننا تقييـ الشروط قبؿ ظيور الاقتراحات المحتممة لمعمؿ"

 أفو  إبستمولوجي، معتقد لأي والمتأني والمستمر، النشط، التدارس : "ذلؾوصؼ التفكير التأممي بأنو

عادة تنظيميا، إعادة عبر معنى لمخبرة يضيؼ التأممي التفكير ا   مف إلى مزيد وتؤدي بنائيا، و 

 .(Dewey, 1997: 6, 102-103)شمولًا"  أكثر مياـ تتطمب التي الأىداؼ
يػرى إف التفكيػر التػأممي ذا أىميػة بالغػة عنػد إعػداد المعممػيف  Schön, 1933 شػوف العػالـأمػا     
ممػػػف كػػػاف يعتقػػػد بأىميػػػة التفكيػػػر التحميمػػػي والناقػػػد إلػػػى اسػػػتعماؿ  عػػػددؿ وأثنػػػاء الخدمػػػة، واقتػػػرح قبػػػ

خاصػػة المتعمقػػة منيػػا بػػالتعميـ الصػػفي وتػػدريب ب)التأمػػؿ( فػػي تقػػارير الدراسػػات والبحػػوث و  مصػػطمح
 (.  550: 5405المعمميف أثناء الخدمة )العفوف، 

 يحسػف : بأنػو نواتجيػا العقميػة، وتتمثػؿ عبػر التػأممي التفكيػر أىميػة تتجمى  أىمية التفكير التأممي:
المختمفػة، ويشػجعيـ  الموضػوعات تحميػؿ وتقيػيـ عمى وتشجيعيـ, المشكلات في حؿ ميارات الأفراد
وكمػا  .والعقمػي والاجتمػاعي العػاطفي التطػور عمػى وكمػا يسػاعدىـ .أنػواع الاتصػاؿ عمػى مختمػؼ

تقػديرىا، وفيػـ  ذواتيػـ، وزيػادة معرفػة عمػى الطمبػة مسػاعدةالتػأممي مػف خػلاؿ  يبػرز دور التفكيػر
 (.520: 0994محمد، ( الخارجي  التي تربطيـ بالمحيط طبيعة العلاقات

مسػػاعدة الطمبػػة عمػػى التفكيػػر العميػػؽ،  كضػػرورة تربويػػة مػػف خػػلاؿ: التػػأممي التفكيػػر ويظيػػر     
واستكشػػػاؼ آليػػػات تعميميػػػة جديػػػدة، كمػػػا ويسػػػاعدىـ عمػػػى التأمػػػؿ بأفكػػػار متعػػػددة حػػػوؿ الموضػػػوع، 

مساعدتيـ في حؿ المشػكلات، وتحميػؿ الأمػور بشػكؿ  عبرتعزيز آراءىـ و والتقويـ الذاتي لأعماليـ. 
 (.  029: 5405دقيؽ، وبالتالي تحقيؽ التنمية النفسية لمطمبة )خوالدة، 
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 :التأممي التفكير مستويات

والتفكير المنطقي تحديا في  يـ المحتوى، وعممية التفكيرو يمثؿ إنشاء الوسائؿ لقياس وتق      
إلى وجود خمسة مستويات  Griffiths and Tann, 1991يـ التربوي. ويشير جريفيثس وتاف و التق

 أو مراحؿ عمى الأقؿ لمتأمؿ:
فعؿ غريزية  ردود عف عبارة وىو : Reflective practice التأممية الممارسة المستوى الأوؿ:

 وسريعة وفورية. وتمقائية
 ما وغالباً  اعتيادية، أو الأكثر ألفة وىو : Repair reflectionالإصلاحي التأمؿالمستوى الثاني: 

 الفور. عمى يتـ تنشيطو
يحدث  وقد الوقت مف ميمة وتتضمف :Review reflection المراجعة تأمؿ المستوى الثالث: 

 عدة أياـ. ساعات أو وربما يستغرؽ خلاؿ
 والتركيز والممنيج، المنظـ التأمؿ وىو :Research reflection البحثي التأمؿالمستوى الرابع: 

 .أسابيع او أشير عدة يستغرؽ الحاد، وقد
مجرد،  تأمؿ وىو :Reformulation reflectionإعادة الصياغة  تأمؿالمستوى الخامس: 

 (Meek, et al., 2013: 83).سنيف  عدة تمتد عمى مدار وقد بصرامة ووضوح، ويصاغ ودقيؽ،
 :مراحؿ بثلاث يمر التفكير التأممي أف Schön, 1987 شوف  يرى بينما     

مشكمة  بحؿ الفرد قياـ أثناء المرحمة تبدأ ىذه :action-in-Reflectionالعمؿ  أثناء مرحمة التأمؿ
 التاممي، التفكير ميارات وممارسة الموقؼ، تشكيؿ إعادة كيفية التفكير في عبر العمؿ، أثناءفي ما 

 .التي تواجيو لممشكمة المناسب لمحؿ لموصوؿ
 حؿ مف الانتياء المرحمة تحدث بعد أما ىذه: action-on-Reflectionالعمؿ  حوؿ مرحمة التأمؿ

يجاد المشكمة، ىيكمة الى إعادة الفرد المشكمة، وييدؼ  ليا. بديمة تبريرات ومقترحات وا 
حيث  لما سبؽ، تعد ضرورية المرحمة ىذه :action-for-Reflection العمؿ لأجؿ مرحمة التأمؿ

التجارب  وفي ضوء السياقات، جعةافي مر  ما يتوافر مف معطيات لتوظيؼ الأفراد توجيو يتـ فييا
 الموقؼ الحالي معطيات مف والاستفادة حدث، لما واسعة استبصارات السابقة يتـ تكويف والخبرات

 . (Schön, 1987: 98)المستقبمية  المشاكؿ لمواجية عممو يمكف لما لمتخطيط
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 مستويات التفكير التأممي: قياس
 بسيولة، يمكف استعماليا التي أدوات القياس الى ندرةKember et al., 2000 كيمبر وزملائو  يشير    

لى التأممي، بالتفكير مف اضطلاع الطمبة لدى ما لتحديد ومف الواضح مقدار  ذلؾ؟ مقدار مدى أي وا 
 وعمى .الطمبة لدى التأممي التفكير مستويات في التباينات الأدوات ليكوف مف الممكف تحديد الحاجة ليذه

 ورائيا الافتراضات الكامنة في اختمفت التأممي لقياس التفكير ىدفت التي الأدوات فإف حاؿ، أية

(Kember et al., 2000: 381). 
 ومقاييس تاعمى اختبار  King & Kitchiner, 1994وكيتشنر  فقد اعترض كؿ مف كينج     

 لمتفكير أنواع أخرى وبيف التأممي بيف التفكير لأف ىذه الأدوات خمطت أممي،تال تناولت قياس  التفكير
 اف تستدعي عف بدلا المعرفة وعمميات المعمومات تقوـ باستدعاء التفكير الناقد، لأنيا وبخاصة

 & King)( لممشاركيف Epistemology الإبستمولوجيةالمعرفية ) الافتراضات والمعتقدات

Kitchener, 1994: 12) . 
ىناؾ ثلاثة أنواع مف التفكير التأممي: تأمؿ المحتوى،  Mezirow, 1991لمزيرو  وفؽعمى       

ية. وتأمؿ العممية، التفكير في كيفية التعامؿ مع التجربة. وثالثا، التأمؿ والتفكير في التجربو الفعم
في فرضية، وينطوي عمى دراسة الافتراضات والمعتقدات والقيـ حوؿ التجربة أو المشكمة القائمة 

 (Meek, et al., 2013: 83).منذ وقت طويؿ والتي تـ إنشاؤىا اجتماعيا
 وزملائو  التفكير التأممي، قدـ كمبر مستويات لقياس كمية أدوات تقديـ في وكمحاولة جادة     

Kembr et al, 2000 التاممي لمتفكير استبانة (Questionnare of Reflectiv Thinking - 

QRT) ميزيرو  افتراضات والتي تبنت Mezrow, 1991 وىذه  ،التأممي التفكير لمستويات
 تمثؿ أبعاد كأربعة .وتعمميـ لتفكيرىـ مدركاتيـالذاتي لالطمبة تقدير  قياس عمى ركزت الاستبانة

 :يأتي كماو  مستويات التفكير التأممي
المتعممة  الإجراءات أو ىي الأداءات: Habitual Actionالمألوفة  أو الاعتيادية . الاداءات0

المستوى: ومف أمثمة ىذا  الواعي، التفكير مف قميؿ مع تمقائي أو تنفيذىا يصبح وبتكرار الاستعماؿ مسبقاً،
 والقيادة. جة،االدر  وركوب المفاتيح، لوحة استعماؿ

 دوف السابقة المعرفة استعماؿ يتـ في ىذا المستوى Understanding:. الفيم والاستيعاب 2

 مف قبؿ، القائمة النظر والمخططات وجيات ضمف التعمـ يبقى وبذلؾ المعرفة، تمؾ لتقييـ المحاولة

 حاوؿ مف أوؿ وزملاءه كيمبر أف مف الرغـعمى المستوى. و  ىذا ضمف المدارس الحالية تعميـ ويصنؼ
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 الفيـ أو الاستيعاب عمى اً لاحق ركزوا أنيـ إلا لمفيـ، الفرعي المستوى في بموـ تصنيؼ فئات كؿ تضميف

 بنية عمى التركيز عبرتجنب خصائص سايكومترية ضعيفة، وزيادة معاممي الصدؽ والثبات،  أجؿ مف

 .ضيقة
 عممية أو محتوى حوؿ الأفكار السابقة أو الافتراضات يتضمف التأمؿ نقد Reflection:لتأمل . ا4

ا تمييزى التي المشكمة بتقديـ المسممات السابقة أو للافتراضات ويتعمؽ النقد الموجو المشكلات، حؿ
 .المشكمة حؿ عف
وىذا يمثؿ أعمى مستوى لمتفكير التأممي، والذي يسميو مزيرو   Critical Reflection: الناقد . التأمل4

 كنتيجة غير متسرعة مع تفحص جميع الاحتمالات، وىذا للافتراضات ناقدة مراجعة يتضمف اذ الفرضية(، )بتأمؿ
،ـ إدراكيـ وتفكيرىـ، بأسباب واعيف المتعمموف وفيو يصبح التأمؿ، مف أعمؽ مستوى يمثؿ المستوى  وأدائيـ وشعورى

(Kember et al., 2000: 381). 
 دراسات سابقة:

أداة البحث  (QRT)ممي ألتي استعممت استبانة التفكير التسيتـ عرض بعض الدراسات ا    
 الحالي:

 :Kember et al., 2000دراسة كمبر وزملائو 
ىػػػو كػػػأداة  الػػػرئيس والاسػػػتعماؿممي، أيطة )اسػػػتبانة( لقيػػػاس التفكيػػػر التػػػىػػػدفت الدراسػػػة الػػػى تطػػػوير أداة بسػػػ      

لاستكشػػػاؼ آثػػػار بيئػػػة التعمػػػيـ والػػػتعمـ عمػػػى التفكيػػػر التػػػأممي. ولضػػػماف الصػػػدؽ، تػػػـ اشػػػتقاؽ البنػػػى المقاسػػػة مػػػف 
. أدى مػزيج مػف مراجعػة الأدبيػات والاختبػار Mezirowالأدبيات الشاممة حوؿ التفكير التأممي، وخاصػة كتابػات 

،ـ والتأمػؿ، فقرة تتوزع بال (16)الأولي إلى تطوير أداة مف  تساوي عمى أربعة مقاييس او بنػى: العمػؿ المعتػاد، والفيػ
مف طمبة ثمػاني فصػوؿ فػي كميػة العمػوـ  (303)ورد الفعؿ النقدي. وتـ اختبار النسخة النيائية للأداة مع عينة مف 

 Cronbach)الصػػػحية. وتػػػـ تحديػػػد الخػػػواص السػػػياكومترية، حيػػػث تػػػـ تحديػػػد ثبػػػات المقػػػاييس لألفػػػا كرونبػػػاخ  

alpha)  وكانػػػػت القػػػػيـ مقبولػػػػة. وكمػػػػا أظيػػػػر التحميػػػػؿ العػػػػاممي ألتوكيػػػػدي ملاءمػػػػة جيػػػػدة لمعوامػػػػؿ )بنػػػػى الأربعػػػػة
الػػػدرجات بػػػيف الفصػػػوؿ المقترحػػػة(. وبالنسػػػبة لمصػػػدؽ التمييػػػزي بػػػيف المجموعػػػات، أظيػػػرت المقارنػػػة بػػػيف متوسػػػط 

عػػػة بػػػيف طػػػلاب المرحمػػػة الجامعيػػػة الثمانيػػػة اختلافػػػات غيػػػر متوقعػػػة فػػػي درجػػػات كػػػؿ واحػػػد مػػػف المسػػػتويات الأرب
 .(Kember et al., 2000: 381, 392,  393)وطلاب الدراسات العميا 
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 :  Lucas and Tan, 2006دراسة لوكاس وتان 
 (QRT)التفكير التأممي  ةاناستب استعماؿيـ مدى إمكانية و مف ىذه الدراسة التجريبية ىو تق اليدؼ       

في المستقبؿ ضمف مجموعة مف الطمبة الجامعييف في الدراسات Kember et al, 2000 لكمبر وزملائو 
مف طمبة دراسات المحاسبة والأعماؿ 5) و)(70) التجارية والمحاسبة. وذلؾ باستخدامو مع مجموعتيف مف 

ي لممقاييس تـ تقدير الثبات باستخداـ ألفا  كرونباخ للاتساؽ الداخم السنة النيائية. وبعد إكماؿ إجراءات التحميؿ
الأربعة التي تمثؿ البنى الأربع. وفي الواقع، اظير التحميؿ المقارف لنتائج ىذه الدراسة التجريبية مع تمؾ 

. باف ىذه الدراسة أظيرت عموما قيما أقوى. ومع Kember et al, 2000الموجودة في دراسة كمبر وزملائو 
غير مقبولة لمقياسي الأداءات المألوفة والاستيعاب، وكانت  ذلؾ، في الدراسة التجريبية كانت قيـ ألفا كرونباخ

تستحؽ المزيد مف  (QRT)ىامشية بالنسبة لمتأمؿ ومقبولة لمتأمؿ الناقد. وتختـ الدراسة إلى أف استبانة 
 .(Lucas & Tan, 2006: 2, 8-13)التحقيؽ وتحدد المزيد مف العمؿ المطموب لدعـ استخداميا الفعاؿ 

 :2010دراسة ريان 
ممي لدى طمبة الصؼ ىدفت الدراسة الى فحص دلالة التمايز في مستويات التفكير التأ       

في ضوء فاعمية الذات الرياضية، وقد طبؽ أداتي الدراسة عمى عينة طبقية  العاشر الأساس
فرد. وأظيرت النتائج: اف مستوى الفيـ بأعمى متوسط حسابي   (333)عنقودية تألفت مف 

وؿ، ثـ مستوى التأمؿ، يميو التأمؿ الناقد، وفي الترتيب الأخير جاء مستوى العمؿ بالترتيب الأ
المعتاد. كما أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

في مستوى العمؿ المعتاد تعزى لمتغير الجنس ولصالح الطالبات، أما المقياس الكمي  (0.05)
وبقية المستويات لـ تكف الفرؽ ذات دلالة. في حيف الفروؽ كانت ذات دلالة تعزى لمتغير فاعمية 
الذات الرياضية وفي جميع مستويات التفكير ولصالح فئة الفاعمية المرتفعة. أما الفروؽ التي تعزى 
لمتفاعؿ بيف الجنس والفاعمية كانت دالة عمى المقياس الكمي ومستوى التأمؿ الناقد، ولـ تكف دالة 

 (.24: 5404عمى المستويات الأخرى )رياف، 
 :Başol & Gencel, 2013دراسة باسول وجينسل 

ة والتحقػؽ مػف ىو تكييػؼ مقيػاس )اسػتبانة( التفكيػر التػاممي  الػى المغػة التركيػ كاف الغرض مف الدراسة      
مػػف طمبػػة الجامعػػات التركيػػة. وبمسػػاعدة الخبػػراء فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ  (1413)الصػػدؽ والثبػػات عمػػى عينػػة بمغػػت 

 (r= 0.80)والمغة، تـ تكيؼ المقياس وكانت العلاقة بيف المقياس الأصمي والنسخة التركية دالة إحصائيا وبمغت 
اؽ الػداخمي لممقيػاس الكمػي والمكونػات )المسػتويات( الفرعيػة والتي تشير الى المطابقػة المغويػة. وتػـ تفحػص الاتسػ

كرونبػاخ، ومعامػػؿ الارتبػاط سػبيرماف بػػراوف لمتجزئػة النصػػفية وكلاىمػا يشػػير  -معامػؿ الاتسػػاؽ الػداخمي ألفػػا عبػر
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إلػػػى اتسػػػاؽ داخمػػػي جيػػػد عمػػػى المقيػػػاس ومسػػػتويات المقيػػػاس الفرعيػػػة. وكمػػػا أظيػػػر المقيػػػاس ثبػػػات كػػػافي بطريقػػػة 
عػػػادة الاختبػػػار بفواصػػػؿ زمنيػػػة أسػػػبوعيف وشػػػيريف. وتػػػـ تحديػػػد صػػػدؽ البنػػػاء  الاختبػػػار التحميػػػؿ العػػػاممي عبػػػر وا 

ألتوكيدي والاستكشػافي، وتػـ تأكيػد بنيػة العوامػؿ الأربعػة، المقترحػة فػي الدراسػة الأصػمية، بواسػطة كػلا التحميمػيف. 
 ,Başol & Gencel)التفكير الناقد معامؿ ارتباط بيرسوف مع مقياس  عبروتـ تأكيد الصدؽ التلازمي أيضًا 

2013: 913). 

 مراجعة عامة لمدراسات السابقة:
، يمكف (QRT)مراجعة الباحث لمدراسات السابقة والتي تناولت استبانة التفكير التأممي  عبر     

ملاحظة التبايف في أىدافيا ومرامييا. ولذلؾ لا توجد إجراءات او منيجية موحدة لتحقيؽ ىذه 
الحجـ، والنوع، وطبيعة الأفراد. وبالنسبة  جانبالأىداؼ. وكما إف عيناتيا كانت مختمفة مف 

 لمنتائج كانت كذلؾ متباينة. 
التفكير التاممي باستعماؿ استبانة التفكير  وعموماً، تعد ىذه الدراسات كمداخؿ لدراسة مستويات    

، وقد أعطت إشارة لمباحث لإمكانية تكييؼ الاستبانة لمبيئة المحمية وتطبيقيا عمى (QRT)التأممي 
 عينة الدراسة )طمبة الإعدادية(. وبالرغـ مف أنيا معدة لطمبة الجامعة. 

جراءاتو:  الفصل الثالث: منيجية البحث وا 

وتحميؿ مستويات التفكير التأممي لدى طمبة  لوصؼ التحميمي، الوصفي المنيج اعتمد      
 الإعدادية في تربية الرصافة الأولى. وكانت الإجراءات كما يأتي:

 :البحثأولا: مجتمع 
يتكوف مجنمع البحث مف جميع طمبة الإعدادية في تربية الرصافة الأولى، والبالغ        

 (%52)طالبة تمثؿ نسبة  (18612)، و(%48)ثموف نسبة طالباً يم (16964)(، بواقع (35576
، أما الفرع (%51)(، وتمثؿ نسبة (18194مف مجتمع الدراسة. وبمغ عدد طمبة الفرع العممي 

 مف مجتمع الدراسة. (%49)(، بنسبة (17382الأدبي فقد بمغ 
 ثانيا: عينتي البحث:

 تـ اختيار عينتيف في البحث الحالي، وكالآتي:     
 (: 0طالبا وطالبة، وكما في جدوؿ )  (60)وضوح التعميمات وفقرات الاستبانة، وبمغت عينة .0
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 (1)جذول 

 عُُه انتجشثخ الاعتطلاعُخ يىصعخ حغت فشع انذساعخ وانجُظ. 

 انًجًىع انكهٍ إَبث ركىس انفشع د

 20 10 10 عهًٍ 1

 20 10 10 أدثٍ 2

 40 20 20 انًجًىع انكهٍ

طالب وطالبة مف الصؼ الخامس مف طمبة المدارس  (400)عينة التحميؿ الإحصائي بمغت . 5
(، اختيروا بطريقة العينة الطبقية العشوائية المتناسبة، وكما في 0الثانوية والإعدادية )كما في ممحؽ

 الجدوؿ الآتي. 
 (2جذول )

 يهخص تىصَع عُُخ انتحهُم الإحصبئٍ حغت فشع انذساعخ وانجُظ.

 انجُظ

 انفشع        
 انًجًىع انكهٍ الإَبث انزكىس

 204 106 98 انعهًٍ

 196 102 94 الأدثٍ

 400 208 192 انًجًىع انكهٍ

 ثالثاً: أداة البحث:
مف   (RTQ)لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي تبنى الباحث استبانة مستويات التفكير التأممي       

لتمتعيا  الأداة ىذه باختيار الباحث وقاـ ،Kember et al., 2000وزملائو  إعداد كيمبر
 المشكلات بعض تتجاوزوكما أنيا  .المرتفعة في البيئة الأصمية والثبات الصدؽ بخصائص

 .مستويات التفكير التأممي بقياس المعنية السابقة المقاييس في التي ظيرت والقياسية المفاىيمية
فقرة مف نوع ليكرت خماسي الاستجابة تتوزع بالتساوي عمى أربعة  (16)وتتكوف الاستبانة مف 

 مستويات:
 .13)،  9، 5، (1: وتضـ الفقرات Habitual actionالأداءات المألوفة  -
 . 14)، 10، 6، (2: وتضـ الفقراتUnderstandingالاستيعاب  -

 . 15)، 11، 7، (3: وتضـ الفقرات Reflectionالتأمؿ  -

 . 16)، 12، 8، (4: وتضـ الفقرات Critical Reflectionالتأمؿ الناقد  -

متأكد( ليناسب العينة الحالية  )غير وأماـ كؿ فقرة خمسة بدائؿ للاستجابة وتـ حذؼ البديؿ     
 درجة لغير (2)الإطلاؽ، و عمى موافؽ لغير  (1)تقيس البدائؿ بدرجة طمبة إلاعدادية، وبذلؾ
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 المستويات  لكؿ القصوى الدرجة درجات لموافؽ بشدة،. لتكوف (4)درجات لموافؽ، و (3)موافؽ، و

 . (16) الدنيا والدرجة ،(64)

 نهبُئت انًحهُت: (RTQ)تكييف استبانة مستويات التفكير التأممي 
 اتبع الباحث الخطوات العممية لتكييؼ الاستبانة لمبيئة المحمية، وكما يأتي:    

 : الاستبانة ترجمة
 ـالباحث بترجمة الاستبانة النسخة الأصمية        ـعرض المغوي التكافؤالسلامة و  مف ولمتأكد العربية، المغة إلى قا  ت

 الإنجميزية المغتيف في متخصصيفيف خبير  عمى الترجمة
 ءااجر  تـ ظاتيـو حمقترحاتيـ ومم ضوء . وفي(5)والعربية(0)

 ترجمتيا. بعد للاستبانة الأولية النسخة عمى التعديلات بعض
 وملائمتيا لمبيئة المحمية: التحميل المنطقي لفقرات الاستبانة

متيا ءومدى ملا المعربة في وصؼ مستويات التفكير التأممي ولمتحقؽ مف صلاحية فقرات الاستبانة      
ذوي الخيرة والتخصص في  المحكميف عمى بعضالمعربة  لمبيئة المحمية. عرضت تعميمات وفقرات الاستبانة

متيا لمبيئة المحمية ءوملا التربوي لمتعرؼ بمدى اتفاقيـ عمى صلاحية الفقرات العموـ النفسية والقياس والتقويـ
فأكثر، باستثناء بعض  (90%)(. وتبيف لمباحث أف جميع الفقرات نالت الموافقة بنسبة 5)كما في ممحؽ 

 التعديلات المغوية والجزئية. 
  الوضوح لتعميمات وفقرات الاستبانة:تجربة 
بالنسبة لمفئة المستيدفة، وتحديد الزمف المعربة  ولمتحقؽ مف وضوح التعميمات وفقرات الاستبانة    

طالب وطالبة  (40)عمى عينة عشوائية بمغت  الاستبانةقاـ الباحث بتطبيؽ المطموب للاستجابة. 
 الاستبانةوظير باف التعميمات وفقرات  بؽ.( السا0مف نفس مجتمع البحث، كما في الجدوؿ )

مة لثقافة أفراد العينة ومستواىـ المعرفي. وتراوح مدى الوقت المستغرؽ مف ءكانت مفيومة وملا
 دقائؽ. (10)دقيقة، بوسط حسابي  (18)دقائؽ إلى  (6)

  تجربة التحميل الإحصائي:
في ىذه التجربة تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة ممثمة لمجتمع الدراسة تـ اختبارىا بطريقة      

( السابؽ. وقد تـ التطبيؽ مف قبؿ 5العينة العشوائية الطبقيو المتناسبة، وكما موضح في جدوؿ )
 . 5402/ 04/0ولغاية  4/ 2الباحث، واستغرؽ مدة زمنية مف 

 
                                                           

(
1
 د. يؤَد َبجٍ, انكهُت انتزبىَت انًفتىحت, انىسَزَت. - (

(
9
 تحسٍُ عبد انزضب انىساٌ, كهُت  انتزبُت/ ابٍ رشد, قسى انهغت انعزبُت.د.  - (
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 التحميلات الإحصائية:
ما  (SPSS)وباستعماؿ الحقيبة الإحصائية  تضمنت التحميلات الإحصائية لفقرات الاستبانة     
 يأتي:

أف اليدؼ مف حساب القوة التمييزية لمفقرات ىو استبعاد الفقرات التي لا  القوة التمييزية لمفقرات:
ولأجؿ التحقؽ  تميِّز بيف المستجيبيف أو تعديميا وتجريبيا مف جديد والإبقاء عمػى الفقرات المميزه.

 مف ذلؾ قاـ الباحث بالخطوات الآتية:
العينة تنازليا مف أعمى درجة إلى  بعد تصحيح أوراؽ الإجابة تـ ترتيب الدرجات الكمية لأفراد . 0

 أدنى درجة.
لكؿ مف العميا والدنيا لتمثؿ المجموعتيف  (%27)ورقة إجابة بنسبة  (108)تـ اختبار . 5

 الطرفيتيف.
. قاـ الباحث بحساب الفرؽ بيف المجموعتيف الطرفيتيف العميا والدنيا ولكؿ فقرة مف فقرات 4

( لعينتيف مستقمتيف، وعدت ألقيمة التائية المحسوبة لكؿ t-test)الاستبانة باستعماؿ الاختبار التائي 
، وأظيرت (3.291)، و(2.576)، و(1.96)فقرة مؤشرا لتمييزىا وذلؾ بمقارنتيا بالقيـ الجدولية 

، (0.001)، و(0.01)، و(0.05)ع الفقرات مميزة وبمستويات دلالة مختمفة: نتائج التحميؿ إف جمي
. بمعنى اف القوة التمييزية لجميع الفقرات ذات دلالة إحصائية. وكما في جدوؿ (214)بدرجة حرية 

 ( الآتي. 4)
يحقؽ حساب ارتباط درجة الفقرة  :)الإتساق الداخمي(علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية للاستبانة 

لاتجاه الذي بالدرجة الكمية للأداة مقدار اتساقو الداخمي، إذ يحدد مدى تجانس وتوجو كؿ فقرة في ا
( ببف Pearsonوليتحقؽ ذلؾ قاـ الباحث بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف ). يتخذه بقية فقرات الأداة

درجات أفراد العينو عمي كؿ فقرة وبيف درجاتيـ الكمية عمى الاستبانة بالاستناد الى بيانات عينو 
حميؿ اف جميع معاملات ( ورقة إجابة. وأظيرت نتائج الت400التحميؿ الإحصائي المتكونة مف )

( عند 0.098الارتباط ذات دلالة إحصائية لجميع الفقرات، وذلؾ بمقارنتيا بالقيـ المحكية الجدولية )
 ( الآتي: 4(. وكما في جدوؿ )398) وبدرجة حرية (0.05)مستوى دلا لة 

( Pearsonبيرسوف ) ولتحقيؽ ذلؾ استعمؿ الباحث معامؿ ألارتباط علاقـة درجـة الفقـرة بدرجة المجال:
كؿ فقرة وبيف درجاتيـ عمى كؿ مستوى مف مستويات التفكير التأممي. وأظيرت لببف درجات أفراد العينة 

نتائج التحميؿ اف جمبع معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية لجميع الفقرات، وذلؾ عند مقارنتيا 
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( يبيف 4(. وجدوؿ )398) وبدرجة حرية (0.05)عند مستوى دلالة  (0.098)بالقيمة المحكية الجدولية 
 درجة المجاؿ. فضلا عف قوتيا التمييزية. ـيف درجة الفقرة والدرجة الكمية اقيـ معاملات الارتباط سواء ب

 (4جدوؿ )
 قيـ القوة التمييزية ومعامؿ ارتباط درجات الفقرات بالدرجة الكمية وبدرجة المجاؿ

 انًجبل انًستىي
أرقبو 

 انفقزاث

انقىة 

 انتًُشَت

قُى يعبيم ارتببط 

 انفقزاث ببندرجت انكهُت

قُى يعبيم ارتببط 

 انفقزاث ببندرجت انًجبل

 الأول
 الاداءاث انًعتبدة

Habitual actions 

2 8.403 0.475 0.621 

12 6.972 0.413 0.508 

5 5.926 0.326 0.441 

8 5.765 0.409 0.465 

 انثبٍَ
 انفهى او الاستُعبة

Understanding 

14 4.307 0.327 0.416 

13 9.191 0.454 0.561 

9 10.217 0.460 0.439 

10 7.077 0.379 0.432 

 انثبنث
 انتأيم

 Reflection 

15 5.594 0.292 0.392 

7 8.120 0.384 0.488 

1 2.945 0.286 0.466 

13 7.075 0.400 0.576 

 انزابع

 انتأيم انُبقد

Critical 

Reflection 

16 4.222 0.248 0.335 

11 8.153 0.487 0.434 

6 4.842 0.286 0.326 

3 3.090 0.216 0.302 

لمتحقؽ مف مدى إسياـ كؿ مستوى مف مستويات الاستبانة في  الارتىاطات الداخمية بين المجالات:
، و بعد تنحميؿ Pearson)قياس العامؿ السائد العاـ )التفكير التأممي(، استعمؿ معامؿ الارتباط بيرسوف )

البيانات إحصائياً، تبيف ومف خلاؿ مصفوفة الارتباطات إف جميع معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة 
( يبيف 0، واف ىناؾ عامؿ عاـ وسائد لجميع مستويات الاستبانة. والجدوؿ )(0.05)مستوى إحصائية عند 

 ذلؾ.
 (4جذول )

 يصفىفخ استجبطبد دسجخ كم يجبل ثبنًجبلاد الأخشي لاعتجبَه يغتىَبد انتفكُش انتأيهٍ
انًجبلاد 

 )انًغتىَبد(

الأداءاد 

 انًعتبدح

انفهى او 

 الاعتُعبة
 انتأيم انُبلذ انتأيم

 0.573 0،623 0،606 1 الأداءاد انًعتبدح

 0،684 0،672 1 0،606 انفهى او الاعتُعبة

 0.703 1 0،672 0،623 انتأيم

 1 0.703 0،684 0.573 انتأيم انُبلذ
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وجميع ما تقدـ مف إحصائيات الارتباطات )علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمي، وبدرجة 
تدؿ عمى وجود عامؿ عاـ سائد )التفكير التأممي(. وتـ المجاؿ، والارتباطات بيف المجالات( 

 الاحتفاظ بجميع الفقرات.

 الخصائص السايكومترية لاستبانة مستويات التفكير التأممي:
ينبغي أف تتوافر بعض الخصائص السياكومترية الأساسية في المقياس، ومف أىميا صدقو       

، ومؤشرات الثبات Indices Validityتتضمف مؤشرات الصدؽ  الخصائص وىذه وثبات درجاتو.
Reliability Indices  :وكما يأتي 

 وقد تحقؽ في البحث الحالي مؤشرات الصدؽ الآتية:  :Indices Validityأولا: مؤشرات الصدق 
وقػػد تحقػػؽ ىػػذا النػػوع مػػف الصػػدؽ لاسػػتبانة )مسػػتويات  Face Validity :الصــدق الظــاىري  -0

المقيػػاس )صػػلاحية الفقػػرات(، إذ تػػـ  ة، كمػػا مػػر سػػابقا فػػي إجػػراءات تكييػػؼ وتعريبػػ(التػػأمميالتفكيػػر 
 المختصيف.  المحكميفعرضو عمى مجموعة مف 

وقد توافر للاستبانة الحالية مؤشرات :  Construct Validity( المفيوم)  صدق البناء -2
 صدؽ البناء الآتية: 

 : Discrimination powerالقوة التمييزية لمقفرات
إف قػػدرة الفقػػرات عمػػى التمييػػز بػػيف الأفػػراد تُعػػد إحػػدى مؤشػػرات صػػدؽ البنػػاء، وقػػد تحقػػؽ ذلػػؾ      

ف الطػرفتيف باسػتعماؿ لمفقرات بأسػموب المجمػوعتيلممقياس الحالي، إذ تـ استخراج معاملات التمييز 
(، وكمػػػػا ورد سػػػػابقا فػػػػي التحميػػػػؿ الإحصػػػػائي لفقػػػػرات المقيػػػػاس )القػػػػوة t- testالاختيػػػػار التػػػػائي )

 التمييزية(. 
 ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:

التحميؿ الإحصائي لفقرات لقد توافر ىذا المؤشر مف الصدؽ للاستبانة الحالية، وكما ورد في       
          تبانة(. الاستبانة )ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية للاس

إف الثبات يعني أف أداة القياس موثوقة ومعتمدة   :Reliability Indicesثانيا: مؤشرات الثبات 
الحالية مؤشرات الثبات  ستبانةفي إعطاء النتائج ذاتيا عند تطبيقيا أكثر مف مرة، ولقد توافر للا

 التالية:

عادة تطبيق الاختبار )ثبات  تتضمف ىذه الطريقة : test-Re -Test الاستقرار(طريقة تطبيق الاختيار وا 
تطيؽ ألاختبار عمى مجموعة مف الأفراد ثـ إعادة تطبيؽ الاختبار ذاتو عمى المجموعة ذاتيا بعد مرور مدة 
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ىذه الطريقة قاـ الباحث باختبار عينة مف  وفؽوعمى . زمنية مناسبة لطبيعة السمة المقاسة وطبيعة العينة
يوـ مف التطبيؽ  (15)فرد منيـ بعدة مدة  (90)طالب وطالبة، و قد تـ إعادة تطبيؽ الاستبانة عمى  (100)

باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف. وىي اكبر مف القيمة الحرجة لمعامؿ  (0.84)الأوؿ، و قد بمغ معامؿ الثبات 
قيمة التائبة لدلالة معامؿ الارتباط ال. أما (0.001)ومستوى دلالة  (88)عند درجة الحرية  (0.342)الارتباط 
. وبتربيع قيمة (0.001)عند مستوى دلالة  (3.504)، وىي اكبر مف القيمة الجدولية (15.273)فقد بمغ 

وتعد  (0.75)ولغاية  (0.50)، وىذه القيمة تتراوح ضمف المعيار (0.71)معامؿ الارتباط بمغ معامؿ التحديد 
 .    (025: 5448علاقة قوية )ألبياتي، 

يقدـ صورة واضحة عمى مدى إتساؽ ىذا المعامؿ  للاتساق الداخمي: )α(معامل ألفا كرونباخ 
ىذا المعامؿ اف  ،0989ثورندايؾ وىيجف، إداء الأفراد مف فقره إلى أخرى في المقياس، وكما يشير 

المرتفعة تدؿ بالفعؿ يمثؿ كحد أدنى لمقيمة التقديرية لمعامؿ الثبات لدرجات المقياس، فإف القيمة 
لتحديد معامؿ ثبات )ألفا  (SPSS) عمى ثبات الاختبار. لذلؾ تـ استعماؿ البرنامج الإحصائي

، وىي قيمة مرتفعة، وتدؿ عمى اتساؽ مقبوؿ (0.86)كرونباخ( لاستبانة التفكير التأممي، وقد بمغ 
 ، وىي مؤشر آخر لمثبات فضلا عما سبؽ.الاستبانةبيف فقرات 

استكماؿ ىذه الإجراءات تبيف لمباحث اف استبانة مستويات التفكير التأممي تتمتع وب      
كف بخصائص سايكومترية مناسبة ويمكف الوثوؽ بنتائجيا. ونظرا لاستبقاء جميع الفقرات، فيم

 ئي لتحقيؽ أىداؼ الدراسة.توظيؼ بيانات ا لتحميؿ الإحصا

 الفصل الرابع: عرض النتائج مناقشتيا وتفسيرىا:
سيتـ عرض النتائج التي تـ التوصؿ إلييا عمى وفؽ أىداؼ البحث، ومناقشتيا وتفسيرىا في     

 ضوء الإطار النظري وكما يأتي:
 ممي لدى طمبو الإعدادية في تربية الرصافة الأولى:أرف عمى المستوى العام لمتفكر التالتعأولا: 

( لعينو واحدة لاختبار الفروؽ t-testاستعماؿ الاختيار التائي ) عبرتـ تحقيؽ ىذا اليدؼ 
. (6.475)، بانحراؼ معياري (40.67)، و متوسط العينة البالغ (40)بيف الوسط الفرضي البالغ 

 (. 2واظير التحميؿ النتائج الموضحة في وجدوؿ)
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 (5جذول )

هٍ نذي طهجخ الإعذاد دَخ فٍ نعُُخ واحذح نهتعشف عهً انًغتىي انعبو نهتفكُش انتأي t-testَتبئج الاختجبس انتبئٍ 

 تشثُخ انشصبفخ الأونً.

 انًتغُش
حجى 

 انعُُخ

انىعظ 

 انحغبثٍ

الاَحشاف 

 انًعُبسٌ

 انىعظ 

 انفشضٍ

انمًُخ 

انتبئُخ 

 انًحغىثخ

انمًُخ انتبئُخ 

انجذونُخ 

(0.001) 

 3.291 2.069 40 6.475 40.67 400 انتفكُش انتأيهٍ

أكبر مف القيمة الجدولية  (2.069)التائية المسحوبة البالغة ويتبيف مف الجدوؿ إف القيمة       
وىذا يدؿ عمى اف ىناؾ مستوى عاـ  .(399)ودرجو حرية  (0.05)عند مستوى دلالة  (1.960)

العينة أعمى مف المتوسط الفرضي، وىذا الفرؽ بدرجة طفيفة ولا يعد فرقاً  لمتفكير التأممي لدى
وذلؾ لاف طرائؽ الثانوي في البيئة المحمية الحالية،  التدريس اقعلو جوىرياً. وىذه النتيجة متوقعة 

 التأكيد مف بدلا وتمقيف المعارؼ مقيداً بنقؿالتدريس التقميدية المتبعة ودور المدرس الذي أصبح 
 يحرميـ قد والحفظ الأصـ فقط، مما الاستماع في الطمبة والذي تحدد دورىـ توليدىا مف قبؿ عمى

 المتأمؿ المختمفة في البيئة التعميمية. ممارسة ميارات التفكير عمى التدريب فرص مف
ثانياً: التعرف عمى الدلالة الإحصائية لمعلاقة الارتباطية بين درجات طمبة المرحمة الإعدادية 

 وجنسيم )ذكور/ إناث(.
تفكير استعماؿ معامؿ الارتباط بايسريؿ الحقيقي بيف متغيري ال عبرتـ تحقيؽ ىذا اليدؼ        

، أما الإناث بمغ (51.303)التأممي والجنس. إذ كاف المتوسط الحسابي لدرجات عينة الذكور 
 (.   6، وكما موضح في الجدوؿ )(50.042)

 (6جذ ول )

 يعب يم الاستجبط ثبَغشَم وانمًُخ انضائُخ نذلانخ انعلالخ ثٍُ انتفكُش انتأيهٍ وانجُظ.

 انعُُخ
حجى 

 انعُُخ

انُغجخ 

َخ ئىانً

 نهعُُخ

انًتىعظ 

 انحغبثٍ

الاَحزاف 

انًعُبرٌ 

 نهعُُت انكهُت

يعبيم 

 الاستجبط

 ثبَغشَبل

يعبيم 

 انتحذَذ

انمًُخ 

انتبئُخ 

 انًحغىثخ

انمًُخ 

انتبئُخ 

 انجذونُخ 

انذلانخ 

 الإحصبئُخ

 51.303 48% 192 انزكىس
6.475 0.105 0.01 2.234 1.960 

دانت عُد يستىي 

 50.042 52% 208 الإَبث (0.05)دلانت 

 القيمة التائية المحسوبة، واف (0.105)ويظير مف الجدوؿ اف قيمة معامؿ الارتباط بمغت       
عند مستوى دلالػػػػة  (1.960) القيمة الجدولية ، وىي اكبر مف(2.234)لدلالة معامؿ الارتباط بمغت 

، وىذا يدؿ عمى وجود علاقة دالة إحصائية بيف التفكير التأممي والجنس، وبالرجوع الى (0.05)
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، وبتربيع قيمة معامؿ الارتباط، نجد اف قيمة معامؿ التحديد تبمغ (1))المعيار المطمؽ لقوة الارتباط(
 ، بمعنى اف الارتباط منخفض واف العلاقة ضعيفة.(0.25)، وىي اقؿ مف المعيار (0.01)

وبذلؾ يتبيف اف ىذه العلاقة في الحدود الدنيا لمدلالة الإحصائية وغير جوىرية او واقعية. وىذه        
ممي. وكما أة التي تناولت موضوع التفكير التالنتيجة تتوافؽ مع المبادئ النظرية ونتائج الدراسات السابق

ية بصورة والإناث في قدراتيـ العقم تتوافؽ مع الطبيعة الإنسانية، إذ لا توجد فروؽ يعتد بيا بيف الذكور
    ممي.   أعامة ومنيا التفكير الت

ثالثاً: التعرف عمى الدلالة الإحصائية لمعلاقة الارتباطية بين درجات طمبة المرحمة الإعدادية 
 وفرعيم الدراسي )عممي/ أدبي(.

الحقيقػػػي بػػػيف متغيػػػري التفكيػػػر  اسػػػتعماؿ معامػػػؿ الارتبػػػاط بايسػػػريؿ عبػػػرتحقػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ        
التػػػػأممي وفػػػػرع الدراسػػػػة )عممػػػػي/ أدبػػػػي(. إذ بمػػػػغ المتوسػػػػط الحسػػػػابي لػػػػدرجات عينػػػػة الفػػػػرع العممػػػػي 

 ، وكما موضح في الجدوؿ الآتي.   (47.372)، أما الفرع الأدبي بمغ (53.799)

 (2جدوؿ )
 لدلالة العلاقة بيف التفكير التأممي وفرع الدراسة قيـ معامؿ الارتباط بايسريؿ والقيمة التائية

 انعُُت
حجى 

 انعُُت

انُسبت 

 َت ئىانً

انًتىسط 

 انحسببٍ

الاَحزاف 

انًعُبرٌ 

نهعُُت 

 انكهُت

يعبيم 

 الارتببط

 ببَسزَبل

يعبيم 

 انتحدَد

انقًُت انتبئُت 

 انًحسىبت

انقًُت 

انتبئُت 

 انجدونُت 

اندلانت 

 الإحصبئُت

 53.799 51% 204 انعهًٍ
6.475 0.561 0.31 13.683 3.291 

دانت عُد 

يستىي دلانت 

 47.372 49% 196 الأدثٍ (0.001)

لدلالة  القيمة التائية المحسوبة، و (0.561)ويتبيف مف الجدوؿ اف قيمة معامؿ الارتباط بمغت       
عند مستوى دلالػػػػػػػة  (3.291) القيمة التائية الجدولية وىي اكبر مف (13.683)معامؿ الارتباط قد بمغت 

, الدراسة ، وىذا يدؿ عمى انو توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف التفكير التأممي وفرع(0.001)
. وبالرجوع الى المعيار المطمؽ لقوة الارتباط، (0.31)وبتربيع قيمة معامؿ الارتباط يبمغ معامؿ التحديد 

  ، بمعنى اف الارتباط معتدؿ والعلاقة متوسطة.(0.25 - 0.50)نجد اف ىذا المعامؿ يقع ضمف المعيار 
سػواء  -اد العمميػة وىذه النتيجة متوافقة مع طبيعة المواد الدراسية في الفػرع العممػي، إذ اف دراسػة المػو      

فر فرصػػػة لتػػدريب الطمبػػػة عمػػػى اتػػو تتتطمػػػب الإمعػػاف فػػػي التفكيػػػر وكمػػا أنيػػػا   -الإحيػػائي ـفػػي التطبيقػػػي ا
                                                           

(
0
 بطزَقت الاختببر وإعبدة الاختببر. ( انًذكىر فٍ يىضىع انثببث 059: 9114)أنبُبتٍ, ًَكٍ انزجىع انً انًصدر  (
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، والتأمػؿ، والتأمػؿ الناقػد، المقاسػة التفكير  بكؿ أنواعو ومنيا التفكيػر التػأممي وبػالأخص فػي مسػتويات الفيػـ
 في أداة الدراسة الحالية.

رابعاً: التعرف عمـى الدلالـة الإحصـائية لمفـروق بـين طمبـة الإعداديـة وفقـاً لمتعيـر الفـرع الدراسـي 
 )عممي/ أدبي(.

لاختبػػار  لعينتػػيف مسػػتقمتيف، (t-test)الباحػػث الاختبػػار التػػائي  اسػػتعماؿعبػػر تحقػػؽ ىػػذا اليػػدؼ        
بػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري  (53.799)بػػػػػيف المتوسػػػػػط الحسػػػػػابي لػػػػػدرجات طمبػػػػػة الفػػػػػرع العممػػػػػي البػػػػػالغ   الفػػػػػرؽ

، وكمػػػا (4.531)بػػػانحراؼ معيػػاري  (47.372)، ومتوسػػط درجػػات طمبػػػة الفػػرع الأدبػػػي البػػالغ (3.982)
 (.8موضح في جدوؿ )

 (8جذول )

 انتفكُش انتأيهٍَتبئج الاختجبس انتبئٍ نعُُتٍُ يغتمهتٍُ لاختجبس انفشوق ثٍُ انعهًً والأدثٍ فٍ يغتىَبد 

 انعُُت
حجى 

 انعُُت

انُسبت 

 َت ئىانً

انًتىسط 

 انحسببٍ

الاَحزاف 

 انًعُبرٌ

انقًُت انتبئُت 

 انًحسىبت

انقًُت انتبئُت 

 انجدونُت 

اندلانت 

 الإحصبئُت

 3.982 53.799 51% 204 انعهًٍ
19.778 3.291 

دانت عُد  

يستىي دلانت 

 4.531 47.372 49% 196 الأدثٍ (0.001)

مػػػػة الجدوليػػػػة البالغػػػػة يمػػػػف الق عمػػػػىوىػػػػي ا (19.778)ويتبػػػػيف مػػػػف الجػػػػدوؿ اف القيمػػػػو التائيػػػػة المحسػػػػوبة بمغػػػػت       
بمعنػى انػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف عينتػي  (398)ودرجػة حريػة  (0.001)عند مسػتوى دلالػة  (3.291)

وىػػػذه النتيجػػػة تتوافػػػؽ منطقيػػػاً مػػػع نتيجػػػة اليػػػدؼ  طمبػػػة الفػػػرع العممػػػي.، ولصػػػالح الفػػػرعيف فػػػي مسػػػتويات التفكيػػػر التػػػأممي
 ـالدراسػػي ناتجػػة عػػف الاخػػتالثالػػث، لاف  لاؼ فػػي الارتبػػاط المعتػػدؿ والعلاقػػة المتوسػػطة بػػيف التفكيػػر الناقػػد لمطمبػػة وفػػرعي

 مستويات التفكير التأممي بيف طمبة الفرعيف. 
التعرف عمى الدلالة الإحصائية لمفروق بين طمبة الإعدادية في مستويات التفكير خامساً: 

 التأممي وفقاً لمتعير الجنس )ذكور/ إناث(.
لاختبػػػار  لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف، (t-test)الباحػػػث الاختبػػػار التػػػائي  اسػػػتعماؿ عبػػػرتحقػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ      
، (5.838)بػػػانحراؼ معيػػػاري  (51.303)بػػػيف المتوسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات عينػػػة الػػػذكور البػػػالغ  الفػػػرؽ

 (.9، وكما موضح في جدوؿ )(6.974)بانحراؼ معياري  (50.042)ومتوسط درجات عينة الإناث البالغ 
 (9جذول )

 انتفكُش انتأيهٍنعُُتٍُ يغتمهتٍُ لاختجبس انفشوق انزكىس والإَبث فٍ يغتىَبد  َتبئج الاختجبس انتبئٍ

 انعُُت
حجى 

 انعُُت

انُسبت 

 َتئىانً

انًتىسط 

 انحسببٍ

الاَحزاف 

 انًعُبرٌ

انقًُت انتبئُت 

 انًحسىبت

انقًُت انتبئُت 

 انجدونُت 

اندلانت 

 الإحصبئُت

 5.838 51.303 48% 192 انزكىس
 دانخغُش   1.960 1.882

 6.974 50.042 52% 208 الإَبث
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ر مف القيمة الجدوليػة البالغػة غوىي اص (1.882)ويتبيف مف الجدوؿ اف القيمة التائية المحسوبة بمغت       
فػروؽ ذو دلالػة إحصػائية بػيف   بمعنى انػو لاتوجػد (398)ودرجة حرية  (0.05)عند مستوى دلالة  (1.960)

 .الذكور وعينة الإناث في مستويات التفكير التأممي
 اف الارتبػػاط مػنخفض والعلاقػػة الضػػعيفةوىػذه النتيجػػة متوافقػة ومتممػػة لنتيجػة اليػػدؼ الثػػاني، إذ كمػا      

ذكور والإنػاث وغير واضحة بيف التفكير التاممي لطمبة الإعدادية وجنسيـ )ذكور/ إنػاث(، كػذلؾ لا يختمػؼ الػ
 في تفكيرىـ التاممي. 

 :خلاصة النتائج ومناقشتيا
 النتائج التي تـ التوصؿ إلييا في الدراسة الحالية ظير بأف: عبر

. طمبة الرصافة الأولى يتمتعوف بمستوى عاـ لمتفكير التأممي، أعمى مف المتوسط الفرضي 0
 بقميؿ.

. العلاقة بيف التفكير التأممي والجنس، ذات دلالة إحصائية، ولكف وفقا لمعامؿ التحديد نجد اف 5
 ىذه العلاقة ضعيفة. 

. العلاقة بيف التفكير التأممي وفرع الدراسة، ذات دلالة إحصائية، ووفقا لمعامؿ التحديد نجد اف 4
 ىذا الارتباط معتدؿ والعلاقة متوسطة.

لالة إحصائية بيف طمبة العممي وعينة طمبة الأدبي في مستويات التفكير . توجد فروؽ ذات د0
 طمبة الفرع العممي.، ولصالح التاممي

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور الإناث في مستويات التفكير التأممي.. 2
 الاستنتاجات:

 في ضوء نتائج الدراسة الحالية استنتج الباحث ما يأتي:       

بأف طمبة الرصافة الأولى يتمتعوف بمستوى عاـ مف التفكير التأممي أعمى مف المتوسط عمى . 0
 نحو طفيؼ ولا يعتد بو.

. وجود علاقة ضعيفة بيف التفكير التأممي والجنس. ولا يختمؼ الذكور والإناث في مستويات 5
 التفكير التأممي.

سة. واف طمبة الإعدادية الفرع العممي . وجود علاقة متوسطة بيف التفكير التاممي وفرع الدرا4
 يتمتعوف بمستوى عاـ لمتفكير التاممي أعمى مف طمبة الفرع الأدبي.

 



 9102 تشزٍَ الاول( 84انعدد )يهحق ...... ..........................................................يجهت دراسبث تزبىَت 
 

 

 
 

343 
 ج

  

 التوصيات:
. الإفادة مف مقياس مستويات التفكير التأممي الذي تـ تكييفو لمبيئة المحمية في الدراسة الحالية 0

 في إجراء البحوث والدراسات في مجاؿ التفكير وغيرىا.

عمى المراكز والوحدات الإرشادية في مديريات التربية تفعيؿ دور الإرشاد النفسي لرفع وتنمية . 5
 مستويات التفكير التأممي لدى الطمبة.

. عمى الكادر التدريسي اعتماد أساليب وطرائؽ تدريس تسيـ في رفع وتنمية مستويات التفكير 4
 التأممي لدى الطمبة.

 المقترحات:
 ذاتيا عمى طمبة الجامعة.. إجراء دراسة 0

. إجراء دراسة ذاتيا عمى طمبة المرحمة المتوسطة بعد إجراء التعديلات المناسبة لممقياس ليناسب 5
 أفراد العينة.

. إجراء دراسة لمتعرؼ عمى علاقة مستويات التفكير التاممي بمتغيرات أخرى مثؿ الصؼ 4
 الدراسي.

الأساليب الإرشادية، وطرائؽ التدريس عمى مستويات  استعماؿ. إجراء دراسات لمتعرؼ عمى إثر 4
 التفكير التاممي لدى طمبة المرحمة الإعدادية، او المتوسطة.

 المصادر:
 القرآف الكريـ

 ،0ط ،الإحصاء وتطبيقاتو في العموـ التربوية والنفسية(. 5448ألبياتي، عبد الجبار توفيؽ ) -
 عماف: إثراء لمنشر والتوزيع.

 لمطباعة الفكر دار ، عماف:5. طوتطبيقات مفاىيـ التفكير تعميـ .(5406)فتحي  جرواف، -
 .والنشر

، دار الحامد في الكتابة والتفكير التأممي المغويالتقويـ (. 5405خوالدة، أكرـ صالح محمود ) -
 لمنشر والتوزيع: عماف. 

دلالة التمايز في مستويات التفكير التأممي لدى طمبة الصؼ العاشر (. 5404رياف، عادؿ ) -
 للأبحاث المفتوحة القدس مجمة جامعةالأساسي في ضوء فاعمية الذات الرياضية، 

 .29 -09 العشروف، العدد  -والدراسات
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، مكتبة 5، طميارات التفكير وسرعة البديية وحقائب تدريسية. (5405)رياف، محمد ىاشـ  -
 الفلاح لمنشر والتوزيع: الكويت. 

فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في . (5442) عبد الوىاب، فاطمة محمد -
تحصيؿ الفيزياء وتنمية التفكير التأممي والاتجاه نحو استخداميا لدى طلاب الثامف الأزىري، 

 جامعة عيف الشمس. – التربية (، كمية5(، العدد)8، مجمد)مجمة التربية العممية
، دار الصفا التفكير أنماطو ونظرياتو وأساليب تعممو وتعميمو. (5405العفوف، نادية حسيف) -

 عماف. :لمنشر والتوزيع

 العربية لمطباعة النيضة ، دارلمتربية طريقة التأممي التفكير (.0994خضر ) محمد، سميماف -
 .القاىرة والنشر:

 ، ثانياً، )ج(.00، ب، والمادة 8المادة  مراحؿ التعميـ وأنواعو،(. 5400) التربية وزارة -

- Başol, G. and Gencel, E. (2013). Reflective thinking scale: a validity 

and reliability study. Educational Sciences: Theory and Practice, 13 

(2), 941-946. 
- Dewey, J. (1997). How we think. NY: Dover. 

- Kember, D., Leung, D., Jones, A., Loke, A., McKay, J., Sinclair, K., 

Tse, H., Webb, C., Wong, F., Wong, M. andYeung, E. (2000). 

Development of a questionnaire to measure the level of reflective 

thinking. Assessment and Evaluation in Higher Education, 25, 381-

395. 

- King, P. and Kitchener, K. (1994). Developing reflective judgment: 

understanding and promoting intellectual growth and critical thinking 

in adolescents and adults. San Francisco, CA: Jossey-Bass Publishers. 

- Lucas, U. and Tan, P. (2006). Assessing levels of reflective thinking: 

the evaluation of an instrument for use with in accounting and business 

education. Paper presented to the 1st Pedagogic Research in Higher 

Education Conference, Liverpool Hope University, Liverpool, 2nd/3rd 

May, 2006 

- Lucas, U. and Tan, P. (2007). Developing a reflective capacity within 

undergraduate education: the role of work-based placement learning. 

Report of a Research Project Funded by the Higher Education 

Academy and The Charitable Trusts of the Institute of Chartered 

Accountants in England and Wales. Retrieved from: 

 http://www.heacademy.ac.uk/assets/York/documents/res 

http://www.heacademy.ac.uk/assets/York/documents/res
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-  Lyons, N (2010) : Handbook of reflection and reflective inquiry: 

Mapping a Way of Knowing for professional reflective inquiry, 

U.S.A: Sppringer. 

- Meek, J., Riner, M., Pesut, D., Runshe, D. and Allam, E. (2013). A 

pilot study evaluation of student reflective thinking in a doctor of 

nursing practice program. Journal of Nursing Education and Practice, 

Vol. 3, No. 8 

- Schön, D. (1987). Educating the reflective practitioner: toward a new 

design for teaching and learning in the professions. San Francisco, CA: 

Jossey- Bass Publishers. 

- Tan, K. and Goh, N. (2008). Assessing students' reflective responses to 

chemistry-related learning tasks. US-China Education Review, 5 (11), 

28-36. 

 

 (.1يهحك )

 أعًبء انًذاسط انثبَىَخ والإعذادَخ.

  
 انعُىاٌ فشع انذساعخ اعى انًذسعخ د

 حٍ انجُىن عهًٍ وأدثٍ ع. انفبسوق نهجٍُُ 1

 حٍ انمبهشح أدثٍ ع. انفشاتٍُ نهجٍُُ 2

 انكغشح -شبسع انًشبتم  عهًٍ وأدثٍ انصفب نهجٍُُع.  3

 حٍ عىيش شبسع انًذاسط عهًٍ وأدثٍ ع. عجذ الله ثٍ سواحخ 4

 شبسع يشآة انُهضخ عهًٍ وأدثٍ ث. عُُبء نهجٍُُ 5

 يُطمخ جبيع انُذاء عهًٍ وأدثٍ ث. الاعتذال نهجُبد 6

 حٍ انجُىن عهًٍ وأدثٍ ث. صهى انعشاق نهجُبد 7

 شبسع فهغطٍُ عهًٍ وأدثٍ انششُذ نهجُبدث.  8

 شبسع الأعىاق/حٍ انتجبس عهًٍ وأدثٍ ع. عذٌ نهجُبد 9

 حٍ انمبهشح عهًٍ وأدثٍ ث. انمبهشح نهجُبد 11

 شبسع انخهفبء. عهًٍ وأدثٍ ع. انًشكضَخ نهجُبد 11
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 (.5ممحؽ )
 أسماء السادة المحكميف لصلاحية استبانة التفكير التأممي

 ألاختصبص يكبٌ انعًم انًحكى ونقبه انعهًٍأسى  ث

بغداد /كهُت انتزبُت/ ابٍ رشد/ قسى  جبيعت أ. د صفبء طبسق حجُت 0

 انعهىو انتزبىَت وانُفسُت
 لُبط وتمىَى

بغداد /كهُت انتزبُت/ ابٍ رشد/قسى  جبيعت أ. د يحًذ أَىس يحًىد 9

 انعهىو انتزبىَت وانُفسُت
 لُبط وتمىَى

بغداد /كهُت انتزبُت/ ابٍ رشد/قسى  جبيعت انغُذ أ. د. حغٍ عهٍ 3

 انعهىو انتزبىَت وانُفسُت
 إسشبد تشثىٌ

بغداد /كهُت انتزبُت/ ابٍ رشد/قسى  جبيعت عجذ انحغٍُ سصولٍ أ. د. 8

 انعهىو انتزبىَت وانُفسُت
 لُبط وتمىَى

بغداد /كهُت انتزبُت/ ابٍ رشد/قسى  جبيعت . َبعٍُ حًُذ عُبلأ. د 5

 انتزبىَت وانُفسُتانعهىو 
 لُبط وتمىَى

 أ. د. خبنذ جًبل جبعى 6
جبيعت بغداد /كهُت انتزبُت/ابٍ رشد/ قسى 

 لُبط وتمىَى انعهىو انتزبىَت وانُفسُت 

جبيعت بغداد / كهُت انتزبُت ابٍ انهُثى / قسى  أ. د. إعًبعُم إثشاهُى عهٍ 7

 انتزبُت وعهى انُفس 
 عهى َفظ انتشثىٌ

جبيعت بغداد/ كهُت انتزبُت ابٍ انهُثى/ قسى  يحًىد انُىاةأ. د. َبجٍ  4

 انتزبُت وعهى انُفس 
 شخصُخ

جبيعت بغداد / كهُت انتزبُت ابٍ انهُثى / قسى  أ.و. د فبضم ججبس انشثُعٍ 2

 انتزبُت وعهى انُفس 
 عهى َفظ انتشثىٌ

 عهى انُفظ أنغشَشٌ جبيعت بغداد/ كهُت اِداة/ قسى عهى انُفس أحًذ نطُف جبعى أ. د. 01

 عهى َفظ انتشثىٌ جبيعت بغداد /كهُت اِداة /قسى عهى انُفس عُبء عُغً انذاغغتبٍَ أ. د. 00

انجبيعت انًستُصزَت/ كهُت اِداة/ قسى  أ. د. ععذ عجذ انضهشح انحصُبوٌ 09

 عهى انُفس
 عهى َفظ انتشثىٌ

انتزبُت/ قسى انًستُصزَت /كهُت  انجبيعت أ. د. كبظى كشَذٌ انعبدنٍ 03

 الإرشبد
 إسشبد تشثىٌ

بغداد /كهُت انتزبُت/ ابٍ رشد/قسى  جبيعت أ. و. د. فبضم صايم أنجُبثٍ 08

 انعهىو انتزبىَت وانُفسُت
 عهى َفظ انتشثىٌ

 إسشبد تشثىٌ انكهُت انتزبىَت انًفتىحت أ. و. د. عجذ انكشَى يحغٍ 05

 



 

 

 
 

 

 


