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 الممخص

الاتجاه تمثمت أىمية البحث من خلال الدراسات والبحوث التي أكدت عمى 
الحديث في العممية التعميمية الذي يؤكد ذاتيو المتعمم في الحصول عمى الخبرة 
التي يييئيا لو الموقف التعميمي الذي ينقل محور العناية من المعمم إلى المتعمم 

مشكمة  وقفا نشطا ايجابيا في تحقيق الأىداف التعميمية ، أماليقف الأخير م
البحث فيي متعمقة بالرياضة المدرسية من خلال عمل الباحث كونو مدرس 

ضعف في مستوى أداء الميارات الأساسية بكرة السمة التربية الرياضية فقد لاحظ 
ىم أ، و أما لممتعممين عمى الرغم من الجيود المبذولة من قبل المدرس، 

يعد من  أسموب التعمم البنائي إنالاستنتاجات التي توصل الييا الباحث 
وأما  ، بكرة السمة الأساسية بعض الميارات واكتساب تعمم في الفعالة الأساليب

 إعداد وتطوير ضمن إدخال أسموب التعمم البنائي فيالتوصيات تضمنت 
 المعممين.

 كرة السمة –المهارات  –التعمم البنائي : الكممات المفتاحية 
Abstract: 

The significance of this research lies in its alignment with 

modern educational trends that emphasize the learner-centered 

approach, wherein the learner actively engages in acquiring 

experience provided by the educational context. This shift 

reorients focus from the teacher to the learner, who assumes an 

active and positive role in achieving educational objectives. 

The research problem stems from the field of school sports, 

where, through the researcher’s experience as a physical 
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education teacher, a noticeable weakness was observed in the 

performance level of basic basketball skills among learners, 

despite the efforts exerted by the instructor. 

One of the key findings of the study is that the constructivist 

learning approach is among the most effective strategies for 

learning and acquiring certain fundamental basketball skills. The 

recommendations emphasized the importance of incorporating 

constructivist learning methods into teacher training and 

development programs. 

Keywords: Constructivist Learning – Skills – Basketball 

 الفصل الاول / التعريف بالبحث
 مقدمة البحث وأهميته : 1-1

إنَّ التقدم العممي في المجالات الحياتية كافة أثر تأثيراً      
واضحاً  في تطور ىذه المجالات  والتربية الرياضية تعد جزءاً  مكملاً  

كذلك بيذا التقدم وقد بات ىذا واضحاً  في مجال لمتربية العامة تأثرت 
بحوث التربية الرياضية ، واىتم الباحثون في مجال التعمم الحركي 
بعممية  التعمم والتعميم و سَعَوْا إلى تطوير المناىج وتحسين طرائق 
وأساليب تعميميا في مراحل التعميم المختمفة ، لكي توفر لممدرس فرصة 

ل والملائم لمبيئة التعميمية المتوافرة لكي يتمكن من اختيار الأسموب الأمث
، وقد أكدت أىمية البحث يؤكد عمى ذاتيو  تحقيق الأىداف التربوية

المتعمم في الحصول عمى الخبرة وان أسموب التعمم البنائي ىو أحد 
الأساليب الحديثة  التي  تفيد بشكل رئيس في بعث متعة الاكتشاف 

ن الظواىر الجديدة فيلاحظون بدقة الظاىرة  لدى الطمبة عندما يواجيو 
صدار التنبؤات  ويوسعون معارفيم وقدراتيم في صياغة الفرضيات وا 
وىذا ما يحدث في ضمن المرحمة الأولى من مراحل التعمم البنائي 
المتمثمة بمرحمة الدعوة   والتييئة لممتعمم ، فيتم في ىذه المرحمة 

ناء المفاىيمي لممتعمم لاستقبال الفيم الاستعانة بمختمف السبل لتييئة الب
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جراء  الجديد ، والاستعانة بتعاون الطمبة في ضمن مجموعات صغيرة وا 
  ( . 392،  1996) الخميمي وآخرون ،النشاطات والتجارب

   :مشكمة البحث 1-2
تعد الرياضة المدرسية ولاسيما في مرحمة الدراسة المتوسطة قاعدة 
الانطلاق لتعمم الميارات المختمفة للألعاب الفردية والجماعية وأدائيا 

الباحث لمجال التدريس ومساىمتو في  خلال ممارسةبشكل جيد، ومن 
تعميم الميارات الأساسية بكرة السمة فقد لاحظ عدم ظيور تقدم ممحوظ 

توى المتعممين عمى الرغم من الجيود المبذولة من المدرس في مس
فضلا عن ظيور حالات الممل في أثناء التعمم ، ومن ىنا ولدت فكرة 
لدى الباحث باستخدام أسموب جديد تشويقي بعيدا عن الأسموب 

 . التقميدي في تعميم الميارات الأساسية بكرة السمة

 أهداف البحث : 1-3

باستخدام أسموب التعمم البنائي في بعض إعداد وحدات تعميمية  .ٔ
 الميارات الأساسية  بكرة السمة .

التعرف عمى تأثير الوحدات التعميمية باستخدام أسموب التعمم البنائي  .ٕ
 في بعض الميارات  الأساسية بكرة السمة .

 فروض البحث : 1-4

  ىنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج الاختبارات القبمية والبعدية .ٔ
 لمجموعتين البحث الضابطة والتجريبية ولصالح الاختبارات البعدية .

ىنالكككككك فكككككروق ذات دلالكككككة إحصكككككائية بكككككين نتكككككائج الاختبكككككارات  البعديكككككة  .2
 لمجموعتين البحث الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة التجريبية . 

 مجالات البحث :  1-5
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متوسطة  أ.المجال البشري : بعض طلاب مرحمة الثاني متوسط في
 الرصافة الأولى . -خالد بن الوليد  /مديرية تربية بغداد 

 ٕ٘ٔٓ/ ٗ/  ٕٚإلى  ٕ٘ٔٓ/ ٕ/ ٙٔب.المجال الزماني :. المدة من 
. 

 ج.المجال المكاني : الساحة الخارجية لمتوسطة خالد بن الوليد لمبنين .

 

 

 الفصل الثاني / الجانب النظري

 أسموب التعمم البنائي: ٔ

ىكككو الأسكككموب الكككذي مكككن خلالكككو يكككتم مسكككاعدة الطكككلاب عمكككى بنكككاء         
معرفتيم بأنفسيم عن موضوع الدرس الجديد من خلال وضعيم فكي موقكف 
ينضككوي عمككى مشكككمة / سككؤال جديككد عمككييم يثيككر اىتمككاميم  ويطمككب مككنيم 
الإجابكككة عنكككو فيتضكككح مكككا لكككدييم مكككن أفككككار أوليكككة ثكككم يوجيكككون إلكككى نشكككاط 

م عمككى اختبككار صككحة أفكككارىم الأوليككة ويككتم ىككذا النشككاط استكشككافي يسككاعدى
 في مجموعات تعاونية .

 ينطمق تصور البنائية من افتراضين أساسيين:

أن يبني الفرد معرفتو اعتمادا عمى خبرتو السابقة ولا الخبرة السابقة : 
 (.   348، 2003)زيتون ،يستقبميا بصورة سمبية من الآخرين
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الخبكككرات التكككي تتضكككمن تحكككديا لتفكيكككر رجيفففة : التكيفففف مفففئ البيئفففة الخا  
المتعمم بدرجة معقولة تعككس لديكو اعتقكادات عكن العكالم المحكيط بكو وتعمكل 

 .  ( 24، 1989) أمين  ، تمك الاعتقادات بوصفيا دوافع تلازم المتعمم باستمرار

 مراحل دورة التعمم البنائي :      2-2

في ىذه المرحمة يعطى الطمبة مواد المرحمة الأولى : اكتشاف المفهوم : 
وتوجييات لجمع بيانات عن طريق خبرات حسية مركبة مباشرة تتعمق 
بالمفيوم الذي يدرسونو، ويقتصر دور المدرس ىنا عمى التوجيو والإرشاد 
في اثناء قيام الطمبة بالأنشطة، فالطمبة يجب ان يستخدموا مواد يمكينم 

م ايضاً استخدام كل حاسة ممكنة مشاىدتيا، وسمعيا، ولمسيا، ويمكني
  ( . ٙٚ٘،  ٜٜٙٔ) تمام ، لمعرفة كل شئ يستطيعونو حول تمك المواد

في ىذه المرحمة تستخدم الخبرات   المرحمة الثانية : استخلاص المفهوم :
الحسية التي يمارسيا الطمبة في المرحمة السابقة ، بصفتيا اساسا لتقديم 

أن يحددوا العلاقة بين مفاىيم المادة المفيوم ، ويطمب من المتعممين 
 .( ٘ٗ،  ٕٔٓٓ) الأمين ،التعميمية بأنفسيم مع تدخل أو توجيو من المدرس

في ىذه المرحمة يطبق الطمبة المفيوم المرحمة الثالثة : تطبيق المفهوم : 
الجديد في مواقف متشابية ، وتؤدي ىذه المرحمة دورا ميما في اتساع 

م الذي صادفيم خلال مرحمتي الكشف وتقديم مدى فيم الطمبة لممفيو 
المفيوم ، وعمى المدرس في ىذه المرحمة توجيو الطمبة ومنحيم وقتا كافيا 

، ٜٜٙٔ) تمام،  لكي يطبقوا ما تعمموه ، و مساعدتيم عمى تجاوز الصعوبات

٘ٚٚ) . 

  مميزات أسموب التعمم البنائي : 2-3
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لممتعمم من مفاىيم الا ما  تراعي القدرات العقمية لممتعممين فلا يقدم .ٔ
 يستطيع تعمميا 

يشجع التعمم البنائي عمى العمل في مجموعات تعاونية ، مما . ٕ   
النجدى ) يساعد عمى روح التعاون لدى المتعممين والعمل كفريق واحد

 .(. 296، 2005وآخرون،
  المهارات الأساسية بكرة السمة : ٗ-ٕ
ىكي التحكرك فكي الممعكب عكن طريكق ارتكداد الككرة  .الطبطبة )المحاورة( :1

بيككد واحكككدة ضكككد الأرض مكككن قبكككل اللاعككب الميكككاجم ، وتعكككد أيضكككاً الوسكككيمة 
اليجومية الفعالة والأساسية بجانب المناولات التي تمكن اللاعب من التقدم 
بكككككالكرة مكككككن منطقكككككة إلكككككى أخكككككرى مكككككن أجكككككل تحقيكككككق فرصكككككة جيكككككككككدة لخمككككككق 

 .( 85،،1987) جابر تيديف إستراتيجية اليجكككوم وال

تُعككككد المناولكككككة الصكككككدرية واحككككدة مكككككن الميكككككارات . المناولفففففة الصفففففدرية : 2
اليجوميكككة الأساسكككية التكككي تكككؤدى  مكككن حالكككة الثبكككات أو الحرككككة بعكككد أخكككذ 
الخطككوة، وسككميت بالمناولككة الصككدرية لأن مسككار الكككرة يكككون مباشككراً وبخككط 

 )الطائي المتسمممستقيم من مستوى صدر المناول إلى مستوى صدر 

 ( 45، 1991وآخرون،

التصككككويب بشكككككل مختصككككر رمككككي الكككككرة باتجككككاه اليكككككدف : التصففففويب . ٖ
باسككتخدام ذراع أو ذراعككين لأجككل الحصككول عمككى نقطككة تحككدد عمككى أساسككيا 
نتكككككائج المباريكككككات وان أىكككككم العوامكككككل المكككككؤثرة فكككككي عمميكككككة التصكككككويب ىكككككي 

وكككذلك مقاومككة اليككواء )الارتفككاع، السككرعة فككي الانطككلاق، زاويككة الانطككلاق 



 0703/( 07مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )

 

555 
 

 81-80، 1987)جابر وآخرون،لمكرة( وىذا بالإضافة إلى ميارة مسك واستلام الكرة 

). 

 الفصل الثالث / منهج البحث واجراءاته

متو وطبيعة ءاستخدم الباحث المنيج التجريبي لملامنهج البحث:   3-1
البحث، إذ يعتمد عمى محاولة التحكم في جميع المتغيرات والعوامل التي تؤثر 
بالظاىرة عدا عامل واحد فيو تغيير متعمد مضبوط لمشروط المحددة لحدث 

 (. 2011،307)الجابري ،ما وملاحظة ىذه التغيرات الناتجة في الحدث ذاتو

الطريقة العمدية من طمبة تحدد مجتمع البحث بمجتمئ وعينة البحث :  3-2
والمتمثمة بمتوسطة خالد بن  ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالدراسة المتوسطة لمعام الدراسي 

الوليد لمبنين ضمن مديرية تربية الرصافة الأولى ، حيث تم اختيار الصف 
( سنة ،إذ بمغ عدد طلاب ىذه المرحمة ٗٔ-ٖٔالثاني متوسط وبأعمار )

ة، أما عينة البحث فقد تم ( طالبا موزعين عمى ثلاث شعب دراسيٕٛ)
( ٕٛاختياراىا بالقرعة وبواقع شعبتين من أصل ثلاث شعب والبالغ عددىم )

( طالبا بعد أن تم استبعاد الراسبين ٖٓطالبا أما عدد أفراد العينة فقد بمغ )
والمؤجمين والذين يمارسون المعبة في فريق المدرسة والأندية الرياضية، ثم 

ائيا إلى مجموعتين مجموعة ضابطة تدرس بالأسموب قسم الباحث الطمبة عشو 
( طالباً ٘ٔالمتبع من قبل مدرس التربية الرياضية في المدرسة وعددىا)

 ( طالباً .٘ٔومجموعة تجريبية تدرس بأسموب التعمم البنائي وعددىا ) 

 استخدام إلى الباحث لجأ التجانس معرفة : لأجلتجانس العينة3-2-1
 النتائج عمى الحصول وبعد روالعم والكتمة الطول غيراتمت في الالتواء معامل

 .       العينة أفراد بين كبير تجانس وجود إلى التوصل تم ، إحصائيا ومعالجتيا
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 (1جدول)

والوزن  لمطول الالتواء ومعاملات المعيارية والانحرافات الحسابية الأوساط يبين 
 والعمر

المعالجات 
 الإحصائية

 المتغيرات

 القياسوحدة 

 

 

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

معامل  الوسيط
 الالتواء

 ٜٖ٘.ٓ ٖ.ٖٙٔ ٖٓ.ٕ ٙ.ٖٙٔ سم الطول

 ٖٔٗ.ٓ ٕٖ.ٛ٘ ٖٖ.ٖ ٓٛ.ٛ٘ كغم الكتمة

 ٔٓ٘.ٓ ٙٗ.ٙٔ ٕ٘.ٔ ٘ٚ.ٗٔ سنة العمر

 يرى التي المتغيرات بعض في التكافؤ أجراء عمى حرص: تكافؤ العينة 3-2-2 
 المتغيرات تمك بين (F)التباين تحميل استعمال تم ، وقدالتجربة نتائج في تؤثر قد أنيا
 البحث.مجموعتي  بين القبمية الاختبارات في

 (ٕجدول )
 الثلاث لممهارات القبمية الاختبارات في البحث مجموعات تكافؤ يوضح

مصدر  المهارات
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 (Fقيمة)
 المحسوبة

 (Fقيمة)
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

بين  الطبطبة
 المجموعات

1.086 2 0.543 0.239  

 

 

3.15 

 معنوي

داخل 
 المجموعات

 معنوي 2.274 58 131.897

 معنوي 2.942 3.119 2 6.239بين المناولة 
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  المجموعات الصدرية

 

 
داخل 

 المجموعات
 معنوي 1.060 58 61.499

بين  التصويب
 المجموعات

 معنوي 2.025 7.039 2 14.077

داخل 
 المجموعات

 معنوي 3.476 58 201.595

 الأدوات والأجهزة المستخدمة : 3-3

 صافرة /طباشير ممون(/٘ٔ ( عدد قانونية ممعب كرة السمة قانوني/ كرات سمة 
 لاصق شريط. 
 يدوية عممية حاسبة. 
 الأطوال لقياس متري قياس شريط ن/الوز  لقياس طبي ميزان. 
 ( آلة تصوير فيديويةSony – Digital   عدد )ٕ .مع ممحقاتيا 
  حجمتمفزيون بلازما TH-42PV8M  موديل(VIE28)  نوعPanasonic  

 الحاسوب الآلي         
 : للاختبار العممية الأسس3-4

 وتحت بالاستمرار نفسيا النتائج تعطي كانت إذا ثابتة الأداة تعدالثبات: 3-4-1
 الأسس وفق عمى الاختبارات ثبات معامل حساب ، وتم نفسيا والشروط الظروف
عادة طريقة الاختبار خلال من وذلك ، العممية عينة التجربة  عمى الاختبار وا 

في يوم البحث الأساسية  عينة خارج ومن طلاب  )ٓٔ( من المكونة الاستطلاعية
فعمية في  أيام (ٚ) بعد الاختبار تطبيق وأعيد ، ٕ٘ٔٓ/ ٕ/ٙٔ الاثنين المصادف

فقد أثبتت نتائج قانون الارتباط  ، ٕ٘ٔٓ/ ٕ/ٖٕ يوم الاثنين المصادف
  عالية. ثبات بدرجات تتمتع الاختبارات بأنيا )بيرسون(عن
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 أن تقيس يجب ، الاختبارات ىذه صدق من التأكد لغرضالصدق: 3-4-2 
 .(1998،64)فريد، "جانبو إلى أو غيره آخر شيئا وليس أن نقيس أردنا ما الاختبارات

 الجذر طريق عن للاختبارات الصدق الذاتي معامل إيجاد إلى الباحث لجأ إذ
 . الثبات لمعامل التربيعي

 الباحث ذاتية تدخل الاختبار ىو عدم بموضوعية يقصد : الموضوعية3-4-3
 خلال من إيجادىا تم إذ   .( 70، 1999)إبراهيم،ارنتائج الاختب في ومعتقداتو وآرائو
 بين عالية معاملات موضوعية أنيا حققت من حيث )متخصصين( محكمين تقويم

 . الثاني المقوم ودرجات الأول المقوم درجات
 ( 3جدول )

لمهارة  الفني الأداء لاختبارات والموضوعية والصدق الثبات معاملات يوضح
 .التصويبالطبطبة والأداء الفني لمهارة المناولة الصدرية والأداء الفني لمهارة 

 المعالجة الإحصائية

 لممتغيرات

 

معامل 
 الثبات

 الموضوعية معامل الصدق

 0.86 0.92 0.85 تقويم الأداء لمهارة الطبطبة

 0.84 0.91 0.84 تقويم الأداء لمهارة المناولة الصدرية

 0.81 0.94 0.89 تقويم الأداء لمهارة التصويب

 المستعممة: الاختبارات3-5 
 ( 395، 1987)علاوي ومحمد نصر الدين ، الطبطبة :اختبار 3-5-1

قياس أداء ميارة  الطبطبة حول مجموعة من الشواخص .هدف الاختبار:   
    شواخص.                      -ساعة توقيت   –كرة سمة :الأدوات المستعممة 
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( قككدم ٘رسككم خككط لمبدايككة ولمنيايككة ويوضككع الشككاخص الأول بمسككافة ) -ملاحظففة:
( قككدم أي ٛ( متككر مككن نقطككة البدايككة وتكككون المسككافة بككين الشككواخص )ٓ٘.ٔأي )

 ( متر.ٓٗ.ٕ)

يقف المختبر خمف خط البداية ومعو الكرة وعند سماع إشارة البدء  -وصف الأداء:
يابا" إلى آن بتجاوز خط البداية بعد  يقوم بالطبطبة المستمرة بين الشواخص ذىابا" وا 
 العودة.

 يسمح بالتدريب عمى الاختبار قبل البدء. -:ملاحظة
يحسب الزمن الذي يؤدي فيو المختبر العمل المطموب ويسجل لو  -:التسجيل

الزمن الذي استغرقو في المحاولتين المخصصتين لو وتحسب الفترة الزمنية 
 الأسرع.

 اختبار المناولة الصدرية :  3-5-2

 ة المباشرة واستلاميا .قياس سرعة المناولة الصدريهدف الاختبار :    
سككم  ٕٓٚوعمكى بعكد ، وم مككن الأرض ككككك: يقكف المختبككر خمكف خكط مرس وصفف الأداء

مككن الحككائط عنككد سككماع إشككارة البككدء يقككوم المختبككر بتمريككر الكككرة عمككى الحككائط عمككى أن 
يكون ىذا التمرير في مستوى رأس المختبكر وبأسكرع مكا يمككن، ثكم يقكوم باسكتقبال الككرة 

 بعد ارتدادىا من الحائط ليعاود تكرار العمل إلى أن يؤدي عشر تمريرات سريعة .
يحسب زمن أداء الاختبار من لحظة ملامسكة الككرة لمحكائط فكي التمريكرة  التسجيل :

الأولى الناجحة وحتى ملامسة الكرة لمحائط في التمريرة العاشرة الناجحة وحتكى فكي 
:)عبفففففد الفففففدايم ومحمفففففد صفففففبحي  حالكككككة سكككككقوط الككككككرة يكمكككككل التمريكككككر إلكككككى الرميكككككة العاشكككككرة

 . ( 1999،124حسانين،
   الثبات :اختبار التصويب من 3-5-3

قياس دقة التيديف من الثبات.: الغرض من الاختبار  
: ممعب كرة السمة. ىدف كرة السمة. كرة السمة.الأدوات اللازمة  
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: يقوم اللاعب بتصويب الكرة عمى السمة وبثلاث مجموعات كل عدد المحاولات
(  تصويبات متتالية من منتصف مجال الرمية الحرة وعمى الجانبين ٘مجموعة من )

 ويعطي كل لاعب فترة واحدة مناسبة بين كل مجموعة وأخرى.
: تحتسككب درجتككان كككل كككرة تككدخل السككمة، درجككة واحككدة لكككل كككرة تممككس احتسففاب النقففاط

الحمقككة ولا تككدخل أمككا درجككات المختبككر فتسككاوي مجمككوع النقككاط التككي تحصككل عمييككا فككي 
عبففد الحميففد ومحمففد )درجككة ٖٓالمحككاولات الخمككس عشككره ، عممككا ان الحككد الأقصككى لمككدرجات 

 ( 235،  1997صبحي حسانين،
الاثنين  استطلاعية تجربة الباحث بأجراء قام: الاستطلاعية التجربة3-6

 يشتركوا لم من الذين (طلابٓٔ) من مكونة عينة عمىٕ٘ٔٓ/ ٕ/ٙٔ المصادف 
 . الأساسية التجربة في
 خطوات إجراء البحث : 3-7
إلى يوم  ٕ٘ٔٓ/ٕ/ٛٔيوم)الأربعاء( الموافق لممدة من الاختبارات القبمية : 3-7-1

تم إجراء الاختبارات في مستوى الأداء المياري   ٕ٘ٔٓ/ٕ/ٜٔ)الخميس( الموافق 
لمميارات الثلاث ، إذ قام الباحث بتصوير الاختبار فديوياً  وتحويمو إلى أقراص 

DVD  لتقويم أداء الميارات المبحوثة . *وتم عرضيا عمى المقومين 
أسموب التعمم  استخدم وقد ، التعميمي المنيج بإعداد الباحث قام:  المنهج التعميمي3-7-2 

 من الرياضية وبإشراف التربية مدرس بدأ فقد ، في المدرسة المتبع التعمم جانب البنائي إلى
( وحدات تعميمية ٙتعميمية ليكون ) وحدة ( ٛٔ ) من التعميمي المتكون المنياج بتطبيق الباحث

 (ٜ) واستغرق ، ٕ٘ٔٓ/ ٕ/ٕٕالتعميمي يوم الأحد الموافق  ،حيث بدء المنيج  لمميارة الواحدة
وحسب الجدول  الأسبوع خلال تعميميتين  وحدتين تمارس   المجموعة التجريبية وكانت ، أسابيع

ن زمن ،المدرسي   في المتوسطة المدارس في المتبع حاليا وىو دقيقة ( ٘ٗ ) التعميمية الوحدة وا 
 والإعداد ، (دقيقةٕ  (المقدمة ،ويشمل التحضيري القسم ىي ، أقسام ثلاث عمى مقسم ، العراق
ي التعميم النشاط فتضمن ، الرئيس أما القسم ، دقيقة (ٗ ) والإعداد الخاص ، دقيقة (ٗ ) العام

،أما  دقيقة (٘ ) أستغرق فقد ، الختامي القسم وأما دقيقة ) ٕٓ(تطبيقي ونشاط ، دقيقة  (ٓٔ)
المجموعة الضابطة كانت تمارس وحدتين تعميميتين في الأسبوع من قبل مدرس المدرسة وحسب 

 آخر كانت حيث ٕ٘ٔٓ/ ٗ/ٖٕيوم)الخميس( الموافق  التعميمي المنيج إنياء ثم منيجو المتبع ،
   .تعميمية وحدة
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 الخطوات الأساسية لممنهج التعميمي:  3-7-3
تتعمم ىذه المجموعة خلال القسم التعميمي بأسموب التعمم البنائي ،إذ يقوم  

المدرس )الباحث( بتقسيم الطلاب عمى شكل مجموعات كل مجموعة تتألف من 
( طلاب ، ثم يبدأ الدرس بمقدمة عن الميارة  وينفذ الأسموب من خلال ٘)

 المراحل الآتية :
: يقوم المدرس بعرض السؤال عمى الطلاب وىم جالسون  مرحمة الاستكشاف .1

 ثمعمى شكل مجموعات أمام شاشة تمفاز البلازما المعدة مسبقاً  من المدرس، 
عادة  يقوم المدرس بعرض السؤال الأول والثاني في الوحدة التعميمية الأولى وا 

بع في تكرار السؤال في الوحدة التعميمية الثانية وعرض السؤال الثالث والرا
عادتيا في الوحدة الرابعة وعرض السؤال الخامس  الوحدة التعميمية الثالثة وا 
عادتيا في الوحدة التعميمية السادسة والأخيرة  والسادس في الوحدة الخامسة وا 

عمما إن هنالك ست أسئمة لكل مهارة  يعدها الباحث لعرضها عمى ، 
مكاناتهم ا  .لعقمية الطلاب بما يلائم المرحمة الدراسية  وا 

: إذ يقوم المدرس بفتح باب المناقشة ويشترك الجميع  مرحمة تقديم المفهوم .2
فييا عن كل إجابة ويشترك المدرس بعرض وتقديم المفيوم شرحاً وعرضا 

 أمام الطلاب.
يقوم المدرس بعرض الأنموذج أمام الطلاب  مرحمة تطبيق المفهوم :  .3

عطاء مجموعة من التمرينات المساعدة التي تساعد الطلاب عمى تثبيت  وا 
 الميارة وترسيخ المفاىيم الخاصة بيا وربط المعمومات السابقة بالجديدة .

تم إجراء الاختبارات البعدية لممجموعات  الثلاث في الاختبارات البعدية :3-8
لمدة المحصورة ميارة الطبطبة وميارة المناولة الصدرية وميارة التصويب في ا

في الساحة الرئيسية   ٕ٘ٔٓ/ٗ/ٕٚو)الاثنين( ٕ٘ٔٓ/ٗ/ٕٙبين يومي )الأحد( 
 لمتوسطة خالد بن الوليد لمبنين بعد نياية الوحدة التعميمية الثامنة عشرة .

) تم استخدام وسيمة إحصائية مناسبة وىي الوسائل الإحصائية المستخدمة : ٜ-3
إذ  ، ٕٔالإصدار  SPSSبرنامج   عية ( الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتما

 استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية : 
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 الوسيط 
 . معامل الالتواء 
 . الوسط الحسابي 
 .الانحراف المعياري 
  اختبار(T.test) . لمعينات المتناظرة 
 ( اختبار تحميل التباينF. باتجاه واحد بين المجموعات وداخميا  ) 
  اختبار أقل فرق معنوي(L.S.D) .بين المجموعات 

 الفصل الرابئ / نتائج البحث
 : عرض وتحميل نتائج مجموعات البحث في الاختبارين القبمي والبعدي   4-1
 عرض وتحميل نتائج الاختبارات المهارية )القبمي والبعدي( لممجموعة الضابطة: 

لغرض معرفة معنوية الفروق بين الاختبارين القبمي والبعدي في الاختبارات الميارية  
 لمعينات المتناظرة  (t –test )لممجموعة الضابطة ، قام الباحث باستخدام اختبار 

 (4جدول رقم)
يبين الوسط الحسابي ومتوسط الفروق والانحراف المعياري لمفروق وقيمة )ت( 

لة لممجموعة الضابطة بين الاختبارات المهارية بكرة السمة المحسوبة ومستوى الدلا 
 (.لبعديا)القبمي و 

 ت
وحدة  الاختبار

 القياس
 -س

 قبمي

  -س
 هف  -ف بعدي

ف
وبة 
حس

الم
ت 

 

لالة
الد

 

 الطبطبة  1

 الثانية

 دال 3.81 1.79 2.15 6.60 4.45

 المناولة   2

 الصدرية

 غير دال 1.08 1.47 0.50 6.00 5.50

 غير دال 1.40 1.83 0.80 6.15 5.35 التصويب 3

( وتحت مستوى دلالة 14الدرجة الجدولية عند درجة حرية )
( الذي يبين الوسط ٗعند ملاحظة الجدول )              (2.145(تساوي)0.05)
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الحسابي ومتوسط الفروق والانحراف المعياري لمفروق وقيمة ) ت( المحسوبة ومستوى 
لبعدي نجد أن افي الميارات المبحوثة وللاختبارين القبمي و  الضابطةالدلالة لممجموعة 

(  وللاختبار البعدي  4.45مقداره )القبمي مهارة الطبطبة   الوسط الحسابي  لاختبار 
( 2.15( وبمغ المتوسط الحسابي لمفروق )6.60كان الوسط الحسابي بقيمة )

( وىي 3.81(  ، وبمغت  قيمة )ت( المحسوبة )1.79والانحراف المعياري لمفروق )
( وتحت مستوى ٗٔ( عند درجة حرية )٘ٗٔ.ٕأكبر من درجة )ت( الجدولية البالغة )

فبمغ  المناولة الصدرية وىذا معناه أن الفرق دال .أما لاختبار ميارة ( ٘ٓ.ٓدلالة )
( وللاختبار البعدي كان الوسط الحسابي  ٓ٘.٘الوسط الحسابي في الاختبار القبمي  )

( والانحراف المعياري لمفروق  ٓ٘.ٓ( ، وبمغ المتوسط الحسابي لمفروق )ٓٓ.ٙ)
أقل من درجة )ت( الجدولية  ( وىيٛٓ.ٔ( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة ) ٚٗ.ٔ)

( وىذا معناه أن ٘ٓ.ٓ( وتحت مستوى دلالة )ٗٔ( عند درجة حرية )٘ٗٔ.ٕالبالغة )
بمغ الوسط  مهارة التصويبولاختبار ، ولصالح الاختبار البعدي  الفرق غير دال

وللاختبار البعدي كان الوسط الحسابي    (ٖ٘.٘الحسابي في الاختبار القبمي  )
( والانحراف المعياري لمفروق  ٓٛ.ٓالمتوسط الحسابي لمفروق ) ( ، وبمغ٘ٔ.ٙ)
( وىي أقل من درجة )ت( الجدولية ٓٗ.ٔ(، وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )ٖٛ.ٔ)

(وىذا معناه أن ٘ٓ.ٓ( وتحت مستوى دلالة )ٗٔ( عند درجة حرية )٘ٗٔ.ٕالبالغة )
 الفرق غير دال .

قبمية والبعدية لممجموعة عرض وتحميل نتائج الاختبارات المهارية ال4-2
لغرض معرفة معنوية الفروق بين الاختبارين التجريبية ) أسموب التعمم البنائي(:

قام الباحث  الاولى،التجريبية  الميارية لممجموعةالقبمي والبعدي في الاختبارات 
 (٘جدول )لمعينات المتناظرة ، وكما مبين في  (t–test)باستخدام اختبار 

 ( 5جدول )
يبين الوسط الحسابي ومتوسط الفروق والانحراف المعياري لمفروق وقيمة )ت( 

)أسموب التعمم البنائي( في التجريبية المحسوبة ومستوى الدلالة لممجموعة 
 لبعدي( .ا)القبمي و المهارية الاختبارات 
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 -س وحدة القياس الاختبار ت
 هف  -ف بعدي -س قبمي

ف
وبة 
حس

الم
ت 

 

لالة
الد

 

 دال 5.87 2.09 3.17 7.86 4.69 الثانية الطبطبة 1

 المناولة 2

 الصدرية 

 دال 6.25 0.89 3.05 7.85 4.76

 دال 5.45 1.521 2.14 8.09 5.95 التصويب 3

( تساوي 0.05( وتحت مستوى دلالة )14الدرجة الجدولية عند درجة حرية )
(2.145.) 

( الككذي يبككين الوسككط الحسككابي ومتوسككط الفككروق والإنحككراف ٘عنككد ملاحظككة الجككدول )    
المعيكككاري لمفكككروق وقيمكككة ) ت( المحسكككوبة ومسكككتوى الدلالكككة لممجموعكككة التجريبيكككة الأولكككى 
)أسكككموب الكككتعمم البنكككائي ( فكككي الميكككارات المبحوثكككة وللاختبكككارين القبمكككي والبعكككدي نجكككد أن 

(  وللاختبككار البعككدي  ٜٙ.ٗالقبمككي مقككداره )  ة الطبطبففةمهففار الوسككط الحسككابي  لاختبككار 
( ٚٔ.ٖ( وبمككككككغ المتوسكككككككط الحسككككككابي لمفكككككككروق ) ٙٛ.ٚكككككككان الوسككككككط الحسكككككككابي بقيمككككككة )

( وىككي أكبككر ٚٛ.٘( وبمغككت  قيمككة )ت( المحسككوبة )ٜٓ.ٕوالانحككراف المعيككاري لمفككروق )
ى دلالككة ( وتحككت مسككتو ٗٔ( عنككد درجككة حريككة )٘ٗٔ.ٕمككن درجككة )ت( الجدوليككة البالغككة)

 ( وىذا معناه أن الفرق دال ولصالح الاختبار البعدي.٘ٓ.ٓ)

بمكككغ الوسككككط الحسكككابي فكككي الاختبكككار القبمككككي   مهفففارة المناولففففة الصفففدرية أمكككا لاختبكككار   
( ، وبمكككغ المتوسكككط الحسكككابي ٘ٛ.ٚ( وللاختبكككار البعكككدي ككككان الوسكككط الحسكككابي  )ٙٚ.ٗ)

(  وبمغكككت قيمكككة )ت( المحسكككوبة ٜٛ.ٓ( والانحكككراف المعيكككاري لمفكككروق ) ٘ٓ.ٖلمفكككروق )
( ٗٔ( عنككد درجككة حريككة )٘ٗٔ.ٕ( وىككي أكبككر مككن درجككة )ت( الجدوليككة البالغككة )ٕ٘.ٙ)

 ( وىذا معناه أن الفرق دال ولصالح الاختبار البعدي .٘ٓ.ٓوتحت مستوى دلالة )

(  ٜ٘.٘بمككككغ الوسككككط الحسككككابي فككككي الاختبككككار القبمككككي  ) مهففففارة التصففففويبولاختبككككار     
( ، وبمكككغ المتوسكككط الحسكككابي لمفكككروق ٜٓ.ٛالبعكككدي ككككان الوسكككط الحسكككابي  ) وللاختبكككار
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( ٘ٗ.٘(  وبمغكت قيمكة )ت( المحسكوبة ) ٕٔ٘.ٔ( والانحراف المعياري لمفكروق )ٗٔ.ٕ)
( وتحكككت ٗٔ( عنكككد درجكككة حريكككة )٘ٗٔ.ٕوىكككي اكبكككر مكككن درجكككة )ت( الجدوليكككة البالغكككة )

 ح الاختبار البعدي .( وىذا معناه أن الفرق دال ولصال٘ٓ.ٓمستوى دلالة )

لممهفففارات المبحوثفففة  ( t –test):عفففرض وتحميفففل النتفففائج ففففي اختبفففار 4-3
 ولممجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي :

لغرض معرفة معنوية الفروق في الاختبار البعدي لاختبارات المهارات المبحوثة بين 
لمعينات  (t –test )تخدام اختبارالمجموعتين التجريبية والضابطة ، قام الباحث باس

 مبين في  المتناظرة وكما

 ( 6جدول )

 ت
 الاختبارات

 

المجموعة 
 T المجموعة التجريبية الضابطة

 المحسوبة
الدلالة 
 الإحصائية

 ع±  -س ع±  -س

 دال 2.93 0.82 7.86 1.57 6.60 الطبطبة 1

2 
 المناولة

 الصدرية
 دال 4.040 0.92 7.85 1.43 6.00

 دال 2.68 0.77 7.09 1.25 6.15 التصويب 3

( ودرجة حرية 0.05( تحت مستوى دلالة )2.048)*بمغت قيمة )ت( الجدولية 
(28 ) 

( نرى الوسط الحسابي لاختبار الطبطبة لممجموعة ٙعند ملاحظة الجدول )
( وبمغ في المجموعة التجريبية ٚ٘.ٔ( بانحراف معياري )ٓٙ.ٙالضابطة بمغ )

( أمام ٖٚ.ٕ( ، وقد بمغت قيمة )ت( المحسوبة )ٕٛ.ٓبانحراف معياري )( ٙٛ.ٚ)
( وبمستوى دلالة ٕٛ( عند درجة حرية )ٛٗٓ.ٕدرجة )ت( الجدولية البالغة )

 ( مما يدل عمى إن الفرق ولصالح المجموعة التجريبية . ٘ٓ.ٓ)
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ف ( بانحرآٓ.ٙأما الوسط الحسابي لاختبار المناولة لممجموعة الضابطة بمغ )
( ، ٕٜ.ٓ( بانحراف معياري )٘ٛ.ٛ( وبمغ في المجموعة التجريبية  )ٖٗ.ٔمعياري )

( أمام درجة )ت( الجدولية البالغة ٓٗٓ.ٗوقد بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
( مما يدل عمى إن الفرق ٘ٓ.ٓ( وبمستوى دلالة )ٕٛ( عند درجة حرية )ٛٗٓ.ٕ)

 في القياس البعدي ولصالح المجموعة التجريبية .

ن الوسط الحسابي لاختبار التصويب لممجموعة الضابطة  بمغ )و  ( بانحراف ٘ٔ.ٙا 
(، ٚٚ.ٓ( بانحراف معياري )ٜٓ.ٚ( وبمغ في المجموعة التجريبية  )ٕ٘.ٔمعياري )

( ٛٗ.ٕ( أمام درجة )ت( الجدولية البالغة )ٛٙ.ٕوقد بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
ا يدل عمى إن الفرق دال في ( مم٘ٓ.ٓ( وبمستوى دلالة )ٕٛعند درجة حرية )

 القياس البعدي ولصالح المجموعة التجريبية .  

 مناقشة نتائج الاختبارات القبمي والبعدي لممجموعتين التجريبية والضابطة : : 4-4

البحثية الضابطة  ( الخاصة بنتائج المجموعتين5( و)4عند ملاحظة الجداول )    
اسية بكرة السمة يتضح لنا أن المجموعة والتجريبية في اختبارات الميارات الأس

التجريبية قد حققت أىدافيا في التأثير المعنوي بين الاختبارات القبمية والاختبارات 
ىناك فروقاً  ذات دلالة أن  إذ أظيرتالبعدية في تعمم ميارات البحث الثلاث ، 
بكرة السمة  تعمم الميارات الأساسية  إحصائية بين الاختبارات القبمية والبعدية في

 ولممجموعة التجريبية و لصالح نتائج الاختبار البعدي . 

أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين القبمي ( 4الجدول )نرى في  
والبعدي في جميع الاختبارات لممجموعة الضابطة ، عمى الرغم من ظيور تحسن في 

 . ختبار الطبطبة  دالعمما بأن االأوساط الحسابية للاختبار البعدي،

 المجموعففة التجريبيففة )أسففموب الففتعمم البنففائي (نككرى أن   ( 5الجففدول ) أمكا فككي     
قككد حققككت تعمككم أفضككل مككن المجموعككة الضككابطة فككي نتككائج الاختبككار البعككدي عمككا فككي 
الاختبكككككار القبمكككككي بسكككككبب اسكككككتخدام الكككككتعمم البنكككككائي ، إذ ظيكككككرت نتكككككائج الفكككككروق بكككككين 

ويعففزو الباحففث . البعككدي ذات دلالككة إحصككائية ولجميككع الاختبككاراتالاختبككارين القبمككي و 
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يعككزو الباحككث التفككوق الواضككح فككي نتيجككة  .1هفف ا النتففائج إلففى أسففباب عففدة منهففا : 
إنَّ الوحككدات  الاختبككار البعككدي عمككى  الاختبككار القبمككي  فككي الميككارات قيككد البحككث إلككى

نَّ شككككرح  مككككدرس المككككادة فككككي الجانككككب  التعميميككككة كانككككت كافيككككة لككككتعمم تمككككك الميككككارات، وا 
التعميمكككي ككككان لكككو دور فكككي تطكككور المجكككاميع فكككي الاختبكككار البعكككدي عنكككو فكككي الاختبكككار 

بكأن المنكاىج (  1999) محمد عمي القفط وىذا ما يتفق مع مكا أورده         القبمي  
التعميميكة أو التدريبيكة يقكاس نجاحيكا بمكدى التقككدم الكذي يحققكو الطالكب أو اللاعكب فككي 

 شاط الممارس .نوع الن

إن مراحل دورة التعمّم تعمل بصورة متكاممة فيمكا بينيكا إذ تكؤدي ككل مرحمكة وظيفكة .2 
معينككة تمييككدا لمطككور اللاحككق ففككي مرحمككة الاكتشككاف يككتم إشككغال الطمبككة فككي نشككاط أو 
عكرض ظككاىرة أو حككدث يولكد لككدييم فضككول وحكب متابعككة الككدرس ومعرفكة الأجوبككة عككن 

، ممكككا يككدفعيم إلكككى متابعكككة الككدرس ويكككؤدي إلككى زيكككادة مسكككتوى الأسككئمة المتكونكككة لككدييم 
 . (86،  1989)يعقوب ،مشاركتيم فييا وزيادة إكسابيم لممفاىيم المطموب تعمميا

وضكككوح خطكككوات الكككتعمم فكككي دورة الكككتعمم بمراحميكككا الكككثلاث فضكككلاً  عكككن طبيعكككة عكككرض  .3
نظككري بككالتطبيق المككادة العمميككة بمككا يلائككم حاجككات المتعممككين مككن خككلال ربككط الجانككب ال

العممي مما يترك أثكراً  واضكحاً  وفعكالاً  فكي تنميكة التفكيكر الاسكتدلالي لكدى الطكلاب ، 
إذ يسكككاعدىم عمككككى زيككككادة إمككككانيتيم المعرفيككككة بحيككككث يكككككون مكككن السككككيل عمككككييم القيككككام 

 . (2004،167)بطرس،بالعمميات الذىنية ، وتطبيقيا في الجانب العممي
 الفصل الخامس

 :الاستنتاجات 5-1

إنَّ اسككتخدام كككل مككن الأسككموب المتبككع مككن قبككل المككدرس )التككدريبي( وأسككموب الككتعمم .ٔ
البنائي قد أظير أثراً إيجابياً في تعمم بعض الميارات الأساسكية بككرة السكمة قيكد البحكث 

. 

 .إن أفضكككل مجموعكككة فككككي مسكككتوى الكككتعمم كانكككت مجموعكككة )أسكككموب الكككتعمم البنكككائي (ٕ
   وتأتي بعدىا مجموعة الأسموب المتبع من قبل المدرس )التدريبي(  .
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          -:  التوصيات:5-2
يقترح الباحث إجراء بحوث ودراسات مشابية لفعاليات أخرى ولكلا الجنسين في  -ٔ

استخدام أسموب التعمم البنائي عمى وفق متغيرات أخرى لمعرفة مدى ملاءمتو مع 
 تمك الفعاليات .

المعممين والمدرسين في   تدريب برامج ضمن أسموب التعمم البنائي في  إدخال-ٕ
،  ىذه الأساليب الحديثة جدوى عمى أثناء الخدمة، لغرض اطلاع المعممين والمدرسين

 . التعميمية العممية في منيا الاستفادة أمكانية ومدى
 المصادر

 وتطبيقاتطرق تدريس الرياضيات نظريات ( : ٕٔٓٓالأمين ،اسماعيل محمد ) .ٔ
 ، دار الفكر العربية ، القاىرة .

 منففاهج البحففث فففي التربيففة وعمففم الففنفس( : ٕٔٔٓالجككابري ،كككاظم كككريم رضككا ) .ٕ
 مكتب النعيمي لمطباعة ، بغداد . ، 1،ط

والصحة في  مفاهيم العموم العامة( : ٜٜ٘ٔالخميمي ، خميل يوسف ، وآخرون ) .ٖ
 مطابع وزارة التربية والتعميم ، اليمن . ، ٔ، ط الصفوف الأربعة الأولى

 ٔ،ط مفدخل ففي التربيفة الرياضفية( :  ٖٜٜٔالخوالدة ، محمد محمكود وآخكرون ) .ٗ
 ،مطابع الكتاب المدرسي ، صنعاء .

دليل مدرس التربية الرياضفية لممرحمفة المتوسفطة ، ( :ٕٕٔٓالزبيدي ،وآخرون ) .٘
 ، المركز التقني / المديرية العامة لممناىج . 1ط

كفرة السففمة لففروع التربيففة الرياضففية  :( ٜٜٔٔالطكائي ، حكمكت محمكد وآخككرون ) .6
 ،مطبعة وزارة التربية ، بغداد . ٔ، ط في معاهد المعممين المركزية

اتجاهففات حديثففة فففي تعمففيم ( : ٕ٘ٓٓالنجككدى ، احمككد ومنككى سككعود وعمككي راشككد ) .7
، دار الفككر  بنائيفةالعموم في ضوء المعايير العالمية وتنميفة التفكيفر والنظريفة ال

 العربي ،القاىرة . 
الأسس العممية ولطرق الإحصائية ( :ٜٜٜٔإبراىيم، مروان عبد المجيد ) .ٛ

 ، دار الفكر العربي ،الأردن . ٔ،ط والقياس في التربية الرياضية للاختبارات
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المفاهيم في  استخدام دائرة التعمم وخريطة: ( ٜٜٛٔأمين، زينب محمد ) .ٜ
تدريس المفاهيم العممية المتضمنة في موضوعات القياس وأثرا عمى التحصيل 

،  المعرفي والمهارات العممية لدى تلامي  الصف السابئ من التعميم الأساسي
 رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة المنيا .

التعمم والعرض أثر استخدام نمو جي دورة ( : ٕٗٓٓبطرس ، نضال متي ) .ٓٔ
، أطروحة  المباشر في التحصيل وتنمية التفكير الاستدلالي في الرياضيات

 دكتوراه ، كمية التربية الرياضية ، جامعة بغداد .
اثر استخدام دائرة التعمم في تدريس المفاهيم ( : ٜٜٙٔتمام ، تمام إسماعيل ) .ٔٔ

 ، مجمة كميةالاعدادي العممية المتضمنة بموضوع الضوء لتلامي  الصف الأول 
 ، اسيوط  . ٕ، ج ٕٔالتربية ، ع

، مطبعة ٔ، ط المهارات الفنية بكرة السمة( : ٜٚٛٔجابر ، رعد وآخرون ) .ٕٔ
 التعمم العالي ، بغداد .

استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق ( : ٖٕٓٓزيتون،حسن حسين ) .ٖٔ
 عالم الكتاب لمطباعة والنشر ،القاىرة .، التعميم والتعمم

الحديث في كرة  ( :ٜٜٜٔعبد الدايم، محمد محمود ومحمد صبحي حسانين ) .ٗٔ
 ، دار الفكر العربي ،القاىرة .  ٕط ، السمة

المياقة البدنية  ( :ٜٜٚٔعبد الحميد ، كمال ومحمد صبحي حسانين ) .٘ٔ
، دار  ٔط ، طرق القياس –الإعداد البدني  –الأسس النظرية  –ومكوناتها 

 القاىرة .الفكر العربي ، 
الاختبارات المهارية  ( :ٜٚٛٔعلاوي ، محمد حسن ومحمد نصر الدين ) .ٙٔ

 ، دار الفكر العربي  ، القاىرة . ٔ،ط والنفسية في المجال الرياضي
،  طرق وأساليب تقويم وقياس تحصيل الطمبة( : ٜٜٛٔ، خضير سعود ) فريد .ٚٔ

 بر .سبتم  ٕ٘،  ٛٔالمجمة القطرية لمتربية والثقافة والعموم ، ع
،دار الفرقكككان  ٔط، الجديفففد ففففي تعمفففيم العمفففوم( :ٜٜٛٔيعقكككوب ،حسكككين نشكككوان ) .ٛٔ

 لمنشر والتوزيع ،عمان .
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