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 في التحصيل والتفكير الرياضي لدى تلميذات (PDEODE) فاعلية استراتيجية
 في مادة الرياضيات الصف الخامس ابتدائي

 ـ.ـ وسف فلاح نايؼ
 مديرية تربية بغداد / الكرخ الثانية

Wasan.falah1987@gmail.com 
 ممخص البحث

( في التحصيؿ PDEODEستراتيجية الأبعاد السداسية )ا إلى :معرفة فاعميةالحالي هدؼ البحث ي
( تمميذة ٓٚعينة البحث مف )تكونت  والتفكير الرياضي لدى تمميذات الخامس ابتدائي في مادة الرياضيات

تكافؤ المجموعتيف بمتغيرات:) العمر الزمني المعمومات  وتـ تجريبيةو  وزعت الى مجموعتيف ضابطة والتي
تكوف  اعد اختباريف الاوؿ تحصيمي(.والتفكير الرياضي السابؽ اختيار الذكاء وتحصيؿ الدراسي للأبويف

اختيار مف متعدد وكلا الاختباريف مف نوع فقرة  ٖٓمف تكوف اختبار التفكير الرياضي  وفقرة  ٓٗ مف
( في متوسط درجات ٘ٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) وكاف مف نتائج البحث:

اختبار التحصيؿ في مادة الرياضيات واختبار التفكير الرياضي  بيف تمميذات المجموعة التجريبية اللاتي 
يذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة الاعتيادية ( وبيف تممPDEODEدرسف باستراتيجية )

 ولصالح المجموعة التجريبية.
 التحصيؿ ،التفكير الرياضي  ،استراتيجية  ،الكممات المفتاحية : فاعمية 

Research Summary 

The current research aims to: Know the effectiveness of the Six Dimensional 

Strategy (PDEODE) in mathematical achievement and thinking among fifth 

elementary pupils in mathematics. The research sample consisted of (70) pupils, 

which were distributed into two control and experimental groups, and the two 

groups were equated with variables: (chronological age, previous information, 

choice of intelligence Parents' academic achievement and mathematical 

thinking). Prepared two tests, the first of which was made up of 40 items and the 

Mathematical Reasoning Test consisted of 30 items, and both tests were of a 

multiple-choice type and the results of the research were: There is a statistically 

significant difference at the level of significance (0.05) in the mean scores of the 

achievement test in mathematics and the mathematical reasoning test between 

the experimental group students who studied with the (PDEODE) strategy and 

the control group students who studied using the usual method for the benefit of 

the experimental group. 
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 مشكمة البحث
الرياضػػيات تعػػيش اليػػوـ ازمػػة فػػالمتعمموف لا يػػروف لهػػا معنػػى او ميمػػة بػػؿ اف المعممػػيف باسػػموبهـ التقميػػدي 
المتبع يثبتوف لمتلاميذ بشكؿ غير مباشر صدؽ تصورهـ والغريب اف اصابع الاتهاـ تتجػ  الػى الرياضػيات 

دة تذكر ومف خلاؿ طبيعة عمؿ ذاتها ووصفها مادة جافة بعيدة كؿ البعد عف مدارؾ التلاميذ وليس لها فائ
الباحثػػة معممػػة وتواجػػدها فػػي الوسػػط التربػػوي واحتكاكهػػا المباشػػر بوامػػع التلاميػػذ واسػػتماعها لاراء المعممػػيف 

الرياضػػيات وجػػد اف التمميػػذات يعػػانوف مػػف ضػػعؼ فػػي التفكيػػر مػػع انخفػػاص فػػي مسػػتوى والمعممػػات مػػادة 
( اف نسػبة مميمػة مػف الاسػئمة التػي يثيرهػا  CTE, 2000النجاح  ومد اثبتت بعض الدراسات منها دراسة ) 

 المدرس في الصؼ تركز عمى اثارة التفكير لدى المتعمميف
( فػػي التحصػػيؿ والتفكيػػر PDEODEلػػذا تػػتمخص مشػػكمة البحػػث بالسػػؤاؿ الاتػػي:  مػػا فاعميػػة اسػػتراتيجية )
 الرياضي لدى تمميذات الصؼ الخامس ابتدائي في مادة الرياضيات ؟

  بحثاىمية ال
اف الاهتمػػاـ المتزايػػد مػػف المختصػػيف بتطػػوير طرائػػؽ التػػدريس لا يمكػػف اف يفيػػد العمميػػة التعميميػػة اذا ظػػؿ 

بما يسػتجد مػف  يجب اف يكونوا عمى اطلاع والماـ بعيدا عف التطبيؽ الفعاؿ مف مبؿ المدرسيف فالمدرسوف
طرائػػؽ التػػدريس واختيػػار افضػػؿ هػػذا الطرائػػؽ التػػي يكػػوف فيهػػا الطالػػب محػػور العمميػػة التعميميػػة وتشػػجيع  
عمى ممارسة العمميػات العقميػة المختمفػة وذلػؾ مػف خػلاؿ توجيػ  الاسػئمة لمطػلاب ومحػاورتهـ ممػا يزيػد مػف 

لاسػئمة الصػفية ركنػا اساسػيا مػف اركػاف التفاعػؿ درجة اهتمامهـ بالمادة وبالنتيجة زيػادة مقػدار الػتعمـ وتعػد ا
)  بػػيف المػػدرس والطالػػب فهػػي تهػػدؼ الػػى تبسػػيط المعمومػػات والافكػػار ومسػػاعدة الطػػلاب عمػػى اسػػتيعابها

 ( ٕٕ٘:  ٜٜٚٔالخوالدة واخروف ، 
 -:الاتيب تتمخصلذا 
 . استجابة البحث الحالي للاتجاهات العالمية والمحمية ٔ
. مػػػد يوجػػػ  البحػػػث الحػػػالي نظػػػر القػػػائميف عمػػػى التعمػػػيـ عامػػػةً وتػػػدريس الرياضػػػيات خاصػػػةً إلػػػى ضػػػرورة ٕ

 الاهتماـ بتعميـ التلاميذ كيفية التفكير بأنواع  المختمفة 
يُسػػهـ البحػػث فػػي إيجػػاد حمػػوؿ لمشػػكمة تػػدني مسػػتوى تحصػػيؿ التلاميػػذ فػػي الرياضػػيات عامػػةً وتلاميػػذ . ٖ

 ةً مف خلاؿ عرض المادة الرياضية بأساليب مختمفة.الصؼ الخامس ابتدائي خاص
 ييدف البحث الحالي إلى : ىدفا البحث

( فػػػػي التحصػػػػيؿ لػػػػدى تمميػػػػذات الخػػػػامس PDEODEمعرفػػػػة فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية الأبعػػػػاد السداسػػػػية ) -
 ابتدائي في مادة الرياضيات .

خػػامس ابتػػدائي عنػػد ( فػػي التفكيػػر الرياضػػي لػػدى تمميػػذات الPDEODEمعرفػػة فاعميػػة اسػػتراتيجية ) -
 دراسة مادة الرياضيات .
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  -فرضيتا البحث :
( فػي متوسػط درجػات التحصػيؿ فػي مػادة ٘ٓ.ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عنػد مسػتوى الدلالػة )لا -

( وبيف تمميذات PDEODEالرياضيات بيف تمميذات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسف باستراتيجية )
 يدرسف بالطريقة الاعتيادية.المجموعة الضابطة اللاتي 

( فػػػي متوسػػػط درجػػػات اختبػػػار التفكيػػػر ٘ٓ.ٓيوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى الدلالػػػة )لا -
(  وبػيف تمميػذات PDEODEالرياضي بيف تمميذات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسػف باسػتراتيجية )

 المجموعة الضابطة اللاتي يدرسف بالطريقة  الاعتيادية .
 -لبحث :حدود ا

تمميػػذات الخػػامس الابتػػدائي فػػي المػػدارس الابتدائيػػة التابعػػػة لمديريػػة تربيػػة بغػػداد الكػػرخ الثانيػػة لمعػػػاـ   -
 .ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالدراسي 

بتدائي الفصوؿ الثلاثة الاولى)المجموعات ،المستقيمات والزوايا، الاعداد مادة الرياضيات الخامس الأ -
 الكبيرة(.

  -تحديد المصطمحات :
ميػاس التغيػر الػذي تحدثػ  اسػتراتيجيات التػدريس و الػذي يتمثػؿ فػي نػواتج الػتعمـ المعرفيػة  :الفاعميةأولًا :  

 ( .ٖٓٔ، ص ٕٔٔٓلمطمبة، )الكبيسي، وشاهر، 
: إسػتراتيجية تػدريس ( ٕٕٔٓعرفهػا ) سػلامات  ( PDEODE Strategyثانيااً : تعرياف اساتراتيجية ) 

 –:التنبػػػؤ سػػػت مراحػػػؿ المتتابعػػػة تػػػتمخص فػػػي  الإجػػػراءاتسمسػػػمة مػػػف  وهػػػيمائمػػػة عمػػػى المنحنػػػى البنػػػائي 
او  مشػػكمة وامعيػػة التفسػػير ، تػػتـ مػػف خػػلاؿ إثػػارة المعمػػـ  –المنامشػػة  –الملاحظػػة  –التفسػػير  –المنامشػػة 

بمجموعػػػة مػػػف  يقػػوـ بعػػػدها ثػػػـأو ظػػاهرة يقػػػوـ الطالػػػب عمػػى أثرهػػػا بعمػػػؿ تنبػػؤات ثػػػـ يبررهػػا  موجهػػػالا اسػػؤ 
 (ٚ:صٕٕٔٓالأنشطة فيصمـ وينفذ الأنشطة ويجمع البيانات ويحممها ويفسرها )سلامات ،

مػػف النظريػػة  مسػػتمدا: خطػػوات تدريسػػية  بعاااد السداسااية إجرا ياااً ( الاPDEODE ) سااتراتيجيةأتعريااف  
البنائية تطبؽ عمى المجموعة التجريبية في تدريس رياضيات الخامس ابتدائي مكونػة مػف سػت مراحػؿ هػي 

: 
 (: تتنبأ التمميذات بإجابات الأسئمة المتعمقة . Predictionالتنبؤ )

 (: تنامش التمميذات أفكارهف في مجتمعات صغيرة . Discussالمنامشة )
 التمميذات بأكممهف الإجابات . (: تنامش Explainالشرح )

 (: تقوـ التمميذات بإجراء الأنشطة المطموبة .Observeالملاحظة )
 (: تعديؿ تنبؤات التمميذات عمى أثر الملاحظات .Discussالمنامشة )
 الملاحظات . و  التنبؤات(: تحقيؽ التوازف بيف Explainالشرح )
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: مقػػدار مػػا اكتسػػب  المػػتعمـ مػػف خبػػرات ( 0252عرفااو) الياسااري :  Achievementثالثاااً: التحصاايل  
ومعارؼ ومهارات نتيجة مرورا بخبرات تعميمية  معينػة يقػدمها لػ  المػتعمـ عػف طريػؽ وسػائؿ واسػتراتيجيات 

             (                           ٜٖ: ٕٙٔٓتعميمية معينة مف اجؿ معرفة مدى تحقؽ الأهداؼ الموضوعة مسبقا.)الياسري، 
تعريػػؼ التحصػػيؿ إجرائيػػا : مقػػدار مػػا تحققػػ  تمميػػذات الخػػامس الابتػػدائي بعػػد مػػرورهف بػػالخبرات التعميميػػة 
المتعمقة بمواضيع الرياضيات مقاسا بالدرجة التي يحصمف عميها في الإختبار التحصيمي النهائي الذي أُعد 

 لهذا الغرض . 
سمسػمة مػف النشػاطات التػي يقػوـ بهػا الػدماغ عنػدما :  ( Ann, 2010عرفاو )  رابعااً : التفكيار الرياضاي
 (.Sinead&Ann,2010,p41) يتعرض لمُثير رياضي

مػػف أنػػواع التفكيػػر الػػذي تقػػوـ بػػ  تمميػػذات الصػػؼ الخػػامس ابتػػدائي  هػػو: تعريااف التفكياار الرياضااي إجرا يااا
عنػػدما يتعرضػػف لمومػػؼ رياضػػي، والػػذي يتمثػػؿ فػػي أحػػد المظػػاهر الاتيػػة: الاسػػتقراء، والاسػػتنتاج، والتعبيػػر 
بػػالرموز، والتفكيػػر المنطقػػي الشػػكمي، والتفكيػػر العلامػػي، والاستقصػػاءة ويقػػاس بالدرجػػة التػػي سػػوؼ تحصػػؿ 

 ذة عمى اختبار التفكير الرياضي الذي أعد لهذا الغرض .عميها التممي
 الخمفية النظرية 

 (PDEODEالبنا ية  ) الإستراتيجيةاولًا: 
 ست مراحؿ متتابعةعمى المنحنى البنائي ، وتتضمف  تدريس مائـهو ( PDEODEالبنائية  ) الإستراتيجية

 ( خطوات الاستراتيجية البنائيةٔمخطط ) كما في المخطط الاتي:

 
مجموعة مف  يقدـ فيها المعمـ(: Production)التنبؤ /الاولى المرحمةمف خلاؿ الشكؿ نلاحظ أف      

حيوانات الأسئمة مثلا تتعمؽ بالمجموعات لكي نوضح مفهومي التقاطع و الاتحاد منها: هؿ تعمـ اف هناؾ 
تأكؿ المحوـ واخرى تأكؿ النباتات وهناؾ حيوانات تكؿ المحوـ والنباتات اي:مجموعة الحيوانات التي تأكؿ 

 =   {الاسد ، النمر ، الصقر ، السمكة ، القطة }المحوـ
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 {الخروؼ ، البقرة ، الزرافة ، السمكة ، القطة  }مجموعة الحيوانات التي تأكؿ النباتات=  
بصحة التنبؤات مف عدمها ،  دلائؿلتلاميذ ويراعي في هذا المرحمة اف لا يقدـ لهـ أي تنبؤات ال يستمع

 ويركز عمى تبريراتهـ  لتمؾ التنبؤات بصورة فردية.
التلاميذ إلى مجموعات صغيرة مف أجؿ منامشة إجاباتهـ بشكؿ يقسـ المعمـ  المناقشة:/ المرحمة الثانية

منامشة إجاباتهـ واستبعاد ب وفيقوم مشتركة ، بينما التلاميذ جماعي حوؿ الحيوانات المشتركة والغير
 الخاطئة التومعات

يوج  المعمـ التلاميذ  لتبادؿ نتائجهـ التي توصموا إليها في المرحمة السابقة مع  التفسير:/ المرحمة الثالثة
وانات مف خلاؿ المنامشة الجماعية لصؼ ككؿ ويطمب منهـ ماذا سنسمي الحي .المجموعات الأخرى

 ركة فقط وغيرها مف الاسئمة.تالمش
 مف خلاؿ عرض الاشكاؿ المختمفة مف الرسوـالملاحظة:ة/المرحمة الرابع

 

 

 

 

ومف خلالها يستثير تفكير التلاميذ  لمبحث عف تعريؼ أوسع مجاؿ لمدالة والاجابة عمى اسئمة الانشطة 
 الموزعة عميهـ .

يقوـ بحؿ ثـ ملاحظات التي توصؿ لها التلاميذ يقوـ بمنامشة الالمعمـ المناقشة:/ المرحمة الخامسة
 الانشطة المعطاة لهـ ،وبدورهـ التلاميذ يقموف بتعديؿ التنبؤات في حالة تعرضها مع الملاحظات.

طرح عدد مف الاسئمة عميهـ لمتأكد مف اف ثـ يتعميقات التلاميذ يتابع المعمـ :التفسير/ المرحمة السادسة
 بالشكؿ المطموب.و المفهوـ اكتسب لديهـ 

 (: PDEODEالبنا ية ) الإستراتيجيةمزايا 
 إضفاء مناخ يتمتع بالنقاشات وتنوع الاراء . -
 تطوير عممية التعمـ مف خلاؿ الكشؼ عف المعرفة السابقة . -
 تجعؿ مف المتعمـ محور العممية التعميمية . -
 ( 50: 0252)الخطيب، في المتعمميف روح الفضوؿ في التفكير .تبث  -
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 (:PDEODEالبنا ية ) الإستراتيجيةعيوب 
عمى الإجابات الصحيحة مد يؤدي إلى شكوى التلاميذ  فوري وسريعبشكؿ  عدـ حصوؿ التلاميذ -

 لعدـ إدراكهـ بالقيمة الحقيقية لمتأني وعدـ الاستعجاؿ .
 .ؿ مف ومت الحصة الدراسية المقررةيحتاج إلى ومت أطو  الإستراتيجيةهذا التدريس باستخداـ  -
تقتصر عمى المفاهيـ " تطبؽ هذا الاستراتيجية عمى كافة المفاهيـ الرياضية بؿ لا تشمؿ أو لا -

                                                           (Kolarietet al.,2004:  58)."التي يمكف أف يضع المعمـ أسئمة تنبؤ تعمؿ عمى إثارة التفكير
 (:PDEODE)" دور المعمم في استراتيجية " 

 تشجيع روح التحدي عند المتعمميف -
 تسهيؿ المنامشات التي تحدث بيف المتعمميف -
 التاكد مف اف المتعمميف اتقنوا مرحمة الملاحظة بشكؿ جيد -

 .  (Costu al .2012: 65)        المتعمميفاف المفهوـ وصؿ الى التاكد مف 

 ومن خلال ذلك ترى الباحثة دور المعمم يكمن في 
 يقدـ المعمـ مجموعة مف الاسئمة حوؿ المفاهيـ الخاطئة المراد تعديمها -
يتيح المعمـ الفرصة لمطلاب كي يعمموا في مجموعات صغيرة ومنامشة الاجابات والافكار بشكؿ  -

 التنبؤات الخاطئةجماعي واستبعاد 
 يوج  المعمـ الطلاب لتبادؿ النتائج في مجموعات اخرى مف خلاؿ منامشة الصؼ باكمم  -
 يوج  المعمـ طمبت  لمبحث في خصائص المفهوـ واجراء الانشطة العممية عمى شكؿ مجاميع -
 يقوـ المعمـ بمنامشة الطمبة بالملاحظات التي تـ التوصؿ اليها في المرحمة السابقة -

 :Mathematical Thinkingالتفاكاير الريااضي  
 ميارات التفكير الرياضي:

هو الوصوؿ إلى الأحكاـ العامة اعتماداً عمى حالات خاصة أو جزئيات (:Induction. الاستقراء )5
مف الحالة العامة، أي إف الحالات الخاصة أو الجزئيات أمثمة مف الحالة العامة أو النتيجة التي تـ 

ما يلاحظ التمميذ مف عدة امثم  جمع اي عدد فردي مع دفمثلا عن (.ٜٕ،صٜٕٓٓا)الخطيب،استقراؤه
 عدد فردي يكوف ناتج عدد زوجي.

هو صياغة عبارة أو منطومة )بالرموز أو الألفاظ( عامة اعتماداً عمى أمثمة  :. التعميم والتجريد 0
 (.                                                                   ٖٕ،صٕٓٔٓأو حالات خاصة )البلاونة،

ها، أما التجريد فهو إدراؾ أف القاعدة تُطبؽ في عدد مف الأوضاع الأخرى غير التي اُكتشفت من
 (.. ٕ٘ٙ،صٕٓٔٓ)العبسي،
هو التوصؿ إلى نتائج معينة اعتماداً عمى أساس مف الحقائؽ والأدلة المناسبة  :. الاستنتاج 3

 (.ٜٕ،صٕٓٔٓالكافية )عريفج ونايؼ،
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 الرمز هو حرؼ أو علامة أو اختصار يُمثؿ تعبيراً أو عممية رياضية، :. التعبير بالرموز2
 دراسات سابقةال

 ): 0255)طنوس، دراسة  - 5
القائمػػة عمػػى   ( PDEODE) ر إسػتراتيجيةرؼ عمػى أثػى التعػأجريػت هػذا الدراسػة فػي الأردف وهػدفت إلػ

المنحػى البنػائي فػي فهػـ المفػاهيـ العمميػة والاحتفػاظ بهػا ، وكػذلؾ التعػرؼ عمػى اثػر هػػذا الإسػػتراتيجية فػػي 
طالبػػػػة مػػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػامف ( ٜٙعينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )اكتسػػػػاب الطمبػػػػة لعمميػػػػات العمػػػػـ .تكونػػػػت 
درسػػػػت المجموعػػػػة الضػػػػابطة  إذ مػػػػوعتيف ، ضػػػػابط  وتجريبيػػػػة ،الأساسػػػي، مسػػػمت عينػػػة الدراسػػػة إلػػػػى مج

طالبػػػػة أمػػػػا المجموعػػػػة التجريبيػػػة فقػػػد درسػػػت باسػػػتخداـ (  ٖ٘باسػػػػتخداـ الطريقػػػػة الاعتياديػػػػة ومػػػػد ضػػػػمت )
طالبػػػػة .أعػػػػدت الباحثػػػػة اختبػػػػارا لقيػػػػاس مػػػػدى اكتسػػػػاب طالبػػػػات (  ٖٗياديػػػػة وهػػػػي تضػػػػـ )الطريقػػػػة الاعت

أعػػػدت و  الخاصػػػة بمرحمػػػة الدراسػػػة، الدراسػػػػة لممفػػػػاهيـ العمميػػػػة التػػػػي تتضػػػػمنها وحػػػػدة الضػػػػوء لمػػػػادة العمػػػػوـ
ؿ مبمػي إي مبػػؿ البػػدء بالدراسػػة لعمميػػات العمػػـ الأساسػية والمتكاممػػة .مػػػدمت الباحثػػة الاختبػػارات بشػػك اً اختبػار 

ومػػف ثػػـ إعػػادة تقػػديمها بعػػد أف اسػػػتخدمت إسػػػتراتيجية بػػػديودي ، عالجػػػت الباحثػػػة البيانػػػات التػػػي حصػػػمت 
اسػتخدمت تحميػػؿ التبػػايف الثنػػائي ذي التصػػميـ العػػاممي  إذ ،داـ الإحصػاء الوصػفي والتحميمػيعميهػا باسػتخ

وتوصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى نتيجػػػػة   Square Eta) الأسػػموب الإحصػػػػائي ايتػػػػاكمػػا اسػػتخدمت ( ٕ× ٕ)
عمػى الطريقػة الاعتياديػة فػي فهػـ طالبػات أفػراد الدراسػػة لممفػػاهيـ ( PDEODE)مفادهػػػا تفػػػوؽ إسػػػتراتيجية 

لمعرفػػػػة حجػػػػـ تػػػػأثير هػػػػذا العمميػػػػة والاحتفػػػػاظ بهػػػا .واسػػػتخدمت الباحثػػػػة الأسػػػػموب الإحصػػػػائي مربػػػػع  يتػػػػا 
فػػػػػػػي الاحتفػػػػػػػاظ  (%ٖٚ,ٖٗفػػػػػػػي فهػػػػػػػـ المفػػػػػػػاهيـ العمميػػػػػػػة و ) (% ٛٓ,ٗٔالإسػػػػػتراتيجية بمغػػػػػػػت ميمتػػػػػػػ  )

كمػػا إنهػػا توصػػمت إلػػى عػػػدـ وجػػػود اثػػػر لمتفاعػػػؿ مػػػابيف إسػػػتراتيجية التػػػدريس ومومػػػع  .بالمفػػػػػاهيـ العمميػػة
ت الدراسػػػػة لممفػػػػاهيـ العمميػػػػة والاحتفػػػػاظ بهػػػػا. وأسػػػػفرت نتػػػػائج الدراسػػػػة أيضػػػػا عػػػػف الضػػػبط فػػػي فهػػػػـ طالبػػػػا

تغييػػر واضح ومممػوس فػي مسػتوى اكتسػاب وفهػػـ الطالبػػات لممفػػاهيـ العمميػػة الػػواردة فػػي الدراسػػة وهػػو مػػا 
 -ص ،ٕٔٔٓطنػوس،) نتػػائج السػػابقة وفػػي ضػػوء ال (PDEODE) يرجػػع أثػػرا إلػػى اسػػتخداـ إسػػتراتيجية

 ( .ـ-ؾ
أجريت هذا الدراسة في الأردف وهدفت إلى استقصاء فاعميػة اسػػتخداـ  ): 0250دراسة )السلامات، - 0
لطمبػػة المرحمػػة الأساسػػية العميػػا فػػي تحصػػػيمهـ لممفػػػاهيـ الفيزيائيػػػة وتفكيػػػرهـ ( PDEODE) ػتراتيجية إسػػ

ي مػػػػف الػػػػذكور فقػػػػط ،وعمػػػػى ػػػػى عينػػػػة مػػػػف طمبػػػػة الصػػؼ التاسػع الأساسػػرت الدراسػػػػة عمامتصػ . العممػػي
فقط وزعوا بطريقػة عشػوائية منتظمػة عمػػى  ,الموضوعات التي وردت في وحدة الميكانيكا مف كتاب الفيزياء

التػػػػي تػػػػدرس  طالبػػػػا الأولػػػػى تمثػػػػؿ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة ) ٛٗمجمػػػػػوعتيف بمػػػػر عػػػػدد أفػػػػراد عينػػػػة الدراسػػػػة )
والثانيػػة تمثػػؿ المجموعػػة الضػابطة التػي تػدرس بالطريقػة الاعتياديػة وبوامػع  ( PDEODE) بإسػػتراتيجية

طالػػب وطالبػػػة لكػػػؿ مجموعػػػة ،كافػػػأ الباحػػػث بػػيف المجمػػوعتيف مبػػػؿ بػػػدء التجربػػػة مػػػف خػػػلاؿ تطبيقػػػ  ) ٕٗ)
لممفػػػاهيـ الفيزيائيػػػة ،ومػػػػد تكػػػػوف   مػػػي المعػػد مػػػف مبمػػػ لاختبػػػار اكتسػػػػاب المفػػػػاهيـ الفيزيائيػػػػة والتفكيػػػػر العم
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ػمؿ دائؿ وشػػػالباحػػػث اختبػػػارا تحصػػػيميا الاختيػػػػار مػػػػف متعػػػػدد وبأربعػػػة بػػػعػػػد وأ ةفقػػػػر  ) ٖٖالاختبػػػػار مػػػػف )
ػػػػؽ بعػػػػد أف طب ة()فقػػػػر  ٕٛػث اختبػػػػارا عػػػػد الباحػػوأ ي جميعهػػا،ػار مسػػػتويات بمػػػوـ فػػي الجانػػػب المعرفػػبػػلاختا

ى الطمبػػة ،مػػاـ بمعالجػة بياناتػ  إحصػػائيا باسػتخداـ الاختبػػارات عمػػ ) وف مػػفالباحػػػثً  لمتفكيػػػر العممػي مكػ
وؽ ا ، تفػػػػائج منهػػػومػػػػػد خمصػػػت الدراسػػػػة إلػػػػػى مجموعػػػة مػػػػف النػػػ) ANOVA)ػاديتحميػػػػػؿ التبػػػػػايف الأحػػػ

ار ػيف لػػدى الباحػػث مػػػف خػػلاؿ اختبػػعمػػى الإسػػػتراتيجية الاعتياديػػػة وهػػػو مػػػا تبػػ) PDEODE)إسػػتراتيجية 
وهػػو مػػا يعزيػػ  الباحػػث إلػػى أف هػػذا الإسػػتراتيجية تػػزود الطمبػػة بػػتعمـ  ،ؿ المفػاهيـ الفيزيائيػة البعػػديتحصي

ذي معنػػػػى ،كمػػػػا إنهػػػػا تزيػػػػد مػػػػف مشػػػػاركتهـ وطػػػػرحهـ للأسػػػػئمة خػػػػلاؿ الحصػػػػة الدراسػػػػية ، وعميػػػػ  أوصػػػى 
ـ باسػػػتخداـ هكػػػذا اسػػػتراتيجيات بنائيػػػة فػػػي مجػػػاؿ تػػػدريس العمػػػػوـ ،كمػػػػا أوصػػػػى الباحػػػث بضػػػرورة الاهتمػػػا

بضػػػرورة تبنػػػي التفكيػػػر العممػػػي ومهاراتػػػ  كأهػػػداؼ تدريسػػػية فػػػي المرحمػػػة الأساسػػػية ،وتنظػػػيـ المحتػػوى فػػي 
احؿ ضوئها ، وشدد الباحث عمى ضرورة إجراء دراسات أخرى مماثم  تتنػاوؿ موضػوعات عممية أخرى ومر 

 (ٕٕٗٓ، ٕٕٔٓ)السلامات ،                تعميمية أخرى 
 ة فيالباحث تأفاد : جوانب الإفادة من الدراستين السابقتين

 .اختيار عنواف البحث الحالي وصياغة أهداف  وفرضيات  -

  ٓتحديد مشكمة البحث وابراز اهميت  والحاجة الي  - 
 . اعداد اداة البحث بطريقة عممية عممية- 

 . اختيار التصميـ التجريبي المناسب لموضوع البحث الحالي-  

 تحديد الوسائؿ الإحصائية المناسبة لاجراءات البحث الحالي-  
 اجراءات البحث

، وذلؾ لمكشؼ عف  الحالي تحقيؽ أهداؼ البحثفي المنهج شب  التجريبي هو الأفضؿ استخدمت الباحثة 
التحصيل " في المتغيريف التابعيف "  PDEODEاستراتيجية الأبعاد السداسية " أثر العامؿ المستقؿ 

 (  التصميـ شب  التجريبي لمبحثٕ.المخطط ) "والتفكير الرياضي
 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 التجريبية
 
 

العمر الزمني.  
.الذكاء 
. المعرفة السابقة لمرياضيات 
 الرياضي القبمي.مقياس التفكير 
. التحصيل الدراسي للأبوين 

 " استراتيجية الأبعاد" 
 (PDEODEالسداسية)

التحصيل اختبار -
 .البعدي

اختبارالتفكير الرياضي -
 الطريقة التقميدية . الضابطة  البعدي 

التابعة مف جميع تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي  في المدارس تكوف  : وعينتو مجتمع البحث     
درسة تـ اختيار عينة البحث  مف م.  ٕٛٔٓ -ٕٚٔٓية لمعاـ الدراسي لمديرية تربية بغداد الكرخ الثان
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مصدية وذلؾ لتوفر جميع الشروط  المطموبة تقريبا حيث كانت عينة البحث الاندلس الابتدائية بصورة 
 . تجريبية وضابطة( تمميذة والتي شممت شعبتيف )أ ، ب( وزعت الى مجموعتيف ٓٚتتكوف مف )

: تكافؤ العينة 
وهذا المتغيرات الموضحة  "لمعرفة دلالة إحصائية بيف متوسطي المجموعتيف"( t-testوتـ تطبيؽ )

 ( الاتي :ٔبالجدوؿ )
 المحسوبة والجدولية لممتغيرات الاربع T( القيم لممتوسط الحسابي والتباين وقيمة 5جدول)

 المجموعة          
 المتغيرات

 التا ية  القيمة ( تمميذة31 (الضابطة ( تمميذة31 (التجريبية

الوسط 
 الحسابي

الوسط  التباين
 الحسابي

 المحسوبة الجدولية التباين

 0022 23.00 500.13 21.55 505.21 العمر الزمني
عند درجة 

 حرية 
24 

2.221* 

 *20412 32.20 05.30 35.45 04.23 درجة الذكاء

 *20452 2.52 4.25 3.22 3.24 المعرفة السابقة 

 *50131 4.45 50.53 5.23 55.00 "اختبار التفكير الرياضي"

 ( ٘ٓ.ٓ* غير دالة عند مستوى دلالة)
:التحصيل الدراسي لموالدين 

أشارت أحدى الدراسات بوجود علامة ارتباطي  بيف مستوى التحصيؿ الدراسي لموالديف وتحصيؿ      
حساسهـ  أولادهـ والتي هدفت لمعرفة العلامة بيف مهنة أو مستوى تعميـ الوالديف وبيف تحصيؿ التلاميذ وا 

 . (Ritupanand Anjali. 2010:6)                  بالكفاية الذاتية في الرياضيات .
تكافؤ اللذا تـ توزيع استمارة عمى تلاميذ مجموعتي البحث لمعرفة التحصيؿ الدراسي لموالديف وذلؾ لإجراء 

بينهما في هذا المتغير ، وتـ جمع المعمومات وتمخيصها ثـ استخدمت الوسيمة الإحصائية مربع كاي 
( في كؿ ٘( لمعرفة التكافؤ ،حيث تـ دمج بعض الخلايا فيما بينها لمتوصؿ إلى تكرار لا تقؿ عف )0)كا

 (. ٜٕٛ:  ٜٕٓٓخمية )عطيوي ، 
( وعند ٖٖ٘.ٕ(، وللأـ )٘ٚٚ.ٓوتبيف اف ميمة المحسوبة لمفروؽ بالنسبة لتحصيؿ الدراسي للأب)

 (ٕحرية ) ( ودرجة ٘ٓ.ٓ( عند مستو)ٜٜ.٘مقارنتها بالقيمة الجدولية )
 Research Procedures:"البحث اجراءات"

المجموعات ،المستقيمات والزوايا، الاعداد )ستقوـ بتدريسها بثلاثة فصوؿ حددت المادة التي 
،وبعد  ٕٔٓٛ/ٕٚٔٓالدراسي  لمعاـ  "الرياضيات المقرر لمصؼ خامس ابتدائي كتاب"مف (  الكبيرة

مراجعة الأهداؼ الخاصة لمادة الرياضيات خامس ابتدائي ، تـ صياغة عدد مف الأهداؼ السموكية 
في المجاؿ  "تصنيؼ بموـ"( هدفا سموكيا وفؽ ٓٙاعتمادا عمى محتوى المادة العممية والتي بمر عددها )

المادة العممية عمى  (  ،ومد عرضت محتوىٓٔ، والتطبيؽ=ٕٓ، والفهـ=ٖٓالمعرفي لممستويات )التذكر=



 0202(/ 15..........................العدد )مجمة دراسات تربوية ......................  

 

522 

مجموعة مف المحكميف لبياف  رائهـ في سلامة ومدى شمولها لشروط صياغة الأهداؼ السموكية وموافقة 
يرات المقترحة لبعض الفقرات عمى وفؽ ما امرا ، وتـ الإبقاء يمستوياتها المعرفية ومد تـ إجراء بعض التغ

 عمى جميع الأهداؼ السموكية
  research tool أدوات البحث :                                 

 . "الاختبار التحصيمي"الأول:
مادة  ياس تحصيؿ تمميذات المجموعتيف فيالاختبار التحصيمي: يهدؼ الاختبار التحصيمي إلى م-ٔ

 كتاب الرياضيات لمصؼ خامس ابتدائي .ليسهـ الفصؿ اوؿ والثاني والثالث الرياضيات بعد تدر 
بتدريسها لمجموعتي  ةوـ الباحثالتي تقتـ تحديد المادة العممية : "محتوى المادة العممية ديدتح  -

المجموعات ،المستقيمات والزوايا، الاعداد )البحث خلاؿ فترة التجربة وضمنت ثلاث فصوؿ 
 مف كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي(  الكبيرة

 ة(:)الخريطة الاختياري "إعداد جدوؿ المواصفات" -
مف كتاب الرياضيات لمصؼ خامس  جدوؿ مواصفات تمثمت في  موضوعات التي حددت اداعد     

ومستويات الأهداؼ السموكية ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓابتدائي التي ستدرس في الفصؿ الدراسي الاوؿ لنفس العاـ   
اب وزف كؿ في ضمف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ المتمثمة ب)التذكر والفهـ والتطبيؽ( ومد تـ حس

تدريس  بالدمائؽ بعد استشارة عدد مف مدرسي مادة الرياضيات لمصؼ لفصؿ حسب الزمف المخصص 
 ( يوضح ذلؾ . ٕخامس ابتدائي والجدوؿ )

                                               
 
 
 
 
 

 (ٕجدوؿ )
 ار التحصيمي جدوؿ مواصفات )الخارطة الاختيارية( الخاصة بالاختب                 

زمن الدروس       عدد الدروس الفصل  
 بالدقا ق

وزن 
 المحتوى

 المجموع مستويات الأىداف وأوزانيا

 التطبيق الفيم  التذكر

12% 33% 52% 522% 

 51 0 1 4 %22 202 50 الأول

 55 5 2 2 %03 042 4 الثاني
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 52 0 1 3 %33 312 52 الثالث

 22 1 52 05 %522 5212 32 المجموع

عميمات عامة عف طريقة الإجابة بعد الانتهاء مف كتابة فقرات الاختبار التحصيمي وجب بياف ت     
 وكيفية تصحيح الفقرات لما ل  مف أهمية في عممية التقويـ .

 صدق الاختبار: -
"الصدق الظاىري ":Face Validity  ولأجؿ التثبت مف صدؽ الاختبار الظاهري عرض الاختبار :

مع مائمة الأغراض ( اختيار مف متعدد ) ( فقرة موضوعية ٓٗالمتكوف مف )التحصيمي بصيغت  الأولية 
لإبداء  رائهـ  هاالسموكية عمى مجموعة مف المحكميف في اختصاص الرياضيات وطرائؽ تدريس

تها بصورة جيدة ومدى مياسها للأغراض السموكية المحددة لها وملاحظاتهـ في وضوح الفقرات وصياغ
ومنطقية البدائؿ وجاذبيتها وأي ملاحظات مف شأنها تحسيف نوعية الاختبار ومد جاءت نتيجة  رائهـ حوؿ 

%( مع إجراء بعض التعديلات عمى فقرات  ، لذا أصبح ٓٛفقرة الاختبار عمى نسبة اتفاؽ أكثر مف )
 ات الاختبار صادمة لقياس التحصيؿ ألبعدي لمتمميذات .القوؿ بأف جميع فقر 

 صدق المحتوىContent Validly : 
ويعد جدوؿ المواصفات مف أهـ المؤشرات عمى صدؽ المحتوى والذي يؤدي لمعرفة عدد الفقرات في      

كؿ خمية مف الخلايا ، إضافة إلى المحتوى والأهداؼ المراد استيفائها عبر هذا الفقرات كؿ ذلؾ يؤدي إلى 
لأهداؼ ، وصدؽ المضموف يمثؿ التوزيع الملائـ والمناسب لمفقرات التي تمثؿ المحتوى التي تقوـ بتحقيؽ ا

محتوى الاختبار الذي يشمؿ جميع فقرات السموؾ الذي يقيس  الاختبار بكافة جوانب   وكوف إعداد فقرات 
 الاختبار عمى وفؽ جدوؿ المواصفات الذي يعد مؤشرا مف مؤشرات صدؽ المحتوى .

 :"التطبيق الاستطلاعي للاختبار"  -
 :لتأكد مف وضوح المعنى لفقرات الاختبار والتعميمات والزمف الكافي لأجؿ االتطبيق الاستطلاعي الأول

دارة ال معمـطبقت الباحثة الاختبار التحصيمي بالتعاوف مع  عن للإجابة  عمى عينة  المدرسةمادة وا 
( تمميذة تـ اختارهـ بصورة عشوائية مف تمميذات خامس ابتدائي مف غير ٕٓاستطلاعية أولية مؤلفة مف )

الأصمية ، ومد تبيف أف فقرات الاختبار وتعميمات  كانت واضحة واف الومت المستغرؽ للإجابة  عينة البحث
 ( دميقة إذ تـ حساب  مف معدؿ ومت انتهاء جميع التمميذات.ٓٗعمي  كاف )

 :وتحديد فعالية  "الصعوبة والسهولة والتمييز"لأجؿ استخراج معاملات التطبيق الاستطلاعي الثاني ،
شتتات( مف البدائؿ ، ولمقياـ بالتحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار طبؽ الاختبار التحصيمي مالمموهات )

( تمميذًة مف تمميذات الخامس ابتدائي مف غير ٓٓٔعمى عينة عشوائية استطلاعية ثانية تكونت مف )
ابات العينة عينة البحث الأصمية وتـ تبميغهـ بموعد الاختبار مبؿ أسبوع واحد مف موعدا وبعد تصحيح إج

( تمميذة ٕٚتنازليا ومسمت العينة إلى مسميف مجموعة عميا عدد أفرادها ) ترتيبا ثـ ترتيب الدرجات
 ( تمميذة ٕٚومجموعة دنيا عدد أفرادها )
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الصعوبة بعد حساب عدد الإجابات الصحيحة عف كؿ فقرة طبقت معادلة معامؿ معامل صعوبة الفقرة: 
%( وهذا يعني أف فقرات الاختبار التحصيمي تعد ٜٖ-%ٓٚفقرات الاختبار ووجدها تتراوح مف ) لكؿ

 مقبولة ومعامؿ صعوبتها مناسبا.
 معامل تمييز الفقرة :

يث وجدت أنها تـ حساب موة التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستخداـ معادلة موة تمييز الفقرة ح     
)علام، %( أو أكثر ٕٗإذا كاف معامؿ موتها التمييزية ) "جيدة"إذ تعد الفقرة  (  %ٖٗ-%ٓٚتتراوح بيف )

. لذا تعد جميع فقرات الاختبار جيدة مف حيث مدرتها التمييزية وبهذا يتـ إبقاؤها مف غير (0255:012
 حذؼ أو تعديؿ .

لة لتعديمها إذا أردنا خلاؿ تحميؿ البدائؿ تـ العثور عمى البدائؿ غير الفعافعالية البدا ل الخاط ة : 
ذا لـ نستطع تعديؿ البديؿ فيجب أف يحذؼ ويتـ الاحتفاظ بثلاثة بدائؿ فقط أفضؿ  استخداـ فقرات موية وا 
مف أف تكوف أربعة بدائؿ أحدهما لا وظيفة ل  ، ويكوف البديؿ فعالا عندما تكوف ميمت  سالبة وكبيرة  ويعد 

 البديؿ فعالا كانت نتائجها سالبة. 
 استعممت الباحثة طريقتاف لحساب الثبات همالاختبار :ثبات ا
مسمت  فقرات الاختبار إلى نصفيف فقرات زوجية وأخرى فردية ثـ ماـ طريقة التجز ة النصفية:  -

ومد  Pearson) بيرسوف (  "معامؿ ارتباط"فقرات باستخداـ الباحتساب الارتباط بيف نصفي 
( ثـ صححت هذا القيمة باستخداـ )معادلة ٜٙ.ٓبمغت ميمة معامؿ الارتباط بيف النصفيف )

 (. ٖٛ.ٓبراوف(،فبمغت ) –سبيرماف 
هي الأكثر شيوعاً لاستخراج الاتساؽ الداخمي  ( :K–R 20طريقة كيودر ريتشار دسون ) -

جابة الخاطئة، وكاف معامؿ وصفراً للإ درجة واحدة لفقرات الاختبار التي تعطي للإجابة الصحيحة
( وهي ميمة عالية تُطمئف الباحث إلى تطبيؽ اختبارا عمى عينة ٕٜٔ.ٓالثبات المستخرج )

 . (023: 0250)ممحم ،الدراسة 
 . "اختبار التفكير الرياضي"الثاني:

 "بعد اف حدد هدؼ الاختبار إلى مياس التفكير الرياضي لدى تمميذات الصؼ الخامس ابتدائي في
مامت الباحثة ببناء اختبار التفكير الرياضي الاطلاع عمى أدبيات ودراسات سابقة و . "مادة الرياضيات

التفكير المنطقي، ، التعبير بالرموز ، الاستنتاج ، الاستقراءحدّدَ ستة مهارات لمتفكير الرياضي، هي:) و 
فقرة موضوعية مف نوع اختيار مف ( ٖٙ( وكاف بصيغت  الاولية مكوناً مف ) الاستقصاء، التفكير العلاقي

( فقرات لكؿ ٙمتعدد ذي البدائؿ الأربعة، ومد وزعت الفقرات عمى مهارات التفكير الرياضي الست بوامع )
 مهارة.

مف الصدؽ الظاهري خلاؿ عرض الاختبار بصيغت  الأولية عمى مجموعة مف  تحقؽتـ ال
وملاحظاتهـ بالاختبار وصلاحية صياغة فقرات   لإبداء  رائهـ هاالمختصيف في الرياضيات وطرائؽ تدريس
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% ٓٛأو تعديمها أو حذؼ ما يرون  غير مناسب، ومد أخذَ بقبوؿ الفقرة التي تَحظى بنسبة موافقة )
 ( فقرة، ٖٓ( فقرات لعدـ حصولها عمى هذا النسبة، وأصبح الاختبار مكوناً مف )ٙفأكثر(، لذا تـ حذؼ )

فقرات والدرجة الر، بإيجاد علامة ارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف وتـ التحقؽ مف صدؽ بناء الاختبا
( تمميذة ة لأف ٖٓالكمية للاختبار مف خلاؿ حساب درجات العينة الاستطلاعية الثانية المتكونة مف)

الدرجة الكمية تعد معياراً لصدؽ الاختبار، وحُسبت علامة الارتباط باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف  
 (.٘ٓ.ٓالاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار، وتُعد هذا النتائج فعّالة عند مستوى دلالة ) ويشير هذا إلى

تـ تطبيؽ اولي للاختبار لمتأكد مف وضوح تعميمات الإجابة عف الاختبار وفهـ فقرات  وتحديد الومت 
( تمميذة  ٖٓ)المستغرؽ في الإجابة عن ، عمد إلى تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية أولية مؤلفة مف 

مف غير عينة البحث مادة الرياضيات، ومد تبيف أف جميع فقرات الاختبار وتعميمات الإجابة عن  كانت 
واضحة، ولضبط الومت المُستغرؽ للإجابة عف فقرات الاختبار، تـ رصد ومت انتهاء جميع التمميذات 

 ( دميقة.ٓٗواستخراج المعدؿ وكاف متوسط الومت )
( ٖٓير الرياضي  مرة ثانية عمى عينة عشوائية استطلاعية ثانية تكونت مف )طبّؽ اختبار التفك

حَت إجابات العينة الاستطلاعية ثـ  الدرجات تنازلياًة ومسمت  يبرتتـ تتمميذة مف غير عينة البحث وصُحَّ
، إذ ( تمميذة ٘ٔ( تمميذة ومجموعة دنيا عدد أفرادها )٘ٔالعينة عمى مسميف مجموعة عميا عدد أفرادها )

%( دنيا ٓ٘%( عميا و)ٓ٘تشير أدبيات الموضوع إلى أن  مف الأفضؿ تقسيـ الدرجات نفسها عمى )
( أف هذا النسبة تعطي أعمى تمييزاً لمفقرة إذا كاف Kellyولاسيما في الاختبارات الصفية، فقد وجد كيمي )

 (.ٕٕٔ،ٕٕٓٓالتوزيع متساوياً. )عودة،
مف فقرات اختبار التفكير الرياضي باستخداـ معادلة موة تمييز  وبعد أف حساب موة التمييز لكؿ فقرة

 .التمييزية ةقدر الالاختبار جيدة مف حيث هذا (، لذا تُعد فقرات ٘ٙ,ٓ – ٓٗ,ٓالفقرة وجدها تراوحت بيف )
ظهر أف جميع بدائؿ فقرات اختبار التفكير الرياضي كانت  "فعالية البدائؿ"وبعد تطبيؽ معادلة 

عني أف البدائؿ الخاطئة مد موهت عدداً مف الطلاب ذوي المستويات الضعيفة مما يدؿ عمى سالبة، وهذا ي
 فعاليتها، وعمي  تـ الإبقاء عمى جميع بدائؿ فقرات الاختبار مف دوف تغيير.

 :مف خلاؿ ومد تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار 
حساب الارتباط بيف نصفي مسّـ فقرات الاختبار إلى نصفيف )فقرات زوجية وفقرات فردية(، ثـ 

(، ثـ ٚٙ,ٓفقرات الاختبار باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف ومد بمغت ميمة معامؿ الارتباط بيف النصفيف )
 (.٘ٛ,ٓبراوف فبمغت ) –صُححت هذا القيمة باستخداـ معادلة سيبرماف 

معاملات الثبات اسخدـ طريقة ألفا كرونباخ لمثبات مف أجؿ ترصيف ثبات الاختبار، وتـ حساب و
(، ومعامؿ ثبات الاختبار ٕٜ,ٓ -ٛٚ,ٓلممهارات الست باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ، ومد تراوحت بيف )

 ( وهو عامؿ ثبات .٘ٛ,ٓككؿ )
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ومد تـ  " اختيار مف متعدد"( فقرة موضوعية مف نوع ٖٓتكوّف الاختبار في صورت  النهائية مف )
عف الاختبار، ومد تضمنت بعض المعمومات التي تخص التمميذات إعطاؤهـ تعميمات عف كيفية الإجابة 

عطاء فكرة عف هدؼ الاختبار والومت المخصص للإجابة، ومد تـ إعطاء درجة  لكؿ إجابة فقط وا 
صحيحة، وصفر لمفقرة ذات الإجابة الخاطئة أو المتروكة أو التي تحمؿ أكثر مف إجابة، وتـ التصحيح 

 (.ٕٙممحؽ ) عمى وفؽ استراتيجية التصحيح
 -:"عرض النتا ج"أولًا: 

 -عرض نتا ج اختبار التحصيل:
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى النتا ج المتعمقة بالفرضية الصفرية الأولى والتي تنص:

التجريبية  الرياضيات بيف تمميذات المجموعة ( في متوسط درجات التحصيؿ في مادة٘ٓ.ٓالدلالة )
وبيف تمميذات المجموعة الضابطة اللاتي "( PDEODEباستراتيجية الأبعاد السداسية )"اللاتي يدرسف 

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الأولى ، تـ حساب المتوسط  يدرسف بالاستراتيجية الاعتيادية.
الحسابي لدرجات تمميذات المجموعتيف عمى الاختبار التحصيمي، ، فكاف متوسط درجات المجموعة 

( ، والذي يشكؿ فرماً ظاهرياً في ٜٚ,ٕٚالمجموعة التجريبية )درجات ( بينما متوسط ٖٖ,ٕٗ) الضابطة
المتوسطات الحسابية لأداء تمميذات الصؼ الخامس ابتدائي  في التحصيؿ ولمعرفة الدلالة الإحصائية 

لفروؽ بيف لحساب ا"( t-testلمفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف السابقيف ، استخدـ الاختبار التائي )
 (.ٖ، جدوؿ ) "المتوسطات الحسابية لممجموعتيف

 
 (t-test) ( جدوؿ يبيف ميمةٖجدوؿ )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  التباين
 الحرية

 مستوى الدلالة t-testقيمة 

 الجدولية المحسوبة

 دال 0022 30432 24 03035 03035 31 التجريبية
 30015 02033 31 الضابطة (2021عند )

( ٘ٓ,ٓ( عند مستوى )ٓٓٓ,ٕ( اكبر مف الجدولية)ٖٓٛ,ٖ( القيمة المحسوبة)ٖنلاحظ مف الجدوؿ)
الذي يحتـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية  "رفض الفرضية الصفرية ومبوؿ الفرضية البديمة"ويكوف القرار 

 بيف متوسطي المجموعتيف ولصالح  المجموعة التجريبية .
  -(:Effect Sizeحجم الأثر )

حجـ الأثر هو مصطمح إحصائي يدؿ عمى مجموعة مف المقاييس الإحصائية التي يمكف أف يستخدمها 
لمتعرؼ عمى الأهمية العممية لمنتائج التي أسفرت عنها  والاجتماعيةالباحث في العموـ التربوية والنفسية

المعالجات "لمستقمة تحدث  المتغيرات ابحوث  ، ويهتـ بصفة خاصة بقياس مقدار الأثر الذي و دراسات  
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، ومد تـ  (222م: 0223)عصر، في المتغيرات التابعة التي يقوـ عميها تصميـ بحث    "التجريبية 
 ( t-testحساب حجـ الأثر وفقا لممعادلة التابعة للإختبار التائي )

 ( ٗالجدوؿ)
 .العموـ النفسيةالمرجع لتحديد مستويات حجـ الأثر وفقا لمتصنيؼ الثلاثي في 

 كبير  متوسط صغير  حجم الأثر

 2052 2022 2025 قيمة الأثر

 ر( نجد أف حجـ الأثر كبيٛٔ,ٓتها)أف ميمة حجـ الأثر والبالغة ميم (ٗوبالمقارنة بالجدوؿ)
لايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -:النتا ج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثانية  -

( في متوسط درجات اختبار التفكير الرياضي بيف تمميذات المجموعة التجريبية ٘ٓ,ٓالدلالة )
(  وبيف تمميذات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسف PDEODE) بإستراتيجيةاللاتي يدرسف 

 بالطريقة  الاعتيادية .
مجموعتيف المتوسط الحسابي لدرجات تمميذات ال ايجادولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الأولى ، تـ 

( بينما متوسط المجموعة ٜٛ,ٗٔعمى الاختبار التحصيمي، ، فكاف متوسط درجات المجموعة الضابطة )
( ، والذي يشكؿ فرماً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية لأداء تمميذات الصؼ الخامس ٛٚ,ٚٔالتجريبية )

 ابتدائي  في التحصيؿ.
( t-testالحسابييف السابقيف ، استخدـ الاختبار التائي ) ولمعرفة الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف المتوسطيف

 (.٘لحساب الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لممجموعتيف ، جدوؿ )
(  لمفرؽ بيف متوسط الاختبار التحصيمي لممجموعتيف التجريبية (t-test( جدوؿ يبيف ميمة٘جدوؿ )

 والضابطة
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

درجة  التباين
 الحرية

مستوى  t-testقيمة 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 دال 0022 30440 24 52034 53034 31 التجريبية
عند 

(2021) 

 55050 52054 31 الضابطة

( ٘ٓ,ٓ( عند مستوى )ٓٓٓ,ٕ( اكبر مف الجدولية)ٕٛٛ,ٖ( القيمة المحسوبة)٘نلاحظ مف الجدوؿ)
الصفرية ومبوؿ الفرضية البديمة ( الذي يحتـ وجود فرؽ ذي دلالة ويكوف القرار ) رفض الفرضية 

 إحصائية بيف متوسطي المجموعتيف في اختبار التفكير الرياضي ولصالح  المجموعة التجريبية .
( ٗ(  : وبالمقارنة بالجدوؿ)t-test، ومد تـ حساب حجـ الأثر وفقا لممعادلة التابعة للإختبار التائي )

 ( نجد أف حجـ الأثر كبير. ٛٔ.ٓحجـ الأثر والبالغة ميمتها) المرجعي أف ميمة
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 -تفسير النتا ج الخاصة بالتحصيل:
أثبتت النتائج تفوؽ تمميذات المجموعة التجريبية ) اللاتي درسف موضوعات الرياضية باستخداـ      

)اللاتي درسف (عمى أمران  في المجموعة الضابطة PDEODE)  "استراتيجية الأبعاد السداسية"
الموضوعات نفسها بالطريقة المعتادة ( ، في متوسط درجات اختبار التحصيمي ، تفوما دالا إحصائيا عند 

( ، وتعزى نتيجة تفوؽ تمميذات المجموعة التجريبية عمى أمرانهـ مف المجموعة ٘ٓ,ٓمستوى دلالة )
باستخداـ "حيث يمتاز التدريس ثير المتغير المستقؿ الضابطة في مقياس التحصيؿ المعرفي  إلى تأ

 (  ، بميزات تعميمية متعددة منها:PDEODE)  "استراتيجية الأبعاد السداسية
 مد تزود التمميذات بتعمـ ذي معنى لمرياضيات، وتزيد مف مشاركة التمميذات وطرحهـ للأسئمة مف خلاؿ

ا ، و ساعدهـ عمى تذكر الدرس، وهذا بدورا ساعد تمميذات المجموعة التجريبية عمى فهـ ما تعممو 
 المعمومات السابقة وتوليد معمومات جديدة وتوظيفها بصورة واضحة ودميقة.

( مد تساهـ استراتيجية التدريس البنائيةPDEODE بتقديـ التمميذات بممخص تخطيطي لما تعمموا وذلؾ )
 مف خلاؿ البحث عف أوج  الشب  والاختلاؼ بيف المفاهيـ 

"بنائيةاستراتيجية التدريس ال" (PDEODE تركز عمى جعؿ التمميذة المحور الأساسي في العممية )
التعميمية مما تهيئ جواً مف التفاعؿ بيف التمميذة وبامي زميلاتها ( ضمف المجموعة التي تنتمي إليها 
وبامي المجموعات الأخرى الموجودة في الصؼ)  وبيف المعمـ مما تساعدا عمى تنظيـ المادة التعميمية 

مد يؤدي إلى الإبقاء والاحتفاظ بالمعمومات لمدا أطوؿ بمعنى المعمومة أصبحت لدي  مدركة وليست  وهذا
 نية الفهـ عمى عكس الطريقة الاعتيادية التي يكوف فيها المعمـ هو المحور الأساسي التي تجعؿ التمميذة 

ؿ إلى تمؾ المعمومات مما ذو دور سمبي تتمقى المعمومات الجاهزة مف المعمـ ولا تقوـ بأي نشاط لموصو 
 يؤدي إلى تعمـ سطحي.

 ساعد في تنمية المعرفة الرياضية لدى التمميذات خلاؿ خروجها عف ستراتيجية لااهذا تتابع خطوات
 التدريس التقميدي المألوؼ الذي اعتادوا عمي  .

نجذاب وانعكس ذلؾ مدمت هذا الاستراتيجية لمتلاميذ اسموبا جديدا في التعميـ مما اشعرهـ بالمتعة والا
 ايجابيا عمى تحصيمهف لممعرفة الرياضية.

 تفسير نتا ج اختبار تفكير الرياضي
أظهرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف المجموعتيف في مُتغير التفكير الرياضي، وتفسّر 

 الباحثة ذلؾ بالاتي:
المُعمـ والتمميذ ، ويتطمب هذا الاتصاؿ ( مف وسائؿ الاتصاؿ الفكري بيف PDEODE* تعد استراتيجية )

توجي  التمميذ إلى تطبيؽ ما تعمم  في موامؼ جديدة، كما أف الأسئمة التفكيرية التي يثيرها المُعمـ والتي 
يهدؼ مف خلالها الوصوؿ إلى حؿ السؤاؿ أو المشكمة تكوف حافزاً مهماً لإثارة تفكير التمميذ وتنُمي لدي  

 والتفكير الرياضي خاصةً. مهارات التفكير عامةً 
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( تتيح المجاؿ أماـ التمميذات مف خلاؿ دراسة مادة الرياضيات PDEODEستراتيجية )هذا الا* إف 
لمبحث والتقصي والتجريب، وهي مف مهارات التفكير الرياضي، إذ يفرض الاستراتيجية أف لاتقُدـ 

نما يجب عميهـ بذؿ الجُهد لموصوؿ إل ى النتيجة وبإشراؼ المُعمـ مما أسهـ المعمومات كاممة لهـ، وا 
 في التفاعؿ بيف المعمـ والتلاميذ والمادة التعميمية، ومف ثـ زيادة مابمية الطالب عمى التفكير الرياضي.

(الفرص أماـ التمميذات لمتعبير عف أفكارهف وطرح الأسئمة التي تدور في PDEODE* تتيح استراتيجية )
كزاً إزاء عدد الإجابات الصحيحة التي يقدمها التمميذات، ولكف إزاء أذهانهف، ولايكوف الاهتماـ متمر 

الكيفية التي تصرّؼَ بها ولاسيما عندما تكوف الإجابة خاطئة، وهذا ما ساعد عمى زيادة مدرتهف عمى 
 التفكير الرياضي.

الوصوؿ إلى حؿ * إف الأسئمة التي يثيرها المُعمـ ولاسيما في مرحمة الاستراتيجية التي يهدؼ مف خلالها 
السؤاؿ أو المشكمة التي تكوف حافزاً مهماً لإثارة تفكير التمميذات وتنمي لديهف مهارات التفكير الرياضي 

 بصورة خاصة.
( كاف ل  أثر إيجابي في تنمية التفكير الرياضي  PDEODEستراتيجية )هذا الا*  إف تدريس الرياضيات ب

 وهذا ما أظهرت  نتائج البحث. 
 Conclusionsلاستنتاجات :ثالثاً: ا
( زيادة تحصيؿ  تمميذات المجموعة التجريبية مقارنة بتحصيؿ PDEODEفاعمية استراتيجية ) -

 تمميذات المجموعة الضابطة التي دُرّستْ بالطريقة التقميدية في مادة الرياضيات.
 عاليا.( عمى تحصيؿ  تمميذات المجموعة التجريبية كاف PDEODEاستراتيجية ) اثرحجـ   -
كاف  "المجموعة التجريبية"( عمى التفكير الرياضي  لتمميذات PDEODEر استراتيجية )اثحجـ   -

 عاليا.
( كاف ل  الأثر في رفع مستوى التفكير الرياضي PDEODEإف التدريس عمى وفؽ استراتيجية ) -

رّستْ لدى تمميذات المجموعة التجريبية مقارنة بتحصيؿ تمميذات المجموعة الضابطة التي دُ 
 بالطريقة التقميدية في مادة الرياضيات.

(مع ما تُركز عمي  التربية الحديثة في PDEODEتتفؽ إجراءات التدريس عمى وفؽ استراتيجية ) -
 جعؿ التمميذ محوراً لمعممية التعميمية التربوية.

 :Recommendationsرابعاً: التوصيات
الرياضيات لمصؼ الخامس ابتدائي لأثرهما في (في تدريس PDEODE. تبني استخداـ استراتيجية )ٔ

 التحصيؿ والتفكير الرياضي في الرياضيات.
( في التعميـ مف خلاؿ البرامج PDEODE. تأهيؿ مُعممي الرياضيات عمى كيفية استخداـ استراتيجية )ٕ

 التدريبية السنوية لممعمميف التي تقوـ بها وزارة التربية والتعميـ.
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رياضيات في المرحمتيف )الثالثة والرابعة(  مف كميات التربية الاساسية عمى كيفية . تأهيؿ طمبة مسـ الٖ
( وذلؾ مف خلاؿ إدخالهما ضمف منهاج طرائؽ PDEODE)الحديثة ستراتيجية الاالتدريس باستخداـ 
 تدريس الرياضيات.

مف التدريس . ضرورة تنظيـ ورش عمؿ لمُشرفي الرياضيات ومُعمميها  تحت إشراؼ مُدربيف مؤهميف ٗ
 .في تدريس مادة الرياضيات (PDEODEالجامعي، وتدريبهـ عمى توظيؼ استراتيجية )

(، PDEODEستراتيجية )هذا الا.  تزويد واضعي المناهج بمعمومات كافية وواضحة عف أهمية ٘
 لمراعاة ذلؾ في تصميـ وتخطيط المناهج الدراسية.

 :Suggestionsخامساً: المقترحات
( في مواد دراسية أو مراحؿ دراسية PDEODEستراتيجية )هذا الات أخرى تستخدـ . إجراء دراسأ

 أخرى.
( واستراتيجية اخرى مع طرائؽ PDEODEستراتيجية )هذا الا. إجراء دراسة مماثمة لممقارنة بيف ٕ

 وأساليب تدريسية أخرى في المتغيرات نفسها.
 تابعة غير التحصيؿ والتفكير الرياضي.أخرى . إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في متغيرات ٖ

 المصادر
،أثر إستراتيجية  الأبعاد السداسيةٕٙٔٓابراهيـ، عمي أحمد ، (PDEODE" ) في تدريس الرياضيات

عمى التحصيؿ و تنمية التفكير التأممى والاحتفاظ بهما لدي طلاب المرحمة الثانوية ذوى مستويات 
ياضيات ، الجمعية المصرية لتربويات ، مجمة تربويات الر تحصيمية مختمفة
 (5(،العدد)55الرياضيات،المجمد)

( ٕٓٔٓأبو زينة، فريد كامؿ ػ وعبد الله يوسؼ عبابنة ،)مناىج تدريس الرياضيات لمصفوف الأولى ،
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.ٕط

( ٕٔٔٓأبو زينة، فريد كامؿ ،)"ط" وحل المشكلات النموذج الاستقصا ي في التدريس والبحث ،ٔ ،
 دار وائؿ لمنشر والتوزيع، عماف

( ٕٓٔٓالبلاونة، فهمي ،)" أثر إستراتيجية التقويـ القائـ عمى الأداء في تنمية التفكير الرياضي والقدرة
، المجمد مجمة جامعة النجاح لأبحاث )العموم الإنسانية(، "عمى حؿ المشكلات لدى طمبة المرحمة الثانوية

 .ٕٕٓٚ-ٕٕٕٚ(، صٗ) (، العددٕٗ)
( ٕٗٔٓالخطيب ، محمد احمد "، ) استراتيجيات حديثة في تدريس الرياضيات )استراتيجية

PDEODE ،" )(السنة الثانية ،جمادي الثاني ،ٖٔنشرة ممرف ، جامعة طيبة ، السعودية العدد، )ٖٔٗ٘  
( ٜٕٓٓالخطيب، خالد محمد ،)كير الرياضي(الرياضيات المدرسية )مناىجيا، تدريسيا، والتف ،
 ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر، عماف. ٔط
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( ٕٕٔٓالسلامات ، محمد خير " ، )( فاعمية استخدام استراتيجيةPDEODE لطمبة المرحمة )
مجمة جامعة  النجاح للابحاث " ، الأساسية العميا في تحصيميم لممفاىيم الفيزيا ية وتفكيرىم العممي 

 ( .ٜ( ، العدد )ٕٙالعموـ الانسانية ، المجمد )،
( ٕٔٔٓطنػوس، انتصػار جػورج  )اثػر اسػتراتيجية تدريسػية( PDEODE   مائمػة عمػى المنحػى

البنػائي في فهـ واحتفاظ المفاهيـ العممية واكتساب العمميات العمميػة لػدى طمبػة المرحمػة الاساسػية فػي 
 .الجامعة الاردنية ،الاردفضػوء مومػع الضػبط لديهـ،رسالة دكتوراا غير منشورة ، 

( ٕٓٔٓالعبسي، محمد مصطفى ،)دار ٔ، ططرق تدريس الرياضيات لذوي الاحتياجات الخاصة ،
 المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.

( ٕٓٔٓعريفج، سامي سمطي ونايؼ أحمد سميماف ،)دار ٔ، ططرق تدريس الرياضيات والعموم ،
 صفاء لمنشر والتوزيع، عماف.

 ،ـ(، " حجـ الأثر : أساليب إحصائية لقياس الأهمية العممية لنتائج البحوث ٖٕٓٓ)عصر، رضا
التربوية " المؤتمر العممي الخامس عشر لمجمعية المصرية لممناهج وطرؽ التدريس: مناهج التعميـ 

 ٖٚٙ-٘ٗٙـ، ص ص ٖٕٓٓيوليو ٕٕ-ٕٔوالإعداد لمحياة المعاصرة، المجمد الثاني، القاهرة : 
دار ٗ، طالقياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية(، ٕٔٔٓلديف محمود )علاـ، صلاح ا ،

 المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.
( ٕٕٓٓعودة، أحمد سميماف ،)دار الأمؿ لمنشر، ٔ، طالقياس والتقويم في العممية التدريسية ،

 عماف.
(، فاعمية تنظيـٕٔٔٓالكبيسي،عبد الواحد حميد،شاهر ،أشواؽ طالب ،)  محتوى مادة الرياضيات

مجمة جامعة الأنبار لمعموم الإنسانية العدد عمى وفؽ النظرية التوسعية في التحصيؿ والاحتفاظ، 
 .532 -551.ص2

،ٕٗٔٓمحمد،احمد ( فعالية استراتيجية الأبعاد السداسية،PDEODE لتدريس العموـ )  في التحصيػػػؿ
وتنميػة مهػػارات مػا وراء الػمعػػرفػػة لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط، رسالة ماجستير، كمية التربية، 

 السعودية.
( ٕٕٔٓممحـ، سامي محمد ،)دار المسيرة لمنشر ٙ، طالقياس والتقويم في التربية وعمم النفس ،

 والتوزيع، عماف.
 ( استخداـ ثلاث استراتيجيات تدريسية و أثرها في التحصيؿ  ٕٙٔٓالياسري ، سحر جبار داود: )
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 الهيثـ، جامعة بغداد، العراؽ. 
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