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Reading Difficulties: 

Their Causes and 

Remedies Among Students of the Arabic Language 

Department, College of Education, University of Charmo 

   Abstract: 

 

     The research aims to determine the degree of reading 

difficulties faced by students in the Arabic Language 

Department at the College of Education at Jarmu University 

when teaching reading. The sample consisted of (30) students, 

including (8) males and (22) females, who were randomly 

selected from the third, fifth, and seventh semesters in the 

academic year (2024 - 2025). For the purposes of the study, the 

researchers developed an error tracking card for reading 

difficulties that included (9) reading difficulties. They also 

attempted to discuss the causes of these difficulties among 

students and provide appropriate solutions to address these 

challenges. In light of these results, the study concluded with a 

number of recommendations. 
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طلبة قسم اللغة العربية في كلية التربية بجامعة جرمو یصعوبات القراءة، أسبابها ومعالجتها ـ لد  

 .اللغة العربية، كلية التربية، جامعة جرمو، جم جمال قسم/ أسعد محمد مروانالباحث 

اللغة العربية، كلية التربية الأساس، جامعة صلاح الديّن/ أربيل قسم/حمه أحمد فريشته  

 الملخص 

يهدف البحث إلى معرفة درجة الصعععععععوبات القراتية التي طواجه طلبة قسععععععم اللغة العربية في كلية التربية      

( الإناث؛ حيث 22( الذكور، )8( طالباً وطالبة، منهم )03بجامعة جرمو عند طعليم القراءة، وطألفتْ العينة من )

 2322وقع الاختيار عليهم  بطريقة عشواتية في الفصل الدراسي الثالث والخامس والسابع في العام الدراسي )

( 9(، ولأغراض البحث، بَنَى الباحثان بطاقة رصععععععد الأخطاء لصعععععععوبات القراءة ا ععععععتملت على )2322 –

أسعبا  الصعوبات لد  الطلبة وطقديم حلول  صععوبة من صععوبات القراءة، كما حاولا في بحثهما الحديث عن

 .مناسبة لعلاج هذه الصعوبات، وفي ضوء هذه النتاتج خلصت الدراسة إلى عدد من التوصيات

 كلمات مفتاحية: القراءة، صعوبات القراءة، طلبة قسم اللغة العربية.

 :ەپوخت

 یزمان ی هب یندکارانێخو یووهڕووبڕ هک ەيهوهندنێخو یكانهنگهتاست ەیادڕ ینيزان یتامانج هکەوهنيژێطو 

 هکهنموون دا،ەوهنعععدنێخو یركردنێف یکعععاط هل ەوهتێبەد رمووهچ ۆیزانک هل ەردەروهپ یژێلۆكع یبعەرهع

 یندنێخو یرزەو هل ێم( 22و) رێ( ن8) هوانهل ،ێوم رێن یزهگڕە ردووهههل ندکارێ( خو03) هل ەکهاطووێپ

 یسعععععتهبهم ۆب یکهمهڕەه یکەيهوێ ععععع ه( دا ب2322-2322) یندنێخو ڵیسعععععا یمهوطهو ح مهنجێو پ مێيهسععععع

 انەيوهندنێوخ یکانهنگهتاست یكردنياريد ۆب ەدروستكردو انيكێمۆڕف رانەژێطو ردراون،ێبژهڵه هکەوهنيژێطو

 كانهنگهتاسععت یکانەکارۆه یباسعع ەانداوڵيوهه انداهيکەوهنيژێطو هل هاەروهه گرت،ەد ۆخهل ینگه( تاسععت9) هک

 یي ناڕۆ رهبه. لیرکردنهسەچار ۆگونجاو ب یرهسعەچار یووهڕخسعتن یربارهسع ندكاران،ێخو یلاهل نهبك

 .هات يیطاۆک اريشنێپ کهڵێمۆک هب هکەوهنيژێطو ،هنجامانهت مهت

 یبەرهع یزمان ی هب یندکارانێخو ،ەوهندنێخو یكانهنگهتاست ،ەوهندنێ: خوهوو  هليكل

 :المقدمة 

الحمعدللعه ر  الععالمين، الرحمن الرحيم، الحمعدللعه حمداً كثيراً طيبا مباركاً فيه. حمداً يوافي نعمه، أحمده       

 )صلى الله عليه وسلم( سبحانه؛ كما ينبغي لجلال وجهه وعظيم سلطانه، والصلاة والسلام على نبينا محمد 

 ..أما بعده.
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فاكتسعععبت اللغة العربية الجمال والإبدان من جمال حروفها عندما طنطت وطسعععمع وطكتد، فعندما طتحر  بها    

الألسعععن طتجلى فيها البلاغة والفصعععاحة والصعععور البديعية، والكثير من المعاني. فماد اهتمام هذه اللغة بظهور 

 بح بج ئه ئم ئخ﴿هي لغة القرآن كما في قوله العميم:الإسعلام، فنن  الله أنعم علينا هذه اللغة وفللنا بالإسلام، و

، وبعض العلماء يرون أن  طعلم اللغة العربية واجد، كما أ ار إليه  يخ الإسلام ابن طيمية في [2﴾ ]يوسف:  بخ

كتابه )اقتلاء الصراط المستقيم(، يقول: " فنن نفس اللغة العربية من الدين، ومعرفتها فرض واجد، فنن فهم 

نة فرض، ولا يفهم إلا بفهم اللغة العربية، وما لا يتم الواجد إلا به فهو واجد ". وقال إمام عمر الكتا  والسععع

 : " وطفقهوا في العربية ...". "وفي حديث آخر يقول: وطعلموا العربية فننها من دينكم...". -رضي الله عنه  –

ا أول كلمة خاطد بها جبريل )عليه السععلام( نبين فالإسععلام لم يهتم بالعربية فقو وإنما بالقراءة أيلععاً فنن        

 ين  يز ير ىٰ  نى نن نم نز  مم ما لي لى لم﴿هي كلمة: ) اقرأ (، كما في قوله سععبحانه وطعالى:)صلى الله عليه وسلم( محمد 

، والتي إن )صلى الله عليه وسلم(فهذه كانت أولى الكلمات الموجهة إلى النبي محمد  [2-1﴾ ]العلت:  بج ئه ئم ئخ ئح  يي يى

دلَّت على  عيء فننما طدل  على أن القراءة في الإسعلام في غاية الأهمية التي يحَرا الإسعلام على نشعرها بين 

 أفراد المجتمع. 

والنجاح في الحياة،  فالقراءة من المهارات المهمة التي يكتسععععععبها الشععععععخص، والتي طتحقت عبرها المتعة      

وهي جمء من حياة الإنسععان. وهي ضععرورة من ضععرورات الحياة، ومن هنا طبدأ الدراسععة حول مهارة القراءة 

وصعععوباطها وأهم طلا الأسععبا  التي أعرت على  هور طلا الصعععوبات والبحث عن علاج مناسععد لها، فهنا  

ماهي طلا الصعععععوبات، ومن هنا جاء عنوان طلا  كثيرون يعانون من صعععععوبات القراءة، وأردنا أن نعرف 

                                      مو(.  في كلية التربية بجامعة جرلدی طلبة قسم اللغة العربية  -بحثنا )صعوبات القراءة، أسبابها ومعالجتها 

 :مشكلة البحث 

 يمكن صياغة الإ كالية على نحو هذه الأسئلة:

 يمكن أن يواجهها الطلبة؟ماهي أهم الصعوبات التي  -1

 ماهي أهم طرق والأساليد علاجية لصعوبات القراءة؟  -2

 :هدفا البحث 

 اكتشاف صعوبات القراتية لد  الطلبة. -1

 طقديم حلول المناسبة لعلاج صعوبات القراءة. -2

 :حدود البحث 

وطقديم  بجامعة جرمواقتصر البحث على طحديد صعوبات القراءة لد  طلبة قسم اللغة العربية الحد الأكاديمي: 

 .الحلول لمعالجتها



  Lark Journal (2025 /7/1) في 7زءجال3 :عددال 71المجلد: 

232 
 

 الحد المكاني: اقتصر البحث في قسم اللغة العربية بكلية التربية في جامعة جرمو. 

 – 2322الحد المماني: طم ططبيت هذا البحث على طلبة فصعععل الثالث والخامس والسعععابع من السعععنة الدراسعععية 

2322. 

 ( طالباً وطالبة.03لمكونة من )الحد البشري: اختار الباحثان عينة الدراسة ا

:أهمية البحث 

طكمن أهمية هذا البحث في أنها من المتوقع أن طفيد الفئات واضعععي المناهج عند صععياغة وططوير مناهج اللغة 

العربية، أو عند وضععع الخطو والبرامج المسععاعدة لتحسععين مسععتويات الأداء اللغوي لد  الطلا ، كما يتوقع 

علم القراءة علمين لتوعيتهم بصععععوبات طمنها أيلعععا أن يفيد المشعععرفين التربويين في طنظيم دورات طدريبية للم

وطرق التغلععد عليهععا. كمععا يمكن أن يسععععععاعععد هععذا البحععث معلمي اللغععة العربيععة من خلال التعرف على بعض 

الطرق للتغلععد على الصعععععععوبععات التي يواجهونهععا في طعليم القراءة. وقععد يكون هععذا البحععث مفيععداً في طقييم 

ات الطلا  وأذواقهم. كلما كان موضععععون القراءة أكثر ملاءمة موضععععوعات القراءة ومد  ملاءمتها لمسععععتوي

يرُجى أن يتُيح هذا البحث للباحثين والدارسين فرصة الاستفادة من أدواطه في للطلا ، كلما كان فهمهم أعمت. 

 .إجراء دراسات أخر  ذات صلة

 :مصطلحات البحث 

 / القراءة:7

بأنهّا "هي عملية عقلية معقدة طشعععععمل طفسعععععير الرموز التي يتلقاها القار  عن  (2075زايد وآخرون )عرفها 

طريت عينيععه، وطتطلععد هععذه الرموز فهم المعععاني، والربو بين الخبرة الشععععععخصععععععيععة وهععذه المعععاني.  )زايععد 

م عليها بوصفها عملية عقلية متكاملة. وكذلا طفاعلي(. 00: 2312وآخرون،   ةهذا التعريف طعريف  امل يركِّّ

ة من أجل الفهم طحدث نتيج يربو بين اللغة المكتوبة وإدرا  المعاني، مسععععتنداً على مهارات اللغة لد  القار 

إدرا  الرموز المكتوبععة التي طمثععل اللغععة ومهععارات اللغععة للقععار  ويحععاول القععار  فععا رموز المعععاني التي 

عملية طفاعلية معقدة بأنها:  (2001عيسىىىىىىو وآخرون ) (، كما عرفها11: 2338يقصععععععدها الكاطد. )حممة، 

هذا الجمع بين النص ( و21: 2332طشععتمل على التحليل الذي يسععتند إلى النص والمعرفة. )عيسععى وآخرون، 

مجموعة من المهارات طتمثل  (2023ي )الجبوروعند  .والمعرفة يسُعهم في طحليل النصعوا وفهمها بالتعمت

بـعععععع )إخراج الأصعوات من مخارجها الصعحيحة، وضعبو الحركات عند القراءة، ونطت الكلمة نطقا صحيحًا، 

وطتبع الأحداث والأفكار واسععتنتاج المعاني المتلععمنة بين السععطور في النص المقروء، واحتفا  بالمعاني في 

جديدة للكلمة الواحدة، واسععععععتعمال علامات الترقيم عند  العذهن مع أدر  معا بينهعا من علاقات، وطعرف معان

 (283: 2320القراءة. )الجبوري،
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هي: عملية عقلية طفاعلية معقدة طتلمن طفسير الرموز المكتوبة وفهمها، وطتطلد  فنستنتج مما سبت أنّ القراءة

لتي ا رموز المعاني اطفاعلًا بين إدرا  القار  للنصععوا ومعرفته وخبراطه الشععخصععية. طهدف القراءة إلى ف

يقصععععععدهعا الكعاطعد وطحليلهعا، وهي طعتمعد على مهعارات لغوية متكاملة طجمع بين التحليل النصععععععي والمعرفة 

 .السابقة، مما يجعلها أداة لفهم العالم من حولنا والتفاعل معه بصورة فعاّلة

 / صعوبات القراءة:2

طظهر لد  الطالد أعناء القراءة، وطتلمن صعوبات  بأنهّا: طلا الصعوبات النوعية التي (2022أحلام )طعرفها 

نمععاتيععة في واحععدة أو أكثر من عمليععات الانتبععاه أو الإدرا  أو الععذاكرة أو التفكير أو اللغععة، التي طعيت عمليععة 

التعرف على الرموز أو فععا الشععععععفرة أعنععاء القراءة، أو طعيت عمليععة الفهم والاسععععععتيعععا  ل فكععار أو المعععاني 

فرج وجاء طعريفها عند (، 01: 2322الكلمات أو التراكيد اللغوية في النص المقروء. )أحلام، المتلععمنة في 

هي طلا المشكلات والمعوقات التي  :بأنها ،موضعحًا طجسيد صعوبات القراءة في المهارات الأساسية (2027)

يحًا، وصععععوبة طواجه الطالد أعناء عملية القراءة وطظهر في صعععورة صععععوبات في نطت الكلمات نطقا صعععح

التمييم بين الكلمات المتشعابهة وصععوبة الإجابة عن أسعئلة طخص المادة المقروءة مما يدل على وجود قصور 

صعوبات القراءة بأنها: عجم جمتي في  (2002نهبان )(، وعرّفها 22: 2321في فهم واستيعا  النصوا. )

، مما يسععهل طحديد (23: 2338صععامتة أو جهرية. ) القدرة على القراءة أو فهم ما يقوم به الفرد بقراءطه قراءة

 .مكان المشكلة في العملية القراتية

صعععععوبات القراءة هي مشععععكلات متعددة الأبعاد طدعر في قدرة الفرد على التعرف نلخص مما سععععبت: أن ف     

ة، ه والذاكرعلى الرموز المكتوبعة وفهمهعا. وطتنون هذه الصعععععععوبات بين جواند معرفية مثل الإدرا  والانتبا

وأخر  لغوية مثل النطت السعليم للكلمات وطمييم الكلمات المتشابهة. كما طشمل صعوبة في فا الشفرة القراتية 

وفهم النصعوا سواء كانت قراءة صامتة أو جهرية، مما يددي إلى عجم جمتي أو كلي في استيعا  المعاني 

 .والتفاعل مع المحتو  المقروء

:أنواع صعوبات القراءة 

أعناء القراءة، وهي بلا  عععا طختلف من طالد ،خر، نشعععير  ةهنا  أنوان كثيرة للصععععوبات التي طواجه الطلب 

 إلى بعلها:

 :حذف بعض الكلمات الصغيرة في القراءة-7

عنعدما لا يتمكن المتعلم من فا ما يسععععععمى بالرمم اللغوي أو الحرف أو المفردة التي وجد فيها صعععععععوبة فأنه 

  (02: 2312أو الحرف وينتقل إلى التي يعرفها. )سقني،  يحذف طلا الكلمة
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مثل حروف الجر والعطف، فعلى سععععععبيل المثال نجد بعض الطلا  يحذفون )من، على، أن، عن، إلى، لكن،  

 ( 92: 2339)السرطاوي،  .و، في( وغير ذلا من الكلمات وأدوات الربو عند قراءة الجمل والعبارات

 الإضافة:-2

مات إلى الجملة أو بعض المقاطع، أو بعض الأحرف إلى الكلمة المقروءة غير الموجودة في إضافة بعض الكل

النص الأصععععععلي لها، فمثلاً كلمة )الكر ( قد يقرأها )الكرا (، وجملة: )سععععععافرت بالطاترة( وقد يحدث نادراً  

  ويقرأها )سافرت بالطاترة إلى أمريكا(.

 الإبدال:-3

ن صعوبة القراءة كلمة بكلمة، أو حرف بحرف آخر في الجملة الواحدة فيقول حيث يبدل الطالد الذي يعاني م

( وقد طحمل بعلاً من معناها، فمثلاً: يمكن أن يقرأ كلمة )العالية بدلاً 02: 2312)دار بدلاً من جار(. )سقني، 

ام ولد  عععععجان(، من المرطفعة(، أو )الطلا  بدلاً من التلاميذ(، أو أن يقرأ )حسعععععام ولد مجتهد، بدلاً من حسععععع

  (239: 2333وهكذا. )عبد الهادي، 

 التكرار:                                                                                                         -4

طكرار الكلمات أو الجمل وخاصععععععة حيث طصععععععادفهم كلمات صعععععععبة بعدها، كأن يقرأ المتعلم )حلععععععرت إلى 

، فيقوم بتكرار عبارة )حلرت إلى( عدة مرات دون إكمال لعدم قدرطه على قراءة كلمة )الممرعة(. الممرعة(

 ( 02: 2312)سقني، 

 قلب الأحرف وتبديلها أو القراءة المعكوسة:-5

وهي من أهم الأخطاء الشععاتعة في صعععوبات القراءة، إذ يقرأ الطالد الكلمات، أو المقاطع بصععورة معكوسععة، 

في المرآة؛ فقععد يقرأ )در ( بععدلاً من )برد(، وقععد يقرأ )زر( بععدلاً من )رز(، وأحيععانععاً يخط  في وكععأنععه يراهععا 

 طرطيد أحرف الكلمة، فقد يقرأ)فتل( بدلاً من )لفت(، وهكذا.

                                                                  .قراءة الجملة بطريقة سريعة، وغير واضحة-6

 ( 239: 2333)عبد الهادي،  ة الجملة بطريقة بطيئة، كلمة فكلمة أخر ، وهكذا.قراء-1

 الخلط بين الحروف رسماً ونطقاً:-2

 -ن -ض -ث -ق -ف-غ -خ -في اللغة العربية فنن هذه المشععععععكلة طلاح  أكثر في الحروف المنقوطة وهي )ج

الحرف( وقد نجدها في عدد النقو ز( وقعد طكون المشععععععكلعة في موقع النقو فوق أو طحعت  -  -ش -ي -  -ت

مثععل )ت/ ث، ف/ ق( أو بين الحرف المنقو والحرف غير المنقو مثععل )ا/ ض، ن / غ، س / ش، ح / خ، 

ج(. كما يلاح  كذلا مشكلة الخلو بين بعض الحروف كالتاء المربوطة)ة( والهاء في نهاية الكلمة)ـه( والألف 

 المقصورة) ( والياء في نهاية الكلمة )ي(.
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 :صعوبة التمييز بين الرموز وتشمل -9

 التمييم بين الحركات القصيرة )التشكيل( والحركات الطويلة )حروف العلة(. - 

 .طمييم الحروف المشددة عن غيرها - 

 .طمييم الفرق بين اللام الشمسية والقمرية - 

 (02: 2310التمييم بين الهاء والتاء المربوطة وطمييم هممات الوصل والقطع. )سقني،  - 
 

:أسباب صعوبات القراءة 

هنا  أسعبا  كثيرة لصععوبة القراءة أهمها: أسبا  طعود للمتعلم )أسبا  جسمية، والنفسية(، وأسبا  طعود      

 للمعلم، وأسبا  طعود للكتا  التعليمي، وأسبا  طرجع إلى البيئة.

 ويمثل فيما يلي: أولًً: أسباب تعود للمتعلم:

:أسباب جسمية 

البصععععععري: ويتمثعل في قصععععععور أو خلل في علععععععلات العين؛ وذلا لأنه يعجم عن ر ية الكلمات العجم -1

 المقروءة ر ية صحيحة.

العجم السعمعي: سعيدعر على مستو  الفهم واستيعا  ما يقال من قبل المرسل كما ستدعر على استجابته فقد -2

 طتأخر ويددي إلى خلو بين الكلمات وخاصة المتشابهة في الأصوات.

التحدث: إن بنية الأسنان غير الطبيعية، أو طساقو الأسنان، أو إذا كان سقف الحلت إما أن يكون عالياً  عيو -0

أو ضعيقا بحيث اطصعال اللسان به صعبا، أو طلف الشفة أو الشقاقات في الشفة العليا أو أمراض الجهاز التنفسي 

. طيع التحكم في الحروف والكلمات المنطوقةالتي طتر  آعار ضارة في أجهمة النطت ومما يجعل المتعلم لا يست

 (01-03: 2312)سقني، 

 :ويمكن طقسيمها إلى ما يلي:أسباب نفسية 

اضععطرا  الانتباه الانتقاتي: طدعر كفاءة وفاعلية عمليات الانتباه في كافة عمليات النشععاط العقلي المصععاحبة -1

والفهم اللغوي والفهم القراتي. ومن عم فنن  يللقراءة. فهي طدعر في كل من الإدرا  السععمعي والإدرا  البصععر

: 1998اضععععطرا  عمليات الانتباه يدعر طأعيرا سععععالبا في النشععععاط الو يفي المعرفي لهذه العمليات. )الميات، 

203) 

الاضععطرابات اللغوية: طدعر الحصععيلة اللغوية للطلا  وقاموس المفاهيم لديهم في طعلمهم وطفسععيرهم للمادة -2

روءة وفهمهم لها. وقد يفهم بعض الطلا  اللغة المنطوقة، أو المسعموعة لكنهم لا يستطيعون المطبوعة أو المق

( فقد يدعران بشكل مبا ر في طعلمهم 229: 1998استخدام اللغة في الكلام والتعبير وطنظيم الأفكار. )الميات، 

 مهارة القراءة وطفسيرهم للمادة المطبوعة وسوء استخدام الكلمات والمفاهيم.
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دم اسعععععتقرار الانفعالي: إن عدم الاسعععععتقرار الانفعالي يتمثل في حالات الانطواء والقلت، وعدم الميل إلى ع-3

التعاون والخوف وعدم الاعتماد على النفس، ويدعو إلى طشععععتت الذهني، وهذا من  ععععأنه يدعر في طعلم مهارة 

 (02: 2312)سقني،  القراءة.

م عناصعععععر العملية التعليمية للمعلم دور كبير في عملية طعلم القراءة، المعلم من أه ثانياً: أسىىىىىباب تعود للمعلم:

فعالمعلم العذي لا يعد درسععععععه إعدادا جيدا لا يسععععععتطيع أن يكيف طرق طدريس المادة القراءة وفقا لمسععععععتويات 

المتعلمين، وقعد يتجعاهعل الأخطعاء النوعيعة المتكررة التي طصععععععدر عن المتعلمين أو إهمعال وععدم اهتمامه بها 

 سبد طكرارها وما يتطلبه من جهد لتصحيحها.ب

من المعروف أن المادة القراتية إذا كانت فوق مسععتو  المتعلم من حيث الأسععلو  ثالثاً: أسىىباب تعود للمجه : 

والأفكار والمصععطلحات، أو غير جذابة من حيث الشععكل والصععور والألوان أو من حيث الطبعة قد طكون غير 

وسععععععطورهععا مكتظععة، طتعععد عيون المتعلم، ولا طثير اهتمععامععه ورغبععاطععه،  واضععععععحععة وطكون كلمععاطهععا ركيكععة

 .وموضعععععوعاطها بعيدة عن ميولهم وخبراطهم، فشعععععكل الكتا  والمادة المقروءة لها دور في صععععععوبات القراءة

 ( 02: 2312)سقني، 

ف على ضعععع -خارج المدرسعععة  -: ويقصعععد بها طلا المدعرات التي طعمل رابعاً: أسىىىباب ترجل للبياة المحلية

 :الطالد في قراءة اللغة العربية الجهرية، ووقوعه في أخطاتها، وفيما يأطي عرض موجم لبعض هذه الأسبا 

قلة اهتمام الأ  والأم بالقراءة: إن قلة اهتمام الوالدين بقراءة الطالد في المنمل، وقلة متابعتهما له طسهمان  -1

  .لدبدرجة كبيرة في مشكلة اللعف القراني لد  الطا

طأعير اللهجات المحلية الدارجة: إن طعدد اللهجات المحلية، وطغيان اسعععععتعمالاطها في أوجه الحياة المختلفة،  -2

أديّا إلى ضععععمور الاعتناء باللغة العربية الفصععععحى كتابة ومحادعة، وواقع الأمر أن اللهجة المحلية هي الأقو  

جععل طلبعة المعدارس يقعون في الأخطعاء اللغوية وهم والأبرز لعد  السععععععواد الأعظم من العر ، الأمر العذي 

 .يتكلمون العربية الفصيحة

طسععهم إسععهاماً كبيراً في  –خصععوصععا المرتية منها والمسععموعة  -دور أجهمة الإعلام: إن وسععاتل الإعلام  -0

ذاعة لإطفشعععي  اهرة اللععععف في قراءة اللغة العربية الجهرية لد  الطلبة فأكثر ما يسعععتمعون إليه من جهاز ا

 ( 22: 2321م وطمثيليات. )محمد، والتلفمة مصوغ بالعامية من مسلسلات وأفلا

:علاج صعوبات القراءة 

طباينت وطعددت البرامج والأسعععاليد التي صعععممت لعلاج صععععوبات القراءة، وفقاً لمجال الصععععوبات ودرجة 

ً حدطها والقاتمين على ططبيت هذه البرامج وطنفيذها ومن أكثر الطرق   :والأساليد  يوعاً واستخداما
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وطعتمد هذه الطريقة على التعلم المتعدد الحواس، أو الوسعععععاتو الأربع:  طريقة تعدد الوسىىىىىا ط أو الحوا :-1

حركية، وحاسة اللمس في طعليم القراءة. فنن استخدام الوساتو  -حاسة الإبصار، وحاسة السمع، وحاسة الحس 

الطالد للمادة المراد طعلمها، ويعالج القصعععور المترطد على الاعتماد أو الحواس المتعددة يحسعععن ويعمز طعلم 

على بعض الحواس دون البعض ا،خر ويقوم المعلم بتنفيعذ طريقعة طععدد الوسععععععاتو أو الحواس لطلابه فيجعل 

الطالد ير  الكلمة ويتتبعها بأصعععابعه. عم يقوم بتجميع حروفها )نشعععاط حركي( وأن يسعععمعها من المعلم ومن 

( ورغم إقرار بعض 22: 2311نه، ويرددها لنفسعععععه بصعععععوت مسعععععمون عم يكتبها عدة مرات. )الكحالي، أقرا

الباحثين بفعالية هذه الطريقة بالنسعععععبة للطلا  ذوي صععععععوبات القراءة في الصعععععفوف الأولى، إلا أن البعض 

 (00: 2332ا،خر ير  أنها مرهقة طماما للمعلم، كما أنها طحتاج إلى وقت طويل. )علي، 

لا طختلف هذه الطريقة اختلافاً جوهريا عن طريقة طعدد الحواس حيث طقوم طريقة فيرنالد  طريقىة فيرنىالىد:-2

على اسععععععتخدام المدخل المتعدد الحواس أيلععععععاً في عملية القراءة. وفى هذه الطريقة يختار الطلا  المفردات 

 ونها من الذاكرة عم يشععاهدونها مرة أخر وينطقون الكلمة ويشععاهدونها مكتوبة، عم يتتبعونها بأصععابعهم، ويكتب

ومن عم قراءطهعا قراءة جهريعة للمعلم. وفى هعذه الطريقعة يتم طعليم الكلمعة ككعل من خلال أربع مراحعل طدريبية 

 هي:

الأولى: يتتبع الطالد الكلمة بأصععابعه مع نطت كل جمء من أجماء الكلمة مع التكرار إلى أن يتمكن من كتابة  

 ر إليها.الكلمة دون النظ

الثانية: يصعععععبح في مقدوره أن يتعلم الكلمة الجديدة بأن ينظر إليها وينطقها بينه وبين نفسعععععه عم يكتبها دون أن 

 ينظر إليها وينطت بكل جمء من أجماء الكلمة أعناء كتابته لها.

 ععرة من رة مباالثالثة: يسععتغني المعلم عن الكلمات التي أعدها إعدادا خاصععا للطالد، حيث يتعلم الطالد بصععو

 قراءطه لكلمات كتا  القراءة بصورة عادية مستخدما طريقة النظر عم النطت عم الكتابة.

الرابعة: مرحلة التعميم وفيها يكون قادرا على التعرف على كلمات جديدة من خلال طشععععععابهها لبعض الكلمات 

لسععععععابقة حيث ينظر إلى الكلمات أو لبعض أجماء الكلمات التي سععععععبت له طعلمها، متبعا ما حدث في المرحلة ا

الصععععبة عم ينطقها ويكتبها من الذاكرة. وأهم ما طتميم به هذه الطريقة هو طركيمها على الأنشعععطة التي طتناول 

التعرف على الكلمعات وإدرا  مععانيهعا من خلال معا يكتعد ويقرأ. كمعا يمكن اسععععععتخدام هذه الطريقة في طعليم 

  (  00: 2332مهارات التهجي. )علي، 

الأنشععععععطعة المبعدتية في هذه الطريقة طركم على طعلم الطالد نطت أصععععععوات جلججهىام:  –طريقىة اورتون -0

الحروف وممجها أو دمجها. حيث يتعلم الطالد المماوجة بين الحروف ونطقها أو أصعععععواطها المقابلة لها. 

 ( 02: 2332)علي، 
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أ من طعليم العلاقعععة بين الحرف المكتو  ويقوم هعععذا البرنعععامج على افتراض أن طعليم القراءة يجعععد أن يبعععد

والصوت المنطوق بمعنى البدء من الجمء عم الانتقال إلى الكل. وفي هذا الإطار، فنن هنالا طسلسلا هرمياً في 

التدريد على الاقتران بين الصعععوت والحرف من خلال اسعععتخدام التتبع للتأكيد على  عععكل الحرف وطسعععلسعععل 

دام النسعخ بغرض ططوير الذاكرة البصعرية للحروف والشكل الذي طأخذه في الحروف في الكلمة، وكذلا اسعتخ

الكتابة. وأخيرا استخدام الإملاء بغرض ططوير الانتباه السمعي وططوير القدرة على الربو بين المثير السمعي 

 ( 181: 2339)الأصوات المسموعة( والمثير البصر  )الحروف المكتوبة(. )السرطاوي، 

ة بعالحروف المختلفعة يتم دمجها في مجموعات أكبر عم في كلمات أو جمل قصععععععيرة، والأصععععععوات الخعاصعععععع

الطالد ف –مسعتخدما أسلو  متعدد الحواس  -والأصعوات الممثلة للحروف الهجاتية يتم طعلمها بشعكل منفصعل 

ه ذيشععععععاهد الحروف، ويسععععععمع الأصععععععوات التي طمثلها، ويتتبعها وفقا لحركات محددة لليد ومن عم يكتبها. وبه

: 2332الحركية في الوقت نفسه. )علي،  -الطريقة يتم استخدام النماذج البصرية والسمعية، واللمسية والحسية 

02) 

طشععععير الدراسععععات والبحوث التي أجريت على برامج التدريس الموجه برام  التدريس الموجە المباشىىىىر: -2

على  دة في القراءة. ويشتمل كل مستو المبا عر إلى فعاليتها البالغة بالنسعبة للطلا  ذوي الصعوبات الحا

دروس مصعععممة بعناية على أسعععاس التتابع الهرمي أو الهيراركي للمهارة، ووفقاً للمباد  الأسعععاسعععية لعلم 

ا لمبععدأي التكرار  النفس السععععععلوكي، التي طشععععععمععل التععدريبععات والتوجيهععات أو التعليمععات القراتيععة ططبيقععً

ت صععععععغيرة ومخطو لها، يتابع طنفيذها المعلم، مسععععععتخدمًا والممارسععععععة، يدرُّ  الطلا  من خلال خطوا

التعميم، وهو طعميم الاسععععتجابات الصععععحيحة للطلا  في الاطجاه المرغو ، مما يسععععهم في طعميم التعلم 

وطحفيم الطلا  للاسعععتمرار في طحسعععين أداتهم.، كما يسعععتخدم البرنامج مدخل التراكيد الصعععوطية كالممج 

لى إدماج هذه الأصععوات في كلمات. وبالإضععافة إلى اسععتخدام طشععكيل بعض والدمج السععمعي لمسععاعدطهم ع

الحروف الهجاتية التقديم بعض التلميحات التي طشععير إلى صععوت الحرف وطدريجيا يتم طعرف التلميذ على 

 (229: 1998الحروف الهجاتية.)الميات، 

المناسععبة والتنويع في الوسععاتل  ونر  من خلال ما سععبت أن للمعلم دور في وضععع الخطو والأسععاليد العلاجية

التعليمية المختلفة كالسععمعية والبصععرية والمحسععوسععة المناسععبة للمهارة القراتية المراد طعليمها وذلا الإيصععال 

المعلومة بطريقة أفلل وأسرن، والاعتماد على طريقة التكرار، والعمل على العلاج الفردي ومراعاة الفروق 

 (08: 2319الفردية. )سعيدة ، 

 :طعتمد هذه الطريقة على التالي طريقة القراءة العلاجية: -5

 القيام بالتعليم الفردي المبا ر للطالد الذي يكون مستواه التحصيلي متدني عن زملاته داخل الفصل. أ.



  Lark Journal (2025 /7/1) في 7زءجال3 :عددال 71المجلد: 

239 
 

الطلا  الععذين هم أدنى رطبععة بمقععابععل أقرانهم من طلا  الصععععععف هم من يخُتععارون لتلقي العلاج القراتي،  ب.

وطهدف هذه الطريقة لتحسععين مسععتو  الطلا  ذوي صعععوبات القراءة لمسععاعدطهم على الوصععول إلى متوسععو 

عليمية لعلاجية التزملاتهم في فترة سعععععريعة من خلال ططبيقها عليهم حيث يسعععععتمر الطلا  بتلقي الجلسعععععات ا

المكثفة بواقع حصعععة طعليمية كل يوم ولفترة محدودة حتى يصعععلوا إلى مسعععتو  زملاتهم في القراءة. )سععععيدة، 

2319 :08)  

  طريقة ريبو : -6

يسعععتخدم هذه الطريقة صعععور الكلمات بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما يريد الطالد أن يتعلم كلمة )كلد( فننه 

 كل يقوم بتسمية هذه الأ كال  082كتد كل كتا  يحتوي على  0وطتلمن هذه الطريقة  يرسم له صور كلد

بقلم الرصععاا، ولا ينتقل الطالد للشععكل التالي إلا بعد أن يجيد إجابة صععحيحة وبعد الانتهاء من هذه الكتد 

 :يوجد كتا  رابع عبارة عن

 .قاموس من الكلمات المرسومة أي طوجد صورة قطة -1

 .مات المعقدة ورسمهاقاموس من الكل -2

 .قطعة للفهم القراتي 12 -0

عم يعدخعل الطعالعد بعد ذلا مرحلة التحول لقراءة الكلمات والهجاء الصععععععحيح لها بدلا من معرفتها عن طريت 

        رسععععععمهععا، وفيهععا طكتععد الكلمععة الحروف كبيرة ويععدخععل التلميععذ بعععد ذلععا مرحععل القراءة للكلمععات والجمععل.

 (00: 2312 ريف الدين، )

 الدراسات السابقة:

هدفت هذه الدراسعة إلى الكشف عن صعوبات طعلم القراءة وطشخيصها، وطصميم بطاقة  (2076دراسىة الفرا )

لملاحظتها، بالإضععافة إلى التعرف على أسععاليد معالجتها من وجهة نظر عينة من معلمي ومعلمات الصععفوف 

غمة. قام الباحث  –( في التعليم الأسععععععاسععععععي بمعدارس الحكومعة ووكالة الغوث في محافظة خان يونس 0–1)

بتصعععميم علاث اسعععتبانات، طناولت الأولى سعععبعة مجالات لتحديد أسعععبا  صععععوبات طعلم القراءة. وقد أ هرت 

. وقد جاء طرطيد مصععععادر %00.0نتاتجها أن هذه المجالات حظيت بموافقة بدرجة متوسععععطة، بلغت نسععععبتها 

ات طتعلت لم، طليها صعوبالصععوبات على النحو ا،طي: صعوبات مرطبطة بالأسرة والمجتمع المحلي، عم بالمتع

بالمدرسة، فبالمعلم، وأخيرًا بالمقرر الدراسي. كما كشفت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصاتية طعُم  

(. أما الاسعععتبانة الثانية، فتمثلت في 0–2( والعليا )0–1لمتغير الجنس، وسعععنوات الخبرة في الصعععفوف الدنيا )

(، وغطت مجالين: مهارات 0–2صفوف المرحلة الأساسية العليا ) بطاقة لتشخيص صعوبات طعلم القراءة في

(، ومهارات الفهم 1.00النطت القراتي، والتي حُكم عليها بأنها مناسععبة بدرجة متوسععطة بمتوسععو حسععابي بل  )
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(. أما الاسعععتبانة الثالثة، فقد اقترحت 2.38القراتي التي اعتبُرت مناسعععبة بدرجة كبيرة بمتوسعععو حسعععابي بل  )

(، وقد طبينّ أن 0–2وعة من الأسععاليد العلاجية لصعععوبات طعلم القراءة في صععفوف المرحلة الأسععاسععية )مجم

(، بينما كانت درجة ممارسعععتها الفعلية من قبل 2.01هذه الأسعععاليد مناسعععبة بدرجة كبيرة بمتوسعععو حسعععابي )

دراسعععة مجموعة من (. وفي ضعععوء هذه النتاتج، قدمت ال1.92المعلمين بدرجة متوسعععطة، بمتوسعععو حسعععابي )

 التوصيات والمقترحات الهادفة لتحسين أساليد التعامل مع صعوبات طعلم القراءة في المرحلة الأساسية.

طهدف هذه الدراسععة إلى طشععخيص صعععوبات طعلم القراءة وطحديد معدل انتشععارها لد   (2072دراسىىة خوجة )

ي لإضعافة إلى الكشف عن الفروق بين الجنسين فطلاميذ المرحلة الابتداتية في بعض مدارس مدينة المسعيلة، با

طلميذاً من السنة الثالثة ابتداتي، موزعين على طسع ابتداتيات  02هذا المجال. وقد  ملت العينة الأولية للدراسة 

بعالمعدينة. اسععععععتخدمت الباحثة مجموعة من الأدوات التشععععععخيصععععععية،  ععععععملت المقابلات، المقاييس التقديرية 

ناً خاصععاً بالمسععتويين الاقتصععادي والاجتماعي، وغيرها من الأدوات. وبعد ططبيت هذه التشععخيصععية، واسععتبيا

طلاميذ طم اختيارهم عشواتياً. أ هرت نتاتج التحليل وجود معدل  9الأدوات، طم التوصل إلى عينة نهاتية قوامها 

فت النتاتج عن وجود من إجمالي عينة الدراسععة، كما كشعع %12.30مرطفع نسععبياً لصعععوبات طعلم القراءة، بل  

فروق ذات دلالة إحصععاتية بين الجنسعععين، حيث كانت نسعععبة انتشعععار صععععوبات طعلم القراءة أعلى لد  الذكور 

 مقارنة بالإناث.

هدفت هذه الدراسععععة إلى طحديد صعععععوبات القراءة لد  طلبة الصععععف الرابع  (2027/2022دراسىىىىة المزين )

 83. وقد  ععملت عينة الدراسععة 2321/2322عام الدراسععي الأسععاسععي في مدارس محافظة خان يونس خلال ال

طالباً وطالبة من مدرسعععتين أسعععاسعععيتين، طم اختيارهم من بين ذوي الأداء الأكاديمي دون المتوسعععو. اسعععتخدم 

البعاحعث أداطين لجمع البيعانعات: اختبعاراً للقراءة الصععععععامتعة، وبطعاقعة ملاحظة لتقييم مهارات القراءة الجهرية. 

ختبار القراءة الصععععععامتة أن الطلبة يعتمدون بشععععععكل كبير على التخمين أعناء القراءة. أما نتاتج أ هرت نتاتج ا

بطاقة الملاحظة فقد كشفت عن صعوبات واضحة في القراءة الجهرية، طمثلت في بوء التعرف على الكلمات، 

ارطكا  أخطاء في بالإضععععععافة إلى  –حرفعاً حرفعاً وكلمعة كلمعة  –حيعث كعان الطلبعة يقر ون بطريقعة متقطععة 

القراءة مثل الإضععافة، الإبدال، والحذف، مما يشععير إلى ضعععف الدقة القراتية، وهي مهارة أسععاسععية في الأداء 

 القراتي السليم.

كما بينت الدراسععة أن صعععوبات القراءة كانت أكثر  ععيوعاً لد  الذكور مقارنة بالإناث. وقد أوصععت الدراسععة 

عوبات القراءة في الصعفوف الأولى، من أجل وضع خطو علاجية مناسبة بأهمية التدخل المبكر لاكتشعاف صع

 طقلل من هذه الصعوبات وطحد من آعارها السلبية على الجاند النفسي للطفل.
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: يتلّععح من خلال اسععتعراض الدراسععات السععابقة أن هنا  اطفاقاً مع الدراسععة التعقيب علو الدراسىىات السىىابقة

لكشعععف عن صععععوبات القراءة بنوعيها: الصعععامتة والجهرية، لما لذلا من دور الحالية في التأكيد على أهمية ا

فاعل في رسعم خطو علاجية طسهم في رفع مستو  الأداء القراتي لد  الطلبة. وقد طجلىّ هذا الاطفاق في نتاتج 

(. وطتميمّ الدراسععة 2321/2322(، والممين )2318(، وخوجة )2310عدد من الدراسععات مثل دراسععة الفرا )

الحالية عن الدراسات السابقة بكونها طناولت صعوبات القراءة الجهرية لد  الطلبة الأجاند، معتمدةً على عينة 

 ععملت كلا الجنسععين )ذكورًا وإناعاً(، وهدفت إلى بناء خطو علاجية طسععتند إلى أسععس علمية، ومراعية للواقع 

لوريوس، ممععا يمنحهععا بعععداً جععديععداً في مجععال التعليمي الميععداني، كمععا أنهععا أجريععت على طلبععة في مرحلععة البكععا

 طشخيص ومعالجة صعوبات القراءة لد  فئة مختلفة عن طلا التي طناولتها الدراسات السابقة.

 :البحث وإجراءاته منهجية

 :مجه  البحث 

عالج الباحثان هذه المشعكلة باسعتخدام المنهج الوصعفي الإحصعاتي التحليلي لتحديد صعوبات القراءة لد  طلبة 

 قسم اللغة العربية بجامعة جرمو وطقديم حلول مناسبة لعلاج هذه الصعوبات. 

 :مجتمل البحث 

يتكونّ مجتمع الدراسععععة من جميع الطلبة في قسععععم اللغة العربية في كلية التربية بجامعة جرمو للعام الدراسععععي 

 ( طالباً.182، وكان عددهم )(2322 – 2322)

 :عيجة البحث 

في قسععععععم اللغة العربية في كلية  ( الإناث؛22( الذكور، )8( طالباً وطالبة، منهم )03من )البحث طعألفعت عينعة 

(، حيث وقع الاختيار عليهم بطريقة عشععععععواتية في 2322 – 2322للعام الدراسععععععي )ة بجامعة جرمو التربيع

، ولأن عدد الإناث أكثر من عدد الذكور لذا اهتم الباحثان بعدد الفصعععععل الدراسعععععي الثالث والخامس والسعععععابع

 الأفراد الأصلي.

 ( توزيع العينة حسب الجنس1الجدول )

 المئويةالنسبة  التكرارات الجنس
 %76.62 8 الذكور
 %27.77 77 الإناث

 %033 73 المجموع
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( 8الجدول أعلاه يبين التكرار والنسعبة المئوية لعينة البحث حسد الجنس، ويظهر بأن طكرار الذكور يساوي )

(، %20.00)( مقابل النسبة المئوية 22(، في حين أنَّ طكرار الاناث يساوي )%20.02مقابل النسعبة المئوية )

 والشكل أدناه يبين ذلا.

 
( للإناث. %20.00الشكل الأعلى يبين النسبة المئوية لعينة البحث حسد الجنس، ويظهر بأن أكبر نسبة هي )

 وذلا بسد قلة الذكور في قسم اللغة العربية/ كلية التربية بجامعة جرمو.

 :أدوات البحث 

لد  طلبة قسم اللغة العربية بجامعة جرمو للعام ة صعوبات القراءنظراً إلى أنَّ البحث الحالي يهدف إلى طحديد 

 ( بغية الوصول إلى البيانات اللازمة لجأ الباحثان إلى:2322 – 2322الدراسي )

 : الاختبارالأول

 بطاقة طحديد صعوبات القراءة. الثاني:

 مسجل صوطي الثالث:
 

 الأول: الًختبار:

ها بعناية استناداً إلى آراء المحكمين، وطهدف إلى قياس أداء الطلبة، مع يتلمن الاختبار قطعة نثرية طم اختيار

صعععوبة التمييم بين الرموز، حذف بعض الكلمات أعناء التركيم على صعععوبات القراءة التي يواجهونها، مثل: 

 قلد الأحرف وطبديلها...الخإبدال صوت من أصوات الكلمة، طكرار صوت من أصوات الكلمة، القراءة، 

د وقع اختيار الباحثان على هذا الاختيار للاسعععتعانة به في البحث الحالي لتشعععخيص صععععوبات القراءة لد  وق

طلبة قسعععم اللغة العربية بجامعة جرمو، واختير النص للاعتقاد بكفاية طمثيلها لكشعععف الصععععوبات، وملاءمتها 

 لممن قراءة الطلبة.
 

 صدق الًختبار:

27%

73%

الجنس

الذكور الإناث
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من المحكمين الخبراء والمتخصععععععصععععععين في اللغعة العربية وطراتت وعرض البعاحثعان النص على مجموععة 

طدريسععها والمتخصععصععين في علم النفس والقياس والتقويم أيلععاً، حيث قاموا بنبداء آراتهم وملحو اطهم حول 

طريقة طصععميمه، وصععحته ودقته مع فقرات بطاقة رصععد الصعععوبات، وفي ضععوء طلا ا،راء أضععيفت بعض 

 اغة بعلها ا،خر.الفقرات وحذف بعلها وصي
 

 تطبيق الًختبار:

في قسععععععم اللغة العربية للناطقين  ( الإناث؛22( الذكور، )8( طالباً وطالبة، منهم )03)طُبقتَ الاختبار على    

للعينات العشعععواتية التي طكون فيها فرصعععة (، 2322 – 2322للعام الدراسعععي )في كلية التربية بجامعة جرمو 

 ر مجتمع البحث.متساوية لكل عنصر من عناص

 

 الثاني: بطاقة تحديد صعوبات القراءة لدى الطلبة:

طعُد هذه البطاقة أداة مخصعععصعععة لتحديد صععععوبات القراءة لد  كل طالد في الاختبار السعععابت، حيث طسُعععجّل 

( في المربع المقابل لكل صععععوبة يواجهها الطالد. كما طدُرج في مقدمة ✓الأخطاء من خلال وضعععع علامة )

البيانات الأسعاسعية للطالد، مثل الاسعم الثلاعي، الجنس، والفصعل الدراسعي. وقد طم طصميم هذه البطاقة  البطاقة

 استناداً إلى نتاتج دراسات سابقة.
 

 صدق البطاقة:

قام الباحثان بعرض البطاقة في صورطها الأولية على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال المناهج 

والتقويم، وذلا لتحقيت مد  قياس كل فقرة للهدف الذي وضععععععت لقياسعععععه، ومد   وطراتت التدريس والقياس

 ملاءمة الصياغة اللغوية، وفي ضوء الملحو ات التي أبداها المحكمون قام الباحثان بتعديل بعض الفقرات.
 

 الثالث: المسجل الصوتي:

اءة، لطلبة أعناء اختبار القراسعععععتخدم الباحثان ططبيت طسعععععجيل الصعععععوت في الهاطف المحمول لتوعيت قراءات ا

 بهدف طسهيل إعادة الاستمان إليها مرات متعددة، مما يساهم في طحديد صعوبات القراءة بدقة أكبر.
 

 :الوسا ل الإحصا ية 

لتحليل البيانات والمعلومات الأولية التي طم الحصععععععول عليها عن طريت الاختبار اسععععععتخدم الباحثان البرنامج 

 SPSSالإحصاتي 

 (Statistical Package for Social Science). 
 

    البحث وتحليلها:نتا

 مما يلي عرض النتاتج التي طوصل إليها البحث:
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 نسبة تكرار صعوبات القراءة لدى طلبة قسم اللغة العربية بجامعة جرمو: (7

 ( يوضح المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وقيمة )ت( ودلًلتها الإحصا ية.2الجدول )

المتوسط  العدد الجنس 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

القيمة 
 مستوى الدلالة قيمة الدلالة التائية

الصعوبة 
 الأولى

 463. 1.25 8 الذكور
 غير دالة إحصائيا   3.422 16.858

 351. 1.14 77 الإناث
الصعوبة 

 الثانية
 463. 1.25 8 الذكور

 غير دالة إحصائيا   3.422 16.858
 351. 1.14 77 الإناث

الصعوبة 
 الثالثة

 518. 1.38 8 الذكور
 غير دالة إحصائيا   3.476 15.425

 429. 1.23 77 الإناث
الصعوبة 

 الرابعة
 354. 1.13 8 الذكور

 غير دالة إحصائيا   3.400 15.703
 456. 1.27 77 الإناث

الصعوبة 
 الخامسة

 518. 1.63 8 الذكور
 دالة إحصائيا  غير  3.906 18.252

 492. 1.64 77 الإناث
الصعوبة 

 السادسة
 000. 2.00 8 الذكور

34.106 3.87 
دالة إحصائيا  عند 

 351. 1.86 77 الإناث (3.30مستوى )
الصعوبة 

 السابعة
 354. 1.88 8 الذكور

59.000 3.98 
دالة إحصائيا  عند 

 000. 2.00 77 الإناث (3.30مستوى )
الصعوبة 

 الثامنة
 518. 1.63 8 الذكور

 غير دالة إحصائيا   3.906 18.252
 492. 1.64 77 الإناث

الصعوبة 
 التاسعة

 000. 1.00 8 الذكور
 غير دالة إحصائيا   3.006 31.000

 213. 1.05 77 الإناث
ية الأولى والثانويتلععح من الجدول السععابت أن قيمة )ت( المحسععوبة أقل من قيمة )ت( الجدولية في الصعععوبة 

والثالثة والرابعة والخامسععععععة والثامنة والتاسعععععععة، وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصععععععاتية بين 

 مجمون الطلبة.

وكذلا يتلعح أن قيمة )ت( المحسعوبة أكبر من قيمة )ت( الجدولية في الصعوبة السادسة والسابعة، وهذا يدل 

 مجمون الطلبة. على وجود فروق ذات دلالة إحصاتية بين

 نسبة تكرار الصعوبات القرا ية لدى الججسين: (2

3)  
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 ( يبين المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وقيمة )ت( للاختبار تجسب لمتغير الججس3الجدول )

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 القيمة التائية المعياري 

درجة 
 الحرية

 الجدولية المحسوبة 1.12 07.07 8 الذكور
78 

 0.23 3.70 1.36 07.90 77 الإناث
( لد  الإناث والانحراف 12.92( لد  الذكور و)10.12ويتلععح من الجدول السععابت أن المتوسععو الحسععابي )

( 28( لععد  الإنععاث، والقيمععة التععاتيععة الجععدوليععة عنععد درجععة الحريععة )1.36( لععد  الععذكور و)1.12المعيععاري )

( وهذا يدل على أن اختلاف الجنس )الذكور، الإناث( ليس له أعر في 1.23) ( طسععاوي3.32وبمسععتو  دلالة )

 وجود فرق ذي دلالة إحصاتياً في صعوبات القراءة لد  الطلبة.

 نسبة تكرار الصعوبات القرا ية لدى الطلبة حسب الفصول الدراسية: (4

ل ختبار تجسب لمختلف الفصو( يبين المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وقيمة )ت( للا4الجدول )

 الدراسية:

المتوسط  العدد الفصول
 الحسابي

الانحراف 
المستوى  درجة الحرية القيمة التائية المعياري 

 الدلالي
الفصل 
 الثالث

 الجدولية المحسوبة 0.092 07.93 03

 (3.30) (72( و )7)
الفصل 
 الخامس

03 07.23 0.009 3.22 4.03 

الفصل 
 السابع

03 07.43 0.030   

( في الفصل 12.23( في الفصل الدراسي الثالث و)12.93ويتلعح من الجدول السابت أن المتوسو الحسابي )

( في الفصل الدراسي 1.192( في الفصل الدراسي السابع، والانحراف المعياري )10.23الدراسي الخامس و)

الدراسععععي السععععابع، والقيمة التاتية ( في الفصععععل 1.232( في الفصععععل الدراسععععي الخامس و)1.129الثالث و)

( مما طعني أن هذه النتيجة طشير إلى عدم وجود فروق 2.13( وقيمة التاتية الجدولية طساوي )3.22المحسوبة )

 (.3.32( وبمستو  دلالة )22( و)2ذات دلالة الإحصاتية وفت الفصول الدراسية عند درجتي الحرية )

ع أن نسبة الصعوبات القراتية طتركم بشكل أكبر بين طلبة الفصل الساب وطشير البيانات الواردة في الجدول إلى

مقارنةً ببقية الفصعول الدراسعية، بينما سعجل الفصعل الخامس أقل نسبة لهذه الصعوبات. أما الفصل الثالث، فقد 

 .جاء في المرطبة الثانية من حيث وجود نسبة الصعوبات القراتية

 ها:ترتيب الصعوبات القرا ية حسب ورود (5

 ( يبين ترتيب الصعوبات القرا ية حسب ورودها بين الطلبة5الجدول )
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 ت
ترتيب 
 الصعوبة

 الصعوبة
عدد 
 الطلبة

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
ورود 
 الصعوبة

النسبة 
 المئوية

 96.62 79 0.37 73 صعوبة التمييز بين الرموز 9 0
 87.77 70 0.02 73 حذف بعض الكلمات أثناء القراءة. 0 7
 87.77 70 0.02 73 إبدال صوت من أصوات الكلمة. 7 7
 26.66 77 0.77 73 تكرار صوت من أصوات الكلمة. 4 7
 27.77 77 0.72 73 إضافة صوت إلى أصوات الكلمة. 7 4
 76.66 00 0.67 73 قلب الأحرف وتبديلها. 0 0
 76.66 00 0.67 73 الخلط بين الحروف رسما . 8 0
 6.66 7 0.93 73 سريعة، وغير واضحة. قراءة الجملة بطريقة 6 6
 7.77 0 0.92 73 قراءة الجملة بطريقة بطيئة، كلمة فكلمة أخرى. 2 2

( والمتوسو 90.02( وهي) صعوبة التمييم بين الرموز( بنسبة المئوية )9يبين من هذا الجدول أن الصععوبة )

 ويمكن علاجها بما يأطي:( وبهذا طحتل مرطبة الأولى من بين الصعوبات، 1.30الحسابي )

 إعداد قاتمة من كلمات يقرأه الطالد عم يكتد الحرف الممدود في الكلمة وينطقه. -

 مجموعة من الصور يليف الطالد الحركة القصيرة المناسبة إلى الحرف المشدد في اسم الصورة. -

قمر حسد نون اللام في يدخل الطالد )أل( على اسم الصورة  فويا ويلع علامة على صورة الشمس أو ال -

 اسم الصورة. أو قاتمة كلمات للموازنة بين اللام القمرية واللام الشمسية.

قعاتمتين متقعابلتين من الكلمعات، يقرأ الطالد ويلاح   ععععععكل التاء في آخر الكلمة مع الحركة وذلا للموازنة  -

 (112: 2332رسما.)علي، 

( والمتوسعععو الحسعععابي 80.00قراءة( بنسعععبة المئوية )( وهي )حذف بعض الكلمات في ال1وطأطي الصععععوبة )

 ( في المرطبة الثانية من بين الصعوبات، ويمكن علاجها بما يأطي:1.12)

أي الطريقة الهجاتية وطبدأ بالحروف عم الكلمات  Gillingemاستخدام الطريقة الصوطية )طريقة كلينجهام(:  -

 (09: 2318عم الكلمة عم نص الجملة. )فاطيمة، 

 التركيم على المعنى. -

 (2319:09القراءة الجماعية مع المعلم. )سعيدة وآخرون،  -

( وهي )إبدال صعععوت من أصعععوات الكلمة( في المرطبة الثانية من بين الصععععوبات، 2وكذلا طأطي الصععععوبة )

 ( نفسها، ويمكن علاجها بما يأطي:1.12( والمتوسو الحسابي )80.00بنسبة المئوية )

 (09: 2318صري مع صوت الحرف. )فاطيمة، ربو الرمم الب -
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 القراءة الجماعية مع المعلم. -

 التركيم على المعنى.   -

 (.2319:09استخدام بطاقات طحتوي على جملة ناقصة وأخر  كاملة من أجل الموازنة. )سعيدة وآخرون،  -

( 20.00ة المئوية )( وهي )طكرار صععععوت من أصععععوات الكلمة( بنسععععب2وفي المرطبة الثالثة طأطي الصعععععوبة )

 ( ويمكن علاجها بما يأطي:1.20والمتوسو الحسابي )

 التدريد على معرفة كلمات جديدة. -

 طشجيعه على التروي والهدوء أعناء القراءة.  -

 (2319:09القراءة الجهرية الجماعية في وقت واحد.) سعيدة وآخرون،  -

( 20.00صععوت على أصععوات الكلمة( بنسععبة المئوية )( وهي )إضععافة 0وفي المرطبة الرابعة طأطي الصعععوبة )

 ( ويمكن علاجها بما يأطي:1.22والمتوسو الحسابي )

 (09: 2318ربو الرمم البصري مع صوت الحرف. )فاطيمة،  -

 القراءة الجماعية مع المعلم. -

 التركيم على المعنى.   -

 (2319:09موازنة. )سعيدة وآخرون، استخدام بطاقات طحتوي على جملة ناقصة وأخر  كاملة من أجل ال -

( والمتوسعععو 00.00( وهي )قلد الأحرف وطبديلها( بنسععبة المئوية )2وفي المرطبة الخامسععة طأطي الصععععوبة )

 ( ويمكن علاجها بما يأطي:1.00الحسابي )

 العناية بنطجاه العين أعناء القراءة وذلا بنطبان طدريبات طتلمن طتبع الحروف. -

 (2319:09ع ووضع خو طحت الحروف أعناء قراءطها. )سعيدة وآخرون، الإ ارة بالأصب -

( 00.00( وهي )الخلو بين الحروف رسعععماً( بنسعععبة المئوية )8وكذلا في المرطبة الخامسعععة طأطي الصععععوبة )

 ( نفسها، ويمكن علاجها بما يأطي:1.00والمتوسو الحسابي )

 ( 138: 2332طشتمل على نفس الحرف. )علي، والكلمات التي  -المستهدفة  -التوصيل بين الحروف  -

 إكمال الكلمات بالحرف المناسد.  -

 أحد الحروف المستهدفة  -

 (2319:0لتكوين كلمات لها معنى، عم يقرأ. )سعيدة وآخرون،  -

 الاهتمام بقراءة الحرف بصوطه واسمه. -

، واسععععععتمرار التدريد حتى يتقن التدريد على قراءة كلمات مما يعرفها الطلبة التي طشععععععتمل على الحركات -

 الطالد النطت بها.
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 (120: 2333ألا يتنقل من حرف إلى الأخر إلا بعد الإطقان التام للحركة الأولى. ) عبدالهادي وآخرون،  -

( وهي )قراءة الجملة بطريقة السعريعة وغير واضحة( بنسبة المئوية 0وطأطي في المرطبة السعادسعة الصععوبة )

 ( ويمكن علاجها بما يأطي:1.93لحسابي )( والمتوسو ا0.00)

التدريد على التصعفح البوء العثور على كلمة معينة في جملة أو فقرة أو صعفحة ويكون ذلا  فهيا. )سعيدة  -

 (2319:09وآخرون، 

( وهي ) قراءة الجملة بطريقة بطيئة، كلمة فكلمة أخر ( بنسبة المئوية 2وفي المرطبة الأخيرة طأطي الصعوبة )

 ( ويمكن علاجها بما يأطي:1.92( والمتوسو الحسابي )0.00)

 الربو بين أعلاء الكلمات، وأصوات الحروف، ومسمياطها. -

يتتبع الطععالععد جميع كلمععاطععه، بحيععث يتعلم كلمععات أخر  معتمععداً على ر يتهععا حينمععا يكتبهععا المعلم، عم يردد   -

 الطالد نفس الكلمة، ويعيد دكتابتها مجدداً.

: 2319م الطالد على كلمات جديدة مطبوعة، عم يكررها الطالد بشكل ذاطي، أو ذهني. )عميبي، يطلع المعل -

030) 

 : التوصيات 

بعد البحث والدراسعععة المتعمقة في مجال صععععوبات القراءة، سعععواء من الناحية النظرية أو التطبيقية، وعرض 

التي طهدف إلى معالجة هذه نتعاتج هذه الدراسععععععة، أصععععععبح من اللععععععروري طقديم مجموعة من التوصععععععيات 

 :الصعوبات وطعميم مهارات القراءة لد  الطلا . وفيما يلي أبرز هذه التوصيات

 :أولًً: تحسين مهارات القراءة لدى الطلاب

 :تقييم مستوى الطلاب .7

o  إجراء اختبارات طشخيصية لتحديد مستو  القراءة والفهم القراتي لد  الطلا ، والكشف عن

 .تاج إلى طحسيننقاط اللعف التي طح

 :تدريب الطلاب علو استراتيجيات القراءة الفعاّلة .2

o طعليم الطلا  طقنيات مثل التصعفح السعريع (Scanning) والتصعفح الشامل (Skimming) 

 .لتسهيل قراءة النصوا الطويلة

o استخدام الخراتو الذهنية لتنظيم الأفكار وطلخيص النصوا بشكل يساعد على الفهم. 

 :لمكثفةتعزيز القراءة ا .3

o   طخصععععيص وقت يومي للقراءة المسععععتمرة، مع اختيار نصععععوا مناسععععبة لمسععععتو  الطلا

 .واهتماماطهم لتحفيمهم على الممارسة المنتظمة
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 :ثانياً: تجمية الفهم القرا ي

 :تعليم التحليل الجقدي .7

o  طدريد الطلا  على طحليل النصعععععوا وطحديد الأفكار الرتيسعععععية والثانوية، وطعميم قدرطهم

 .الربو بين المفاهيمعلى 

 :تشجيل القراءة التفاعلية .2

o طرح أسئلة طحفيمية بعد القراءة لتعميت فهم الطلا  وطشجيعهم على التفكير النقدي. 

 :إثراء المفردات اللغوية .3

o  طمويععد الطلا  بقواتم مفردات جععديععدة وربطهععا بمواقف حيععاطيععة عمليععة لتعميم اسععععععتيعععابهم

 .واستخدامهم للغة

 :التقجيات الحديثةثالثاً: استخدام 

 :تطبيقات القراءة .7

o  طشعععجيع اسعععتخدام التطبيقات الرقمية التي طدعم طحسعععين مهارات القراءة والفهم، مثل القارتات

 .الإلكترونية التي طوفر  رحًا وطفسيرًا للنصوا

 :التكجولوجيا المساعدة .2

o اءة رطوفير برامج طقرأ النصععععوا بصععععوت عالا للطلا  الذين يعانون من صعععععوبات في الق

 .الجهرية، مما يساعدهم على الفهم دون عناء

 :رابعاً: بياة تعليمية محفزة

 :تشجيل الطلاب علو القراءة .7

o  طنظيم مسععععابقات قراتية داخل الفصععععل أو المدسععععسععععة التعليمية لتحفيم الطلا  على طحسععععين

 .مهاراطهم

 :توفير مكتبة متجوعة .2

o  لى الطلا  المختلفة، مع التركيم عطوفير مكتبة طحتوي على كتد متنوعة طناسعععد مسعععتويات

 .الكتد السهلة والجذابة

 :الجلسات الجماعية .3

o  طنظيم مجموعات قراءة طتيح للطلا  طبادل الأفكار ومناقشععععععة النصععععععوا، مما يعمز فهمهم

 .ويحفمهم على المشاركة

 :خامساً: الدعم الجفسي والًجتماعي
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 :التوجيە الأكاديمي .7

الذين يعانون من صععععوبات في القراءة، لمسعععاعدطهم على التغلد على  طقديم جلسعععات إر عععادية فردية للطلا 

 .التحديات

 :تعزيز الثقة بالجفس .2

 .طقديم الدعم المعنوي والتشجيع المستمر للطلا  لتعميم عقتهم بأنفسهم وطحفيمهم على الاستمرار في التقدم

 :سادساً: دور المدر 

ات القراءة، حيث يقع على عاطقه مسعععععدولية طوجيه يعد المدرس أحد الركاتم الأسعععععاسعععععية في معالجة صععععععوب

 :الطلا  ودعمهم. ويمكن أن يتمثل دوره في ا،طي

 :تكييف المحتوى التعليمي .7

طقديم المواد الدراسععية بطرق طناسععد الطلا  الذين يعانون من صعععوبات في القراءة، مثل طبسععيو النصععوا 

 .الذهنية والجداول الملونةواستخدام الوساتل البصرية كالصور التوضيحية والخراتو 

 :تقديم التغذية الراجعة .2

o  طقديم ملاحظات إيجابية وبناّءة طسععععععاعد الطلا  على طحسععععععين أداتهم، مع التركيم على نقاط

 .القوة والعمل على طحسين نقاط اللعف

 ثبت المصادر والمراجل:

.القرآن الكريم 
 الكتب: -

 .1عمان، ط ، دار الثقافةسيكولوجية عسر القراءة )الدسيلكسيا(. (، 2338حممة، أحمد عبد الكريم)-7

. دار الإعصععار العلمي للنشععر والتوزيع، عمان، ط فن تدريس اللغة العربية(. 2312رمان، محمد صععلاح) –زايد، فهد خليل -2

1. 

، المصر –للجامعات دار النشر صىعوبات التعلم الأسس الجررية والتشخيصية والعلاجية. (، 1998الميات، فتحي مصعطفى)-3

 .1ط 

تشخيص صعوبات (، 2339منصعور، نا م) -الغمو، عماد محمد -طيبي، سعناء عورطاني -السعرطاوي، عبد العميم مصعطفى-4

 .1دار الواتل للنشر والتوزيع، عمان، ط  القراءة وعلاجها.

 .1دار الواتل للنشر، عمان، ط بطء التعلم وصعوباتە. (، 2333عبد الهادي، نبيل)-5

مكتبة الفلاح للنشععر والتوزيع، عمان، ط صىىعوبات تعلم القراءة والكتابة التشىىخيص والعلاج. (، 2332لاح عميرة)علي، صعع-6

1. 

دار الوفاء لدنيا كيف يتعلم المخ ذو صىىىىىعوبات القراءة والعسىىىىىر القرا ي، (. 2332خليفة، وليد السعععععيد) -عيسعععععى، مراد علي-1

 . 1ة، ط جمهورية مصر العربي -الطباعة والنشر، الإسكندرية
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 .1مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، عمان، ط صعوبات تعلم القراءة تشخيصها وعلاجها. (، 2311الكحالي، سالم بن ناصر)-2

 دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان، د.ط.الفروق الفردية وصعوبات التعلم. (، 2338نهبان، يحيى محمد)-9

 الرسا ل:     -

كلية العلوم الاجتماعية  التعلم لدى تلاميذ المرحلة الثالثة ابتدا ي من وجهة نرر المعلمين. صىىىعوبات(، 2322أحلام، دركي)-7

 الوادي. –والإنسانية، جامعة الشهيد حمه الخلر 

ة كلية العلوم الإنسعععانيعسىىىر القراءة وعلاقتە بالتوافق الجفسىىىي لدى تلاميذ السىىىجة الرابعة ابتدا ي. (، 2319سععععيدة، بودا )-2

 .-جيجل  -جتماعية، جامعة محمد الصديت بن يحيى والعلوم الا

 كلية ا،دا  واللغات، جامعة حمة لخلر الوادي.صعوبات تعلم القراءة لدى مجتسبي محو الأمية. (، 2310سقني، حفصة)-3

كلية ا،دا  واللغات،  صىىىىعوبة القراءة عجد تلاميذ الطور الًبتدا ي السىىىىجة الرابعة أنموذجا.(، 2312 ععععريف الدين،  ععععاط)-4

 جامعة أبي بكر بلقايد طلمسان.

عة كلية التربية، جاممقيا  تشىىخيص صىىعوبات تعلم القراءة والكتابة لأطفال المرحلة الًبتدا ية. (، 2321فرج، سععمر رجد)-5

 عين  مس. 

 -بغيرها في جامعة جرموالأخطاء القرا ية الشىىىا عة لدى الطلبة قسىىىم اللغة العربية للجاطقين (، 2321محمد، مروان أسععععد)-6

 كلية التربية واللغات، جامعة جرمو. .-دراسة تطبيقية

 المجلات: -

الفروق في صىىىعوبات القراءة بين التلاميذ ذوى صىىىعوبات التعلم والمهمشىىىين في المرحلة (، 2323أحمد، هبة أحمد السعععيد)-1

جامعة حلوان، المجلد السععععععادس  -التربية طصععععععدر عن كلية  -دراسععععععات طربوية واجتماعية  -مجلعة دوريعة محكمعة الًبتىدا يىة. 

 والعشرون.

فاعلية برنام  تعليمي قا م علو إسىىىىىتراتجيات الخيال العلمي في تجمية مهارات (: 2320الجبوري، م. د. عابت كامل هادي )-2

. 506-473 ,(pt1/3)12لار ،  الىىىىىىقىىىىىىراءة عىىىىىىجىىىىىىد تىىىىىىلامىىىىىىيىىىىىىذ الصىىىىىىىىىىىىف الىىىىىىخىىىىىىامىىىىىىس الًبىىىىىىتىىىىىىدا ىىىىىىي.
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