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المرحلة طلبة معرفة أثر أنموذج نٌدهام البنابً على تحصٌل بالحالً هدؾ البحث تمثل  مستخلص البحث:
تم أتباع المنهج التجرٌبً ولتحمٌك أهداؾ البحث ، التدرٌس  طرابكالثالثة لسم علوم الحٌاة فً مادة 

للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة من ذوات المٌاس البعدي لمتؽٌر تحصٌل مادة طرابك التدرٌس، وشملت 

( طالباً فً المرحلة الثالة لسم علوم الحٌاة، موزعٌن إلى مجموعتٌن متكافبتٌن فً متؽٌرات 21عٌنة البحث )

مستوى ولمٌاس المعلومات السابمة(  –مستوى الذكاء  -بالسنٌن  والعمر الزمنً -التعلمسالٌ  ٌٌم الذاتً لاالتم)
تم التحمك من صدله وثباته، ومن ثم ( فمرة اختبارٌة 04تحصٌل الطلبة تم بناء اختبار تحصٌل مكون من )

طلا  المجموعة الضابطة فً  بعد تطبٌك التجربة، بٌنت النتابج توفك طلا  المجموعة التجرٌبٌة على
انموذج نٌدهام البنابً كان له دور فعاّل فً رفع  تحصٌل مادة طرابك التدرٌس، وتم التوصل إلى استنتاج أن

مستوى التحصٌل الدراسً لمادة طرابك التدرٌس عند طلبة المجموعة التجرٌبٌة ممارنة ً مع طلبة المجموعة 
ابن الهٌثم / جامعة بؽداد. وٌوصً  –ٌاة / كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة الضابطة للمرحلة الثالثة لسم علوم الح

الباحثان فً ضوء النتابج المستخلصة بضرورة أطلاع المدرسٌن على أستراتٌجٌات وطرابك تدرٌس حدٌثة 
 .وانسجامها مع المحتوى التعلٌمً وطبٌعة البٌبة التعلٌمٌة

 .مادة طرابك التدرٌس –التحصٌل   -البنابً  انموذج نٌدهام  :الكلمات المفتاحٌة
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Abstract 

 The current research aims to know the effect of Needham's constructivist model on 

the achievement of third-year students in the Life Sciences Department in the 

teaching methods subject. To achieve the research objectives, the experimental 

method was followed for the experimental and control groups with dimensional 

measurement of the achievement variable of the teaching methods subject. The 

research sample included (62) students in the third year of the Life Sciences 

Department, distributed into two equal groups in the variables (self-assessment of 

learning methods - chronological age in years - intelligence level - previous 

information). To measure the level of students' achievement, an achievement test 

was constructed consisting of (40) test items, the validity and reliability of which 
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were verified. Then, after applying the experiment, the results showed that the 

students of the experimental group outperformed the students of the control group 

in the achievement of the teaching methods subject. The conclusion was reached 

that Needham's constructivist model had an effective role in raising the level of 

academic achievement in the teaching methods subject for students of the 

experimental group compared to students of the control group for the third year of 

the Life Sciences Department / College of Education for Pure Sciences - Ibn Al-

Haitham / University of Baghdad. In light of the findings, the researchers 

recommend that teachers be informed of modern teaching strategies and methods 

that are consistent with the educational content and nature of the educational 

environment. 

Keywords: Needham's constructivist model - achievement - teaching methods. 

 ث:اولاً: مشكلة البح

بهُا، وتزوٌدهم أبناإن التمدم وإرتماء المجتمعات ٌعتمد على ما تأخذ به من أسالٌ  علمٌة حدٌثة فً تربٌة 
التً تساعدهم على التعاٌش بفعالٌة مع متطلبات وتحدٌات هذا العصر، مما فرض المهارات  المعرفةببأنواع 

مع وتطوٌر على التعلٌم مواكبة تلن التحدٌات، كً تتمكن من إعداد طلبة لادرٌن على التكٌؾ مع المجت
  م.لدراتهم وثمتهم بأنفسه

ؤسسات المهمة التً تحتل المكانة الرابدة فً المجتمع، فهً مصدر الفكر العلمً من المتعدُ وإن الجامعات 
الابداعً، وهً المنبرالذي ٌنبثك عنهُ الوال العلماء و المفكرٌن فً العصر الحدٌث، ومن اجل ان ٌكون 

ً فً مجال عمله، لا بدُ ان ٌدُرن الفروق الفردٌة بٌن الطلبة وكٌفٌة التعامل مع ها، وبالنظر التدرٌسً ناجحا
للدور المهم لطلبة الجامعة بأعتبارهم الشرٌحة التً تؤثر فً بناء المجتمع بعد تخرجهم وعملهم فً مهنة 
التدرٌس وؼٌره من الوظابؾ التً تسهم فً اعداد الافراد، لذا ٌتوج  إعدادهم وبناء كٌانهم ومعارفهم بشكل 

  .جٌد

ٌثة للمراحل الدراسٌة كافة ولاسٌما المرحلة الجامعٌة لما وعلٌه فمد وضعت الخطط والمناهج التعلٌمٌة الحد
تتمٌز به من خصوصٌة فً تهٌبة الكوادر المتخصصة فً مجالات الحٌاة كافة، ولما تتمتع به هذه الشرٌحة 
من الشبا  بالحٌوٌة و النشاط و المابلٌة على اكتسا  كل ماهو جدٌد ومبتكر من جهة ومن جهة اخرى فمد 

ت فً اي بلد أمالها وتطلعاتها بشبا  بلدانها لتحمٌك ما تصبو الٌه من اهداؾ على المستوى وضعت المجتمعا
  .الانسانً و التكنلوجً

وعند ملاحظة والع تدرٌس مادة طرابك التدرٌس فً كلٌاتنا نجد إن الطرابك التملٌدٌة لا تزال تشُكل حضوراً 
شٌوع الطرٌمة التملٌدٌة فً تدرٌس لوحظ س الجامعً فً التدرٌ انفً التدرٌس، من خلال خبرة الباحثكبٌراً 

إن مدرسً  لوحظالمواد العلمٌة وكذلن فً تدرٌس المواد التربوٌة التً تعد الاساس لطلبة كلٌات التربٌة، كما 
ً ٌستخدمون الطرابك التملٌدٌة فً تدرٌس المادة كما ان الطرق التملٌدٌة  ،المناهج و طرابك التدرٌس اٌضا

 . تساهم وبدور مباشر فً التملٌل من فاعلٌة التدرٌس

ونظراً للتؽٌرات والتحدٌات التً تواجه المدرس فً العصر الحالً فلا بد علٌه إمتلان العدٌد من المهارات 
ان  الشخصٌة و التً تمكنهُ من مواجهة كل متطلبات الحٌاة، إذ تسُهم هذه المهارات فً نجاح الطلبة فً الجو
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المهنٌة، وتطوٌرها عن طرٌك ما توفره لهم من أنظمة تعلٌمٌة تعمل على تأسٌس أنموذج متكامل ٌكون 
 .الطلبة فٌه محور العملٌة التعلٌمٌة، فالاسالٌ  و الانماط الاعتٌادٌة لم تعد لادرة على مواجهة هذه التحدٌات

ٌثة من شأنها ان تنمً لدرات الطلبة على التعاون ضرورة البحث عن نماذج تدرٌسٌة حد انرى الباحثٌلذا 
والمشاركة الجماعٌة مع الرانهم لإٌجاد الحلول للمشاكل التً تواجهم وفً الولت نفسه تنمً لدٌهم المدرات 
العملٌة بشتى أنواعها ولاسٌما التفكٌر التصمٌمً الذي ٌجعل من متعلم متفاعلاً فً اثناء العملٌة التعلٌمٌة 

عؾ المعرفة البشرٌة ومحاولة سد الفجوة بالتركٌز على بماء الطلبة نشٌطٌن. ولا ٌمكن تحمٌك ومواجهة تضا
ذلن الاستٌعا  إلا من خلال استخدام نماذج واستراتٌجٌات جدٌدة ومعاصرة تتماشً وتلن المعلومات، 

 .والخبرات، والمهارات التً تم تضمٌنها فً محتوى المادة الدراسٌة

لامت بأعداد استبانة  على والع تدرٌس مادة طرابك تدرٌس العلوم فً كلٌات التربٌة، انبعد اطلاع الباحث
ًّ مادة طرابك التدرٌس ممن لدٌهم خبرة  لوحظ، استطلاعٌة بناءَ على رأي من تم استطلاع آرابهم من تدرٌس
دمونها، عن تحصٌل الطلبة وطرابك التدرٌس التً ٌستخ ( تدرٌس11ً( سنوات وبلػ عددهم )5لا تمل عن )

 :فمد تبٌن وبعد الحصول على الإجابات الاتً

 .وذج حدٌث ٌدعم دور الطلبة فً بناء المعرفةممن التدرٌسٌٌن لم ٌستخدموا إن 70% •

 .من اراء التدرٌسٌٌن لٌس لدٌهم معرفة عن إنموذج نٌدهام البنابً للتدرٌس 50% •

 .فً مادة طرابك التدرٌسمن اراء التدرٌسٌٌن تشٌر الى تدنً فً تحصٌل الطلبة  60% •

وم أي دراسة لد تناولت إنموذج نٌدهام البنابً فً تحصٌل طلبة لسم عل انولا توجد على حد علم الباحث
 :ومن ثم ٌمكن أن تحدد مشكلة البحث بالسؤال الآتً، الحٌاة فً مادة طرابك التدرٌس

 ؟مادة طرائك التدرٌسوم الحٌاة فً ما أثرأنموذج نٌدهام البنائً فً تحصٌل طلبة لسم عل -

 :ثانٌاً: اهمٌة البحث

زاد الاهتمام فً الاونة الاخٌرة بالتركٌز على البحوث العلمٌة والتربوٌة التً تعالج طبٌعة العملٌة التربوٌة 
والتعلٌمٌة ،والتً تؤكد على الطرٌمة العلمٌة من خلال عملٌات العلم والتفكٌر، وبات المختصون ٌؤكدون 

حركٌة، ومراعاة مٌوله وحاجاته، وأكدوا ان هذا على النظرة الشمولٌة للطلبة فً تنمٌة عملٌاته العملٌة والنفس
لا ٌتحمك ما لم ٌكن الطال  عنصراً اٌجابٌاً وفاعلاً فً العملٌة التعلٌمٌة العلمٌة، ٌتفاعل معها وٌشارن بفاعلٌة 

 .فً محتوى المناهج وطرابك تدرٌسهاوحرٌة داخل الماعة الدراسٌة، وهذا بطبٌعة الحال ٌتطل  اعادة النظر 
  .)11، 1111 )الحٌلة،

تعدُ الجامعة احدى المٌادٌن الفعالٌة والحٌوٌة التً تتجسد فٌها اعداد المٌادات العلمٌة التً تتولى لٌادة المجتمع 
وكذلن اعداد الكوادر العلمٌة المتخصصة التً تتولى بالبحث ودراسة حل مشكلات المجتمع من أجل تطوٌرهُ 

المجتمع ما لم تتمدم الجامعة وكلٌاتها، إذ ٌعد التعلٌم الجامعً رافداً  وتحدٌثهُ فأن هذه المهمة لا تكتمل فً نظر
 .)88، 1441أساسٌاً فً حٌاة الانسان فهو اهم لواعد التنمٌة البشرٌة )مرسً، 

مد إتسعت مهمة الجامعة، بتعدٌل برامجها ومناهجها بما ٌثمرإعداد الطلبة إعداداً ٌتناس  ومتطلبات العصر ول
ً من عناصر العملٌة الذي ٌعٌشون فٌه ، وإن تحُسن توجٌههم، لأن طلبة الجامعات ٌمثلون عنصراً مهما

 (.10-11، 1410وعاٌز، زاٌر) التعلٌمٌة بحٌث ترُاعً الانشطة التعلٌمٌة دافعٌتهم ومتطلباتهم ولدراتهم

 ىثبنًُفؼخ ػهً ذارهانرٌ َؼىد انطهجخ ػداد إرؼًم انزسثُخ ػهً رًُُخ الأثؼبد الاجزًبػُخ وانفُُخ يٍ ونرنك 

 .(Abbood, 2023b, 50) ىواظسره ىويجزًؼه
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ونًىاجهخ انزطىزاد انزٍ َشهدهب ػصسَب، وَظساً نزؼدد يزطهجبد انحُبح ورصبػد ورُسرهب انًؼسفُخ، فًٍ 

يٍ  ىثبنًؼهىيبد إنً انًعزىي انرٌ َكىٌ فٍ وضغ ًَكُه هجخانضسوزٌ أٌ َزجبوش انزؼهُى يجسد رصوَد انط

 ػهً اكزعبة انًؼسفخ انًزمديخ ثطسَمخ يعزمسح يٍ خلال رىفُس انمدزح ػهً حم ىورًُُخ لدزره ىَفعهأيؼسفخ 

هب نًىاكجخ انًزغُساد الاجزًبػُخ ىانمدزاد انزٍ َجت أٌ ًَزهك ىاوَكزشف وَعزُزج، وأٌ ًَزهك انًشكلاد

 .(Yousif, 2019, 2002) طىزح.وانعسَؼخ وانًز

ً من المٌادٌن التً تزٌد من تمكن الطلبة، وتحفزهم على رفع الإنتاج، وأحداث تؽٌرات  ٌعد التعلٌم مٌدانا
تً تحٌط بهم فً عملٌه التعلٌم مما ٌضمن إٌجابٌة فً سلوكهم من خلال تحسٌن البٌبة المادٌة والمعنوٌة ال
 .(14، 1411أحداث تؽٌر فً التعلٌم وبشكل اٌجابً )العفون وعبد الصاح ، 

ن نجاح عملٌة التعلٌم تتولؾ على العدٌد من العوامل ألا ان حجر الزاوٌة لهذا النجاح هو وجود مدرس وإ
علٌمٌة والماعات الدراسٌة على الرؼم من كؾء فأفضل الممررات الدراسٌة والكت  والانشطة والوسابل الت

اهمٌتها الا انها لا تحمك الاهداؾ التربوٌة المنشودة مالم ٌكن هنان مدرس ذو كفاٌات تعلٌمٌة ٌستطٌع بها 
اكسا  طلبته الخبرات المتنوعة وتنمٌة اسالٌ  تفكٌرهم ولدراتهم العملٌة وتوسٌع مفاهٌمهم ومداركهم 

  (.12، 1410)الحٌلة، 

لتعلٌم فً المرحلة الجامعٌة لابم على التفاعُل بٌن الطلبة والمدرسٌن، وبٌن الطلبة والمكتبة ومصادر إن او
المعلومات الاخرى، وان ما ٌفترض أن ٌمٌُز طبٌعة الدراسة الاكادٌمٌة فً هذه المرحلة الدراسٌة ان تكون 

رات التفكٌر التصمٌمً لطلبة الجامعة، ذاتٌة التوجٌه والاستملالٌة، لذا فإن كتسا  المهارات الدراسٌة ومها
 .(510، 1411)ؼنٌمات وعلٌمات،  .تؤهلهم للمٌام بما هو مطلو  منهم وحل الصعوبات التً تواجههم

َشكم ضسوزح يهحخ فٍ ظم انزمدو انزكُىنىجٍ وانًؼسفٍ انكجُس انرٌ َشهدِ فٍ انىلذ  انزؼهُى انجُبئٍإٌ 

واظزسارُجُبد انزدزَط وًَبذجهب ورطىَسهب ثشكم َزىافك يغ  انزؼهُى ثطسقذ يؤظعبد انحبضس، ولد اهزً

 ,Ahmed, 2020) .انُظسَبد انؼهًُخ وانزسثىَخ انحدَثخ وَزىافك يغ انزمدو انزكُىنىجٍ وانًؼسفٍ انكجُس

استراتٌجٌات وطرابك وأسالٌ  تنطلك من ما ٌتوفر من  استخدام  ٌكون أكثر كفاءة عند التعلٌموإن  .(306
المعرفٌة  مفً بنٌته م، حٌث ٌعمل على ربط المعلومات المتوفرة لدٌهطلبةمعلومات وخبرات سابمة اكتسبها ال

من معلومات جدٌدة من خلال ممارسة الأنشطة الذهنٌة وإٌجاد الحلول والمعلومات  واودمجها مع ما ٌكتسب
 .(Abbood, 2023a, 28) .الجدٌدة والمبتكرة

إن أستخدام المدرس لنماذج وإسترتٌجٌات و طرق تدرٌس ٌحُفزتفكٌر الطلبة ، فتكون فعاّلة فً تعلٌمهم 
وتحصٌلهم وتزٌُد من دافعٌتهم فً البحث عن معلومات مفٌدة، وتعمل على تحسٌن ذاكرتهم من خلال تلََمً 

  (Delgado & etal, 2006, 84)  معلومات جدٌدة وإستدعاء المعلومات الموجودة فً ذاكرتهم

إذ تعد الاستراتٌجٌات والنماذج التعلٌمٌة مجموعة من التدابٌر العملٌة التً ٌتخذها المدرس فً ضوء المبادئ 
هداؾ التعلٌمٌة المنشودة فً لتحمٌك الأ لبةوالفرضٌات بما ٌتوافك مع بنٌة المادة التعلٌمٌة واحتٌاجات الط

  .(Ahmed & Aziz, 2018, 504)ولت محدد 
وهذا ما اكدته الفلسفة البنابٌة فهً المدرسة التً تعتمد بأن كل ما ٌكونه الطلبة بأنفسهم، ٌصبح ذا معنى مما 

لتكوٌن فكرة او مفهوم خاص بهم عن التعلم وذلن عن طرٌك الخبرات الاساسٌة والمهارات، فالبنابٌة ٌدفعهم 
 الات ؼامضة، اكثراهتمت بإعداد الطلبة لتمكنهم من مواجهة الصعوبات وحلها فً ظل موالؾ مختلفة اوسٌ

 .(121، 1411عمماً )الخفاجً واخرون، 

الطلبة الى المعرفة بأنفسهم، مُعتمدٌن على خبراتهم السابمة، وعلى وللنظرٌة البنابٌة اهمٌة فً أن ٌتوصل 
المُدرسٌن مساعدتهم فً توضٌح افكارهم، وتمدٌم تشبٌهات مختلفة للمفاهٌم والمعارؾ الجدٌدة، وتشجعهم 

 . (Chen, 2003 ,18 -20)للتوصل الى تفسٌرات متعددة، وصولاً بأتخاذ المرارات المناسبة
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ٌس حدٌثة لمساعدة الطلبة على التعلم الذاتً، ومنها إنموذج نٌدهام البنابً لدُم الباحث ظهرت نماذج تدر فمد
رٌتشارد نٌدهام كنتٌجة لعمله فً المشروع التعلٌمً داخل المملكة المتحدة اذ ٌساعد فً توفٌرجواً مدعماً 

ومٌة وتتضمن خمس لفهم الأحداث الٌ ةبالمنالشة ووجهات النظر المتنوعة وإنها وسٌلة لمساعدة الطلب
 .خطوات هً: التوجٌه، تولٌد الافكار، اعادة بناء الافكار، تطبٌك الافكار، التأمل

( الى ان انموذج نٌدهام البنابً ٌعمل على تحمٌك الاهداؾ التربوٌة فً التعلٌم، ومن 1411)البعلً،  وأشار

البعض داخل الدرسوتعلمهم ضمنها اكتسا  المفاهٌم بطرٌمة سلٌمة عن طرٌك تعاون الطلبة مع بعضهم 
الموجه، البانً )المشرؾ، نهخبرات جدٌدة، ترتكز الادوارالادوار الربٌسٌة للمدرس فً هذا الانموذج بكو

إنموذج نٌدهام البنابً على البنٌة المعرفٌة السابمة للطلبة فهً تساعدهم على انتاج  وٌعتمدة، للانشطة التعلٌمٌ
ماٌتعلموه حاضراً مبنٌة على تلن الخبرات السابمة التً لدٌهم  عدد من التفسٌرات ذات العلالة بٌن

 (.14-18، 1411)البعلً،

( الى ان انموذج نٌدهام البنابً ٌعمل على توظٌؾ 1411و)محمد،  (Nair&Muthiah,2005) كل مٍن وٌشٌر

المشاكة عاونً وعمل الجماعً التخبرات الطلبة السابمة فً اكتشاؾ خبراتهم الجدٌدة، كما ٌعمل على تنمٌة ال
عملٌة التعلم، وٌسمح بالمنالشات  حوالاٌجابٌة البناءة، وٌساهم فً جذ  انتباه الطلبة، وإثارة إهتمامهم ن

الجامعٌة، وطرح الافكار وتبادل الاراء وتمدٌم المحتوى التعلٌمً فً صورة تساؤلات وموضوعات تتحدى 
تابعة والتخطٌط وتصمٌم الانشطة التعلٌمٌة، والطلبة تفكٌرهم، وٌكون دور المدرس هو التوجٌه والارشاد والم

بالمهام، والاخراط فً المولؾ التعلٌمً، وتعاونهم مع افراد  ساهمتهمٌبنون معرفتهم بأنفسهم من خلال م
 (.112، 1411؛ محمد، (Nair&Muthiah, 2005, 22 مجموعتهم للتوصل للحلول والنتابج الصحٌحة

ً وعدته اساس العملٌة التعلٌمٌة واكدت على  ولمد أولت العدٌد من الدراسات والبحوث المدرس اهتماما بالؽا
توفٌر لدر كاؾ من الإمكانات المعنوٌة والمادٌة له وان ٌكون مؤهلاً تأهٌلاً عالٌاً فً المجال العلمً الفكري 

ٌح له المدرة على فهم سٌكولوجٌة الطلبة تت ةالتربوي والنفسً إذ إن معرفته بالممارسات العلمٌة المتنوع
وٌؤدي تضمٌن المهارات الفكرٌة الحدٌثة فً التعلٌم الى اتساع افُمهِ وعمك نظرته وفهمه للاسس الفكرٌة 

 (.11، 1415)الاسدي وعزٌز، .والثمافٌة للمجتمع 

على إٌجاد س، إذ ٌعمل ان طرابك التدرٌس عِلم ٌج  الاهتمام به لأنه ٌعد حلمة وصل بٌن الطلبة والمدر نجد
الفعالة فً عملٌتً التعلٌم والتعلم لما لتدرٌس أداة من الادوات الهامة والتفاعل الموي بٌنهما، وطرٌمة االألُفة و

 (.105، 1441الشهابً، دبسً و)ال.لها من دور اساسً فً تنظٌم سٌر العملٌة التعلٌمٌة 

ر من الظواهر التعلٌمٌة، ومدى امتلان الطلبة وتأتً اهمٌة التحصٌل فً كونه ٌساعد فً تشخٌص الكثٌ
للمعلومات و المهارات فً مادة دراسٌة ما، وذلن عن طرٌك اجاباتهم عن مجموعة من الاسبلة، التً تمثل 

الاسالٌ  التدرٌسٌة طلبة، وتحدٌد مدى نجاح الطرابك ومحتوى المادة الدراسٌة، او لٌاس عٌنة من سلون ال
، وأنها وسٌلة لتعزٌز ومتابعة نمو الطلبة والكشؾ عن لدراتهم واستعداداتهم وتوجٌه التً استعملها المُدرسون

 .(121، 1410)عاشور والحوامدة، .تلن المدرات وتنمٌتها تنمٌة صحٌحة 

كذلن وٌساعد تحدٌد المستوى التحصٌلً فً التعرؾ على مستوى المعرفة العلمٌة للطلبة، وبٌان نجاح ربط 
وصنع البرامج التعلٌمٌة واختٌار الأسالٌ  الحدٌثة لمعالجة تحدٌاتها التربوٌة المتمثلة المدرسة بالمجتمع 

بهٌمنة العولمة على التربٌة ومناهجها التً تحكم المٌم والسلون وٌعد التحصٌل الدراسً من الإجراءات 
 (.11، 1411)الحرٌري،  .الولابٌة التً تمكننا من معرفة أسبا  تدنً مستوى التحصٌل

الإحترام  مبهاستكإتحصٌل دور كبٌر فً تكٌؾ المجتمع واطلاعه وتصوره على معارفهم ومساهمته فً لل
والتمدٌر سعٌا إلى تحمٌك الذات، وعلٌه فالتحصٌل ٌحظى بمدر واسع من الإهتمام من لدَُنِ التدرٌسٌن كونه 
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شرطاً أساسٌاً فً المبول لدراسة ٌمثل مخرجاً أساسٌاً ٌماس علٌه مدى نجاح العملٌة التربوٌة، فضلا عن كونه 
 ).0، 1411)الشمري، .أعلى .وكذلن للتحصٌل أهمٌة كبٌرة فً التعٌٌن وممارسة النشاط الوظٌفً 

وٌعد التحصٌل من أهداؾ التعلٌم نظراً لأهمٌته التربوٌة فً حٌاة الطلبة، ففً المجال التربوي ٌعد التحصٌل 
لبة فً الدراسة ونملهم من مرحلة تعلٌمٌة لاخرى، وكذلن توزٌعهم المعٌار الوحٌد الذي ٌتم بموجبه تمدم الط

فً تخصصات التعلٌم المختلفة أو لبولهم فً كلٌات أو جامعات التعلٌم العالً، كما ٌعد التحصٌل اساساً 

ولد أشبز انجبحثٍُ إنً أٌ  .(18 ،1411لمعظم المرارات التربوٌة فً التربٌة والتعلٌم )أبو فودة ونجانً، 

وأٌ انفضىل ت انزحصُم انؼهًٍ انًسرفغ َزًُص ثكثسح الأظئهخ والاظزفعبزاد حىل الأحداس وانظىاهس، صبح

 .(Yousif & Mahmood, 2020, 550). أظبض انزؼهى والإثداع

 : وبناءاً على ما سبك ٌمكن تحدٌد اهمٌة البحث فً الاتً

ٌمكن عده البحث الأول فً العراق )حس  علم الباحثة( والذي أجُريَّ على طلبة كلٌات التربٌة فً مادة . 1

 (.طرابك التدرٌس، التً تعد المادة الربٌسٌة فً أعدادهم المهنً )العلمً، التربوي

ٌعد استجابة للتوجهات الحدٌثة، والتً تنادي إلى التركٌز على أن ٌتم التعلم فً بٌبة تجعل الطلبة ٌبنون . 1

الاهتمام بطلبة كلٌات التربٌة إجراء البحوث العلمٌة المختلفة و، بوٌطورون مهاراتهممعرفتهم بأنفسهم 
ًّ المستمبل( لما لهم من دور فعاّل فً بناء البلد   . )مدرس

ٌساعد هذا البحث فً توجٌه اهتمام طلبة المرحلة الثالثة بمادة طرابك التدرٌس كونها مادة اساسٌة فً . 1

 .اعداد المدرسٌن

ٌمكن عد هذا البحث اضافة تربوٌة جدٌدة فً مجال التدرٌس فً الجامعات على وجه العموم وتدرٌس . 1

 . / ابن الهٌثم على وجه الخصوصصرفةلٌة التربٌة للعلوم المادة طرابك التدرٌس علوم الحٌاة فً ك

  :هدؾ البحث

المرحلة الثالثة لسم علوم الحٌاة فً طلبة تحصٌل ٌهدؾ البحث الى معرفة أثر أنموذج نٌدهام البنابً على 
 .التدرٌس مادة طرابك

 :البحث ةفرضٌ

( بٌن 4045مستوى)لا ٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند ة "وضعت الباحثة الفرضٌلتحمٌك هدؾ البحث  

متوسط درجات طلبة المجموعة التجرٌبٌة التً درسوا على وفك انموذج نٌدهام البنابً و متوسط درجات 
بار التحصٌلً لمادة طرابك المجموعة الضابطة الذٌن درسوا على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فً الاخت

 ."ٌسالتدر

 :حدود البحث

  ابن الهٌثم –ة فً لسم علوم الحٌاة لكلٌة التربٌة للعلوم الصرفة الحدود البشرٌة: طلبة المرحلة الثالث. 1

  الحدود المكانٌة: جامعة بؽداد كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة / ابن الهٌثم لسم علوم الحٌاة. 1

 ( م1415-1410الحدود الزمانٌة: الفصل الدراسً الأول للعام الدراسً ). 1
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ً للكتا  1415-1410التدرٌس الممرر تدرٌسها للعام الدراسً )الحدود المعرفٌة: مادة طرابك . 0 ( م وفما

)الفصول الاول، الرابع، الخامس،  لحٌاةالممرر مناهج وطرابك التدرٌس لطلبة المرحلة الثالثة لسم علوم ا
 (السادس، السابع

 :خامساً: تحدٌد المصطلحات

 :انموذج نٌدهام البنائً: عرفه كل من

( Mohammad, 2012) "معن تعلمه ؤولٌنمس طلبةوٌكون فٌه ال طلبةنموذج لابم على نشاط وتفاعل ال ،

: التوجٌه وتولٌد الأفكار، وإعادة بناء الأفكار، وتطبٌك الأفكار، وٌتضمن خمس مراحل هً

 . (Mohammad, 2012,10)والتأمل

السابمة  موتوظٌؾ معرفتهطلبة نموذج لابم على النظرٌة البنابٌة، ٌهدؾ لتحمٌك إٌجابٌة ال" (1418 الأشمر،)

فً بناء المعارؾ الجدٌدة؛ من خلال مجموعة من المراحل المتتابعة وٌشمل: التوجٌه، وتولٌد الأفكار، وإعادة 
 (.51، 1418 )الأشمر، بناء الأفكار، وتطبٌك الأفكار، والتأمل"

 . بحثها( لكونه الالر  لخطوات 1418 نظرٌاً: تبنت الباحثة نظرٌاً تعرٌؾ )الأشمر،

ً تعرفه الباحثة على انه: انموذج تدرٌس بنابً ٌتضمن سلسلة من الع ملٌات المتتابعة ٌتضمن خمس اجرابٌا
: )التوجٌه، تولٌد الافكار، اعادة بناء الافكار، تطبٌك الافكار، التأمل( عن طرٌك تمدٌم سؤالاً او مراحل

  ./ المجموعة التجرٌبٌة مشكلة معٌنة الى طلبة المرحلة الثالثة / لسم علوم الحٌاة

 :التحصٌل: عرفه كل من

درجة الاكتسا  التً ٌحممها الطلبة أو مستوى النجاح الذي ٌحرزه أو ٌصل إلٌه فً مادة " (1442 علام،(

 (.145، 1442 دراسٌة أو مجال تعلٌمً" )علام،

النشاط العملً المعرفً له ( "مستوى الأداء الفعلً فً المجال الأكادٌمً الناتج عن عملٌة 1411الجلالً،(

وٌستدل علٌة من خلال أجابته على مجموعة تحصٌلٌه نظرٌة، أو عملٌة، أو شفوٌة تمدم له فً نهاٌة العام 

 (.15، 1411الدراسً، أو فً صورة اختبارات تحصٌلٌه ممننة " )الجلالً، 

 .هالكونه الالر  لخطوات بحث( 1442 الباحثة نظرٌاً تعرٌؾ )علام،نظرٌاً: تبنت 

اجرابٌاً تعرفه الباحثة على انه: الدرجة التً ٌحممها طلبة المجموعة التجرٌبٌة و الضابطة بعد اجراء الاختبار 
المكون من فمرات موضوعٌة وممالٌة للتعرؾ على مدى اكتسابهم المفاهٌم والمهارات والمعارؾ فً مادة 

 طرابك التدرٌس عن طرٌك الاختبار التحصٌلً النهابً.

 المراجع: استعراض

 :انموذج نٌدهام البنائً

احد نماذج النظرٌة البنابٌة التً ساعدت الطلبة والمدرسٌن على حد سواء فً خلك جو تعلٌمً متفاعل ٌعد 
ٌكون فٌه الطلبة محور العملٌة التعلٌمٌة ومساعدتهم فً بناء المعرفة بشكل متكامل أي بناء المعرفة الجدٌدة 

وٌحتاج المدرس ان ٌكون لادراً على خلك بٌبة تعلٌمٌة ناجحة، وٌتطل  التعلم البنابً على ما تم تعلمه مسبما، 
ً لتفكٌر الآخرٌن، وظهر أنموذج عام   Richard من لبل الباحث البرٌطانً 1182صبراً ومثابرة واحتراما
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Needham وضوعٌة لتعرٌؾ الطلبة بالمفهوم العلمً وتشجٌعهم على المشاركة الصفٌة و تفاعلهم بصورة م

  (Hashim &Kasbolah, 2012, 120)  وتنمٌة تفكٌرهم وخصوصاً الاطفال

 :مراحل نموذج نٌدهام البنابً

ٌتضمن أنموذج نٌدهام البنابً خمس مراحل متدرجة، تبٌن إجراءات التعلم التً ٌج  أن ٌمارسها المدرس 
دٌدة، وربطها بما لدٌهم من معارؾ سابمة مع طلابه لتنمٌة مهارات التفكٌر المختلفة لدٌهم، ولبناء المعرفة الج

  : لٌصبح التعلم ذا معنى من خلال التركٌز على الدور الاٌجابً للطلبة وتتضمن هذه المراحل ما ٌلً

تهدؾ هذه المرحلة إلى استثارة اهتمام الطلبة وإثارة انتباههم نحو موضوع : Orientation التوجٌه -1

ٌدٌو حول مشكلة ما، أو ظاهرة علمٌة، حٌث ٌطُل  منهم التنبؤ الدرس من خلال عرض صورة، أو ممطع ف
 ً لدٌهم وتثٌر تفكٌرهم لبل  بأسبا  تلن الظاهرة أو المشكلة، والتوصل إلى الحلول الممكنة والتً تمثل تحدٌا

الشروع فً تنفٌذ الأنشطة العلمٌة المتعلمة بالدرس، وٌتطل  ذلن أن ٌموم الطلبة بوضع استنتاجات 
لبل المٌام بأي نشاط مرتبط بالمفهوم، مع توفٌر بٌبة آمنة للتعبٌر بحرٌة عن آراءهم وتنبؤاتهم عن وتفسٌرات 

 الحلول الممكنة للتساؤلات الممترحة

تبدأ هذه المرحلة بمعرفة المعارؾ السابمة لدى الطلبة واستدعابها  Generating Ideas: تولٌد الأفكار2- 

من لبل المدرس وذلن من خلال استمبال تنبؤاتهم الممدمة فً المرحلة السابمة وتدوٌنها، وطرح أسبلة تتعلك 
طلبة من أجل  2-5بالمشكلة أو الظاهرة، وتدوٌن إجاباتهم عنها، ثم تمسٌمهم إلى مجموعات تتكون من 

  ة إجاباتهم والأفكار التً نوصلوا إلٌها، وتبادل المعلومات فٌما بٌنهممنالش

تركز هذه المرحلة على تعدٌل الأفكار السابمة لدى الطلبة  :Restructuring Ideas إعادة بناء الأفكار3- 

والوصول إلى الأفكار الصحٌحة من خلال ممارسة الأنشطة التعلٌمٌة فً مجموعات صؽٌرة وٌتطل  ذلن 
جٌه المدرس للطلبة بتدوٌن الملاحظات والاستنتاجات والتفسٌرات التً تم الوصول إلٌها، ثم ممارنة كل تو

التنالضات الموجودة بٌن التنبؤات )فً المرحلة الأولى( كافة وبٌن نتابج التجار  والأنشطة العلمٌة، مع 
ٌة الصحٌحة المكتشفة فً أثناء إجراء نماش مفتوح داخل المجموعات للوصول إلى الأفكار والمعارؾ العلم

 .تنفٌذ الأنشطة العلمٌة التً توصلت إلٌها كل مجموعة وإعادة بلورتها مرة أخرى

فً هذه المرحلة ٌتم تطبٌك الطلبة للأفكار الجدٌدة فً موالؾ : Application of Ideas تطبٌك الأفكار -0

المختلفة، وتمدٌم أنشطة إضافٌة لتأكٌد مختلفة والتوسع فً المفهوم عن طرٌك تطبٌمه فً موالؾ الحٌاة 
اكتسا  المعنى، وعمل ارتباطات بٌن المفهوم والمفاهٌم الأخرى وموالؾ الحٌاة المختلفة، وعلى المدرس 

فً صنع هذه الارتباطات، مع تمدٌم أمثلة للمساعدة. وٌعُزز الطلبة بناء الأفكار الجدٌدة، أو  لبةتشجٌع الط
فً موالؾ مألوفة وجدٌدة. بعد تطبٌك الطلبة للمفاهٌم التً حصلوا علٌها فً  صوؼها ؛ باعتمادها من جدٌد

 .المرحلة السابمة لزٌادة استٌعابها ووضوحها لدٌهم

ولهذه المرحلة أهمٌة كبٌرة من الناحٌة السٌكولوجٌة؛ فهً تثبت المعلومات التً اكتسبها الطلبة ضمن ما 

، وذلن عن طرٌك عملٌة التنظٌم التً ٌموم بها الطلبة  (Cognitive Structure) لدٌهم من تراكٌ  معرفٌة

 .عند ممارستهم لأنشطة تعلٌمٌة إضافٌة، مماثلة لأنشطة مرحلة صٌاؼة الأفكار فً مرحلة تطبٌك الأفكار

 (111، 1412)رزولً و اخرون، 

للأفكار، وإعادة النظر مرة فٌها ٌتم إتاحة الفرصة للطلبة للتأمل الذاتً والجماعً :  Reflection التأمل -5

أخرى والتأكد من تؽٌٌرها، ومراجعة العلالات الارتباطٌة بٌن التعلم الجدٌد والتعلم السابك، وذلن من خلال 
ً للطلبة، ٌثبت عن  طرح بعض الأسبلة للطلبة حول المفاهٌم والأفكار الربٌسة للدرس. فهً تعطً تعزٌزا
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، ٌصُحّح الأخطاء المفاهٌمٌة، ٌهُذ  الفهم الخاطا، كما تمنح طرٌك المعانً والارتباطات المرؼو  فٌها
الطلبة الثمة بنتاجاتهم التعلٌمٌة، وتعطٌهم دافعٌة أكثر نحو التعلم، تعمل على تركٌز جهودهم وانتباههم مما 

 .(Hashim&Kasbolah,2012, 118-120) ٌزٌد من احتفاظهم بالمادة التعلٌمٌة مدة طوٌلة

ذه المراحل الخمسة لأنموذج نٌدهام البنابً لد تسهم بشكل كبٌر وفاعل فً استخدام وترى الباحثة بأن ه
الطلبة خبراتهم السابمة وتعدٌلها ومن ثم اكتسا  خبرات جدٌدة تتكون وتتشكل لدٌهم فً بنٌتهم العملٌة مما 

ٌتماشى مع  ٌنعكس بشكل اٌجابً على تعلمهم واعطابهم الدور الاكبر فً داخل الماعة الدراسٌة وهو ما
النظرٌة البنابٌة التً تنادي بان ٌكون التمركز نحو الطلبة بدل المدرس وهذه تتفك مع الاتجاهات الحدٌثة فً 

 .التدرٌس والمدرس ٌلع  دور الاشراؾ والارشاد والتوجٌه على سلون الطلبة داخل الماعة الدراسٌة

 :خصابص أنموذج نٌدهام البنابً

 :لخصابص ٌمكن توضٌحها على النحو الأتًٌتصؾ الأنموذج بالعدٌد من ا

 .ٌعمل على توظٌؾ الخبرات السابمة فً بناء واستكشاؾ المعرفة الجدٌدة واللاحمة. 1

ٌعطً أهمٌة لأفكار الطلبة وآرابهم، مما ٌسمح لهم بالتوصل إلى الخبرات الجدٌدة، عن طرٌك  .1

 .التركٌزعلى الجان  الادابً

 .عً التشاركً بٌن الطلبة و التً تكون إٌجابٌةٌؤكد على مبدأ العمل الجما. 1

ٌسمح بالتأمل الذاتً أو التأمل الجماعً لكً ٌتم التأكد من المفاهٌم التً تؽٌرت بنٌتها من جدٌد فً أذهان  .0

 .الطلبة

 .ٌجعل عملٌة التعلم والتعلٌم مرٌحة وسلسة ومرنة لأنه ٌسهم فً جذ  انتباه الطلبة للمحتوى العلمً. 5

 .ٌمدم المحتوى العلمً بصٌؽة مشكلات أو أسبلة علمٌة محٌرة، مما ٌحفز الطلبة على التفكٌر .2

 .ٌتم فٌه تداول الآراء ومنالشتها أما بشكل جماعً أو بشكل فردي، للتوصل إلى الحمابك العلمٌة .2

(Ayob, 2012, 226-229)  

  :دور المدرس عند تمدٌم إنموذج نٌدهام البنابً

الاجتماعً فً الماعة الدراسٌة بحٌث ٌصبح بٌبة آمنة للتعلم و للطلبة دورهم ضمن عمل  تهٌبة الجو. 1

  . المجموعة

 .متابعة فهم الطلبة من خلال سلوكٌاتهم وأفعالهم التً تدل على ذلن ومساعدتهم على فهم أخطابهم. 1

 .ن تمود الدرسٌعطً الطلبة ولتاً كافٌاً للتفكٌر بعد طرح الأسبلة وٌسمح لاستجاباتهم با. 1

 (111، 1411، لطامً) 

 .تحدٌد اهم الوسابل التعلٌمٌة كالمجسمات والصور ومماطع الفٌدٌو التً تتلابم مع موضوع الدرس. 0

 . تمدٌم مسابل لها علالة بالافكار السابمة ومن ثم تمدٌم معلومات جدٌدة فً البنٌة العملٌة للطلبة. 5

(Mohammad, 2012, 8)  
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  :وفك أنموذج نٌدهام البنابً دور الطلبة على

 .محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة. 1

لهم دور فاعل فً اكتسا  المعرفة بنشاط فً النماش، الحوار، الممارنة، الملاحظة، وضع الفرضٌات . 1

 .وٌطلع على وجهات النظر المختلفة بدلاً من أن ٌسمع وٌمرأ فمط

أون ببناء المعرفة بشكل فردي وإنما اجتماعً من خلال الحوار مع لوموا ببناء المعرفة اجتماعٌاً، لا ٌبد. 1

 .الآخرٌن

 .ٌحتاج الطلبة بأن ٌبدعوا المعرفة بأنفسهم ولا ٌكؾ على التصار دورهم ضمن المجموعات فمط. 0

(COSTU, 2008, 78)  

 التحصٌل:

ً ٌتم فً ضوبه ٌعدُ التحصٌل الدراسً الممٌاس الاساس الذي نعتمده لمعرفة التفوق العلمً، كم ا ٌعدُ ممٌاسا
تحدٌد مستوى الطلبة الاكادٌمً، لذا أصبح التحصٌل الدراسً ٌسترعً انتباه الجمٌع ابتداءاً من الأسُرة 
والمجتمع والمدرسٌن والطلبة نظراً لأهمٌته التربوٌة فً حٌاة الطلبة، وٌعطً مؤشرحمٌمً لممدار التمدُم الذي 

تعلٌمٌة، كما ٌسُاعد المدرس فً إصدار أحكام موضوعٌة عن مدى نجاح ٌحرزهُ الطلبة فً ضوء الاهداؾ ال
أسالٌ  التدرٌس التً أستعملها فً تنظٌم العملٌة التعلٌمٌة والتعلمٌة، فضلا عن ذلن ٌسُاعد فً تحدٌد 

 (.11، 1414الجوان  الاٌجابٌة للطلبة )سبٌتان، 

إن التحصٌل ٌرتبط ارتباطاً وثٌماً بمفهوم التعلٌم الا ان التعلٌم أكثر شمولاً واتساعاً فهو ٌشٌر الى التؽٌرات 
تحت ظروؾ الممارسة والتدرٌ  فً المؤسسات التعلٌمٌة، فهو ٌتمثل فً اكتسا  المهارات والمعلومات 

ً بالنواتج وطرابك التفكٌر والمٌم وٌشمل النواتج المرؼوبة وؼٌرالمرؼوبة بٌ نما التحصٌل اكثر ارتباطا
 (.12، 1440)الصالح، .المرؼوبة بالتعلم 

ً بعد ٌوم بموضوع التحصٌل من التربوٌٌن وذلن لاهمٌته الكبٌرة فً حٌاة الطلبة  وٌزداد الاهتمام ٌوما
ذلن، بل وأسُرتهم، فهو لٌس فمط تجاوز مراحل دراسٌة مُتتالٌة بنجاح والحصول على الدرجات التً تؤهلهم ل

له جوان  هامة جداً فً حٌاتهم بإعتباره الطرٌك الإجباري الوحٌد لأختٌار نوع الدراسة والمهنة، ومن ثمُ 
الدور الاجتماعً الذي سٌمومون به و المكانة الاجتماعٌة التً سٌحمموها، ونظرتهم لذاتهم وشعورهم بالنجاح 

 (.11، 1412ومستوى طموحهم  )اسبري، 

سً له اهمٌة كبٌرة كونه ٌعبر عن مدى ما ٌستوعبه الطلبة فً كل مادة دراسٌة و التحصٌل الدرا وإن
توظٌفها فً حٌاتهم الٌومٌة حتى ٌصلوا الى المستوى الجٌد من محتوى المادة الدراسٌة و المساهمة بمعرفة 

ٌشبع الحاجات المدرات العملٌة و المعرفٌة لهم . وان التحصٌل الدراسً ٌحسن من نظرة الطلبة الى أنفسهم و 
النفسٌة و معرفة ومعالجة الضعؾ و المصور لدٌهم، كما ٌساعد التحصٌل الدراسً فً التعرؾ على أهمٌة 
تأثٌر الذكاء ومهارات التفكٌر واكتشاؾ مواه  الطلبة، والعمل على تنمٌتها على نحو ـكثر كفاءة لتحمٌك 

 (.1، 1414الاهداؾ التربوٌة المرؼوبة )جابر، 

دٌد المستوى التحصٌلً فً التعرؾ على مستوى المعرفة العلمٌة للطلبة واختٌار الاسالٌ  كما ٌساعد تح
الحدٌثة، وٌعد التحصٌل من الاجراءات الولابٌة التً من خلالها نستطٌع معرفة أسبا  تدنً مستوى 

 (.11، 1411التحصٌل ومعالجة الهرو  من الدراسة  )الحرٌري، 
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التحصٌل تكمن فً كونه ٌمثل جانباً مهماً فً حٌاة الطلبة، وله تأثٌر على ( بان أهمٌة 1411أكد )الجلالً، 

مستمبلهم، وهو ٌمثل إكتسا  المعرفة والمهارات والمٌم الوجدانٌة، وٌعتمد على عوامل عدٌدة منها تحدٌد 
 (.112، 1411الطلبة لأهدافهم، نشاطهم الذهنً، دافعٌتهم للتعلم، تنظٌمهم السلٌم للولت )الجلالً، 

ً فً حٌاة الطلبة ، وله دور كبٌر فً بناء مستمبله الوظٌفً لذا فإن  ً مهما وٌمُثل التحصٌل الدراسً جانبا
الوصول الى مستوى تحصٌل مرتفع ٌمع ضمن اولوٌات الطلبة وأولٌاء أمُورهم ، فالتحصٌل الدراسً للطلبة 

المُعتمد فً تمسٌم الطلبة فً الفروع  هو الوسٌلة التً ٌتم فٌها ترفٌعه من مرحلة الى أخُرى ، وهو الأساس
الاكادٌمٌة والمهنٌة ، وهو أٌضاً تعتمده المؤسسات فً بلدنا وفً كثٌر من بلدان العالم للمبول فً وظٌفةٍ ما ، 

 (.15، 1411وعند دخوله معترن الحٌاة )السلخً، 

 :العوامل المؤثرة فً التحصٌل

ة مدى تحمٌك الاهداؾ التربوٌة، فمد إهتم المختصون فً ٌعد التحصٌل الدراسً هو المعٌار الاساسً لمعرف
مجال التعلٌم بموضوع التحصٌل من حٌث طرابك تحسٌنه والسٌطرة على العوامل التً تؤثر فٌه ومن أهم 

 -:العوامل المؤثرة

 :العوامل الشخصٌة: تخص الطلبة واسرتهم وطبٌعة المجتمع الذي ٌعٌشون فٌه

م إذ له تأثٌر كبٌر فً التحصٌل الدراسً سواء كان ذلن بالسل  أم بالإٌجا ، العملٌة: ٌعَد الذكاء عامل مه
فكلما إنخفض مستوى الذكاءأ الى إنخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للطلبة وبالعكس وٌؤكد الكثٌر من 

 .التربوٌٌن أن هنان علالة بٌن المدرة على التحصٌل الدراسً والمدرات العملٌة

(Wolf, etal ,1991, 31) 

 .النفسٌة: تؤثر فً علالة الطلبة مع زملابهم وبهذا تؤثر فً تحصٌلهم بالسل  أو الاٌجا 

 .الصحٌة: وتعنً السلامة من الامراض، اذ ان الحالة الصحٌة السٌبة تؤثر سلباً فً تحصٌل الطلبة

أن الأسرة التً لها الاتجاهات والمٌول: وتعنً تحدٌد وتوجٌه حٌاة الطلبة التعلٌمٌة وحٌاتهم المهنٌة،، لذلن ف
 .علالات التماسن، لها تأثٌر فً تحصٌلهم الدراسً

العوامل الأسرٌة: العلالات السابدة بٌن أفراد الاسرة، فالأسرة التً لها علالات التماسن والترابط فأنها تعمل 
التحصٌل  رفع مستوى التحصٌل لدى ابنابهم، اما الاسرة التً فٌها مشاكل فان ذلن ٌنعكس سلباً على مستوى

لدى ابنابهم وكذلن التحصٌل الدراسً للوالدٌن واتجاهاتهم نحو الدراسة له دورمهم فً رفع التحصٌل 

 .الدراسً وإنخفاضه لأبنابهم والحالة الالتصادٌة للأسرة

 :العوامل المدرسٌة وتشمل

 . بٌن الطلبة الفردٌةالمدرس: طرٌمة التدرٌس التً ٌستخدمها وطرٌمة تعامله مع الطلبة ومراعاته للفروق . 1

 .الوسابل التعلٌمٌة: الامكانات الدراسٌة من حٌث توفر الوسابل التعلٌمٌة والكت  وؼٌرها. 1

 المنهج الدراسً: صعوبة المادة ومحتواها ومستوى تنظٌمها ومدى ارتباطها بحٌاة الطلبة. 1

 (21- 24، 1414بوحنه، )

  :البنائًالدراسات السابمة التً تناولت انموذج نٌدهام 
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  :(2017) أبو شامةدراسة 

فعالٌة استخدام نموذج تلخص هدؾ الدراسة فً التعرؾ على مهورٌة مصر العربٌة، وأجرٌت الدراسة فً ج
نٌدهام البنابً فً التحصٌل وتنمٌة مهارات التفكٌر التأملً وبعض أبعاد الحس العلمً لدى طلا  الصؾ 

، ولتحمٌك اهداؾ طال  72، وبلػ حجم العٌنة المنهج شبه التجرٌبًتم أتباع ، والأول ثانوي فً مادة الفٌزٌاء
، ولد توصلت النتابج إلى واختبار مهارات التفكٌر التأملً الاختبار التحصٌلًبتم بناء أدوات تمثلت البحث 

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة ولصالح 
 .المجموعة التجرٌبة

 :(2018) جلٌهم
فاعلٌة التدرٌس بأنموذج نٌدهام البنابً فً أجرٌت الدراسة فً جمهورٌة العراق، وهدفت إلى التعرؾ إلى 

المنهج شبه ، وتم أتباع تحصٌل مادة علم الأحٌاء وتنمٌة التفكٌر التأملً لدى طلا  الصؾ الرابع العلمً
 الاختبار التحصٌلً، ولتحمٌك اهداؾ البحث تم بناء أدوات تمثلت بطال  69، وبلػ حجم العٌنة التجرٌبً

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن متوسط  ولد توصلت النتابج إلى واختبار مهارات التفكٌر التأملً
 .درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة ولصالح المجموعة التجرٌبة

 : وإجراءاته منهجٌة البحث

 :منهج البحث اولاً:

لمد اتبعت الباحثة المنهج التجرٌبً، الذي ٌعتمد على الملاحظة الدلٌمة للظاهرة المراد دراستها، وٌتسم بمدرته 
على التحكم فً مختلؾ العوامل المؤثرة فً تلن الظاهرة عن طرٌك اتخاذ التجربة العلمٌة مصدراً للوصول 

دؾ من هذا البحث، ومن مزاٌاه بانه المنهج الوحٌد الذي الى النتابج والحلول للمشكلات ولأجل تحمٌك اله
ٌمكن ان ٌستخدم كٌفٌة اختٌار الفرضٌات الخاصة بالعلالات من نوع السب  والنتٌجة اي تستطٌع الدراسة ان 

 .(330، 2017المتؽٌر التابع( )الزهٌري، (ثر السب  )المتؽٌر المستمل( فً النتٌجة أتحدد 

 :ثانٌاً: التصمٌم التجرٌبً

استخدمت الباحثة التصمٌم التجرٌبً ذي الاختبار البعدي لمجموعتٌن احداهما تجرٌبٌة والأخرى ضابطة لأنه 
 .(1كما موضح فً مخطط )، ٌتفك مع اهداؾ البحث

 ( التصمٌم التجرٌبً للبحث1مخطط )

 :مجتمع البحث

كلٌات التربٌة / لسم علوم الحٌاة للدراسة الصباحٌة )جامعة بؽداد /  ألؾ المجتمع فً هذا البحث من طلبةتٌ
اخترت هذا المجتمع بشكل لصدي وذلن لان الباحثة على ملان ابن الهٌثم، –كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة 

 الاختبار البعدي المتغٌر التابع المتغٌر المستمل التكافؤ المجموعة ت

العمر الزمنً  -1 التجرٌبٌة 1
 بالسنٌن.

 الذكاء.مستوى  -2

 المعلومات السابمة.  -3

 اسالٌب التمٌٌم الذاتً -4

انموذج نٌدهام 
 البنائً 

التحصٌل  مادة  
 طرائك التدرٌس

بار التحصٌل اخت
لمادة طرائك 

 التدرٌس
 الطرٌمة الاعتٌادٌة الضابطة  2
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 ة رباسة المسم على تطبٌك البحث،موافمبمعاون ربٌس باٌولوجً فً لسم علوم الحٌاة وكذلن  بعنوان  الكلٌة
، الكلٌات التً جامعة تكرٌت، الجامعة العرالٌة( جامعة دٌالى،وكذلن كلٌات التربٌة / لسم علوم الحٌاة فً )

 الطلبة ( وبلػ عدد2025-2024للعام الدراسً )تدرس مادة طرابك تدرٌس علوم الحٌاة فً الفصل الاول 
 (1موزعٌن كما فً الجدول )،طال  و طالبة( 306)

 ( مجتمع البحث1جدول )

 :عٌنة البحث 

ابن الهٌثم المرحلة الثالثة لسم علوم الحٌاة لتمثل -اختارت الباحثة جامعة بؽداد / كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة 
( طال  وطالبة. واعتمدت الباحثة التمسٌم المسبك من لبل رباسة المسم 69عٌنة البحث، والتً تشمل على )

 ( الاتً: 2الجدول ) ة الصباحٌة كما موضح فًللدراسشعبتٌن فً توزٌع الطلبة إلى 

 ( عٌنة البحث2جدول )

 الشعبة المجموعة ت
عدد الطلبة لبل 

 الاستبعاد
 عدد الطلبة المستبعدٌن

عدد الطلبة بعد 
 الاستبعاد

 30 4 34 ب التجرٌبٌة 1

 32 3 35 أ الضابطة 2

 62 7 69 المجموع

 

وٌمصد بها أن تكون نتابج البحث صادلة للدرجة التً ٌمكن أن ٌعزى السلامة الداخلٌة للتصمٌم التجرٌبً: 
فٌها الفرق بٌن نتابج المجموعة التجرٌبٌة ونتابج المجموعة الضابطة الى تأثٌر المتؽٌر المستمل ولٌس الى 

مة الداخلٌة، لذلن اجرت وللتأكد من السلا( 478، 2007عوامل دخٌلة اخرى )عبد الرحمن وزنكنة، 
متؽٌرات الاتٌة وهً: )العمر الزمنً بالسنٌن، الكافؤاتً بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة و الضابطة فً ت الباحثة

 التعلم( سالٌ  التمٌٌم الذاتً لأالمعلومات السابمة، الذكاء، 

ٌتسم البحث بالسلامة الخارجٌة )الصدق الخارجً( عندما ٌتمكن السلامة الخارجٌة للتصمٌم التجرٌبً : 
)عبد الرحمن وزنكنة، ام نتابج بحثه على المجتمع فً الظروؾ و الاجراءات التجرٌبٌة الباحث من اعم

 (، لذلن تمت معالجة العوامل المؤثرة فً السلامة الخارجٌة، وهً: 479، 2007

 عدد الطلبة الجامعة ت

 69 كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة/ ابن الهٌثم  –جامعة بغداد  1

 127 كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة –جامعة دٌالى  2

 60 كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة –جامعة تكرٌت  3

 50 كلٌة التربٌة –الجامعة العرالٌة  4

 306 المجموع
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التً بدأت ٌوم  المدة الزمنٌة: كانت مدة تطبٌك التجربة متساوٌة للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة وهً
(. واستطاعت 19/12/2024( وانتهت التجربة ٌوم الخمٌس الموافك )19/9/2024ك )الخمٌس المواف

اختبار  (29/9/2024وتم اجراء التكافؤات ٌوم الاجد الموافك ) .الباحثة تنفٌذ التجربة فً المدة المحددة 
الثلاثاء الموافك التمٌٌم الذاتً لأسالٌ  التعلم ٌوم المعلومات السابمة واختبار الذكاء ، واجراء تكافؤ 

علما أن الباحثة لد استثنت زمن إجراء التكافؤات وكذلن زمن إجراء الاختبار البعدي من   (.1/10/2024)
بدأ التدرٌس الفعلً وإلماء اول محاضرة ٌوم الخمٌس الموافك  المدة الفعلٌة لتطبٌك التجربة.

(10/10/2024 .) 

وم الحٌاة بالحفاظ على سرٌة التجربة للمحافظة على سرٌة التجربة: اتفمت الباحثة مع رباسة لسم عل
 استمرارٌة نشاط الطلبة بصورة طبٌعٌة.

لبعض أفراد عٌنة البحث فً اثناء مدة التجربة، فمد ٌشارن بعض  ةالاندثار أثناء التجربة: ٌمصد به فمد الباحث
عات البحث، إضافة الطلبة فً نشاطات معٌنة أو ٌتعرضون لعوامل جسمٌة أو نفسٌة تبعدهم عن مجمو

(، ولم تحصل أي خسارة بٌن طلبة عٌنة البحث فً أثناء 392، 2007طاع عن تطبٌك التجربة )ملحم، للانم
 تطبٌك التجربة.

 خامساً: مستلزمات البحث

 تحدٌد المادة العلمٌة :. 1
الثالث فً  تم تحدٌد المادة العلمٌة بخمسة فصول من كتا  المناهج وطرابك التدرٌس الممرر لطلبة الصؾ

 ومن خلاله تم تحدٌد المادة الدراسٌة وهً: (،2011لسم علوم الحٌاة لمؤلفٌه )العفون والفتلاوي، 
 (الفصل السابع، الفصل السادس ،الفصل الخامس، الفصل الرابع ،الفصل الأول)
المحتوى السلوكٌة اعتماداً على تحلٌل ؼراض لامت الباحثة بصٌاؼة الأ السلوكٌة: غراضصٌاغة الأ. 2

ً ؼرض( 183للمادة التعلٌمٌة التً شملتها مادة التجربة وبلؽت ) ً  ا للمجال المعرفً توزعت بٌن  سلوكٌا
 ، تطبٌك، تحلٌل، تركٌ ، تموٌم( .استٌعا المستوٌات الستة لتصنٌؾ بلوم )تذكر، 

ك السلوكٌة بصورتها الأولٌة على نخبة من المحكمٌن فً اختصاص طرابؼراض ولد عرضت هذه الأ
، لبٌان رأٌهم فً سلامتها ومدى استٌفابها لشروط صٌاؼة ٌاة و الكٌمٌاء وفً مجال التربٌةتدرٌس علوم الح

 .شان تؽطٌتها لمحتوى المادةالاؼراض السلوكٌة وملاءمة مستوٌاتها المعرفٌة وملاحظاتهم ب
المحكمٌن. ولد بلػ  ( من آراء%85صالحاً لمٌاس مستوى معٌن اذا حصل على نسبة اتفاق ) ؽرضولد عُد ال
 ( 193السلوكٌة بصٌؽتها النهابٌة بعد اجراء بعض التعدٌلات علٌها من لبل المحكمٌن ) ؼراضعدد الأ

تم إعداد الخطط التدرٌسٌة الاسبوعٌة المطلوبة لتدرٌس المحتوى التعلٌمً  :إعداد الخطط التدرٌسٌة الٌومٌة 
على مجموعة من ، خطة إنموذجٌة انباحثال عرض( خطة، ولد 18لد بلػ عددها )و ولكلا المجموعتٌن،

، للإفادة من آرابهم وتوجٌهاتهم علوم الحٌاة و الكٌمٌاء المحكمٌن وبعض المتخصصٌن فً طرابك تدرٌس
، وفً ضوء هذه النسبة اجري التعدٌل فً تلن الخطط من أجل %(85ولد اعتمدت نسبة الاتفاق بٌنهم بـ )

 الوصول إلى صورتها النهابٌة.
 بالخطوات:اختبارا تحصٌلٌاً  اناعد الباحث :بناء الاختبار التحصٌلًسادساً: 

ان الهدؾ من الاختبار لٌاس التحصٌل الدراسً فً مادة طرابك التدرٌس لطلبة تحدٌد الهدف من الاختبار:  
السلوكٌة الموضوعة لذلن المحتوى، بعد  ؼراضالمرحلة الثالثة فً لسم علوم الحٌاة )عٌنة البحث( بحس  الا

خلال فترة التجربة واكتسابهم المعلومات التً تم تدرٌسها فً اثناء  انٌس كلا المجموعتٌن من لبل الباحثتدر
 مدة التجربة .



 

112 
 

: مفاهٌم مفهوم العلم والتكنلوجٌا، الرابعحددت المادة العلمٌة بالفصول الخمسة )الاول: تحدٌد المادة العلمٌة :
النظرٌة  اساسٌة فً العملٌة التعلٌمٌة، الخامس: النظرٌة السلوكٌة وطرابك التدرٌس المرتبطة بها، السادس:

المعرفٌة وطرابك التدرٌس المرتبطة بها، السابع: النظرٌة الاجتماعٌة وطرابك التدرٌس المرتبطة بها( من 

( 2011اة لمؤلفٌه العفون والفتلاوي )كتا  مناهج وطرابك تدرٌس العلوم للمرحلة الثالثة لسم علوم الحٌ
 .2011الطبعة الاولى لسنة 

)التذكر، الاستٌعا ،  ض السلوكٌة على وفك مستوٌات بلومتم صوغ الاؼرا :الاغراض السلوكٌةصوغ 
 .فً صورتها النهابٌة ( ؼرض سلوك193ًبلؽت )ك، التحلٌل، التركٌ ، التموٌم( والتطبٌ

( فمرة 30( فمرة، )40تم تحدٌد فمرات الاختبارالتحصٌلً المكون عددها من ) تحدٌد عدد فمرات الاختبار:
( فمرات ممالٌة بعد ان تم 10)إجابة واحدة هً الصحٌحة منها، و اختٌار من متعدد ذات الاربع بدابل

 استشارة المحكمٌن من ذوي الاختصاص. 
 (3) ة، جدولالاختبارٌالخرٌطة  اناعتمد الباحثاعداد جدول مواصفات : 

  
 
 
 

 ( ٌبٌن جدول المواصفات المعد لأغراض إعداد إختبار التحصٌل3ًجدول )

 
فمرات الاختبار نوع الموضوعٌة )اختٌار من متعدد( والممالٌة، اذ انها  اناختار الباحثصوغ فمرات الاختبار: 

فً المجالات المعرفٌة الستة  Bloomمرتبطة ارتباطاً بالاؼراض السلوكٌة التً تم تحدٌدها حس  مستوٌات 
( فمرة منها 30) ( فمرة،40) وكانت فمرات الاختبار، ، تطبٌك، تحلٌل، تركٌ ، تموٌم(استٌعا )تذكر، 

( فمرات 10و))اختٌار من متعدد( ذات الاربع بدابل )واحدة منها فمط تمثل الاجابة الصحٌحة(  ضوعٌةمو
 .لصٌرة الأجابة ممالٌة

  وعلٌه فمد تنوعت الفمرات الإختبارٌة بٌن الموضوعٌة والممالٌة.
ساعد الطلبة على الاجابة اذ تتضمن معلومات لتفً ممدمة الاختبار  تعلٌمات انأرفك الباحثتعلٌمات الاجابة : 
 .مع مثال لكٌفٌة الأجابةخاصة بالطلبة، 

 .لضمان موضوعٌة منح الدرجات تعلٌمات التصحٌح: تم إعداد مفتاح التصحٌح لفمرات الاختبار التحصٌلً
ٌعنً أن ٌمٌس الاختبار ما اعد لمٌاسه، باستخدام أسالٌ  منهجٌة معٌنة لبل تأكٌد النتابج  صدق الاختبار:
 ( وللتحمك من ذلن تم اعتماد:65،2013)ابو حوٌج، .المتحصلة منها 

للصدق الظاهري للاختبار، تم عرض فمرات الاختبار بصٌؽته الأولٌة على  تحمٌما الصدق الظاهري:
ؼراض مٌن لبٌان آرابهم فً صلاحٌة فمراته و صٌاؼتها، و ملاءمتها للأمجموعة من الخبراء والمحك
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 السلوكٌة لكل مستوى غراضعدد الأ

مجموع 
الأسئلة 

لكل 
 موضوع

 التموٌم التركٌب التحلٌل التطبٌك ستٌعابا التذكر

70 53 25 15 15 15 

 السلوكٌة غراضالأهمٌة النسبٌة لكل مستوى من الأ

36.27
% 

27.46
% 

12.95
% 7.77% 7.77% 

7.77
% 

 14 1.15 1.15 1.15 1.91 4.06 5.36 %37.0 34 الأول

 4 0.41 0.41 0.41 0.68 1.43 1.89 %13.0 12 الرابع

 4 0.34 0.34 0.34 0.56 1.19 1.58 %10.9 10 الخامس

 9 0.68 0.68 0.68 1.13 2.39 3.15 %21.7 20 السادس

 9 0.54 0.54 0.54 0.90 1.91 2.52 %17.4 16 السابع

 40 3 3 3 6 10 15 %100 92 المجموع
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فً ضوء تلن الآراء و الملاحظات تم تعدٌل بعض الفمرات و إعادة  ،السلوكٌة التً وضعت لمٌاسها
  .صٌاؼتها

ووضع جدول المواصفات وبناء اختبار تحصٌلً ملابم لجدول وللتحمك من صدق المحتوى  صدق المحتوى:
 المواصفات ومتفك مع الأؼراض السلوكٌة المحددة، تحمك كلها صدق المحتوى. 

الؽرض منه التحمك من وضوح الفمرات وتعلٌمات الاجابة  التطبٌك الاستطلاعً الأول للاختبار التحصٌلً:
( طال  52تم تطبٌك الاختبار على عٌنة استطلاعٌة متكونة من)ولد  فضلاً عن معرفة الزمن اللازم للاجابة،

لسم علوم الحٌاة المرحلة الثالثة للدراسة  –وطالبة، من طلبة جامعة تكرٌت كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة 
(، وبعد حسا  متوسط الزمن لجمٌع الطلبة على عددهم 24/11/2024فً ٌوم الاحد الموافك) الصباحٌة،

 ( دلٌمة. 32د المدة الزمنٌة المستؽرلة للاجابة على فمرات الاختبار )الكلً وتم تحدٌ
الؽرض منه التثبت من صلاحٌة كل الفمرة، وتحسٌن  التطبٌك الاستطلاعً الثانً للاختبار التحصٌلً:

و التً تتسم ببدابل ؼٌر أو ؼٌر الممٌزة أو الصعبة جدا  أات الضعٌفة جدا  نوعٌتها من خلال اكتشاؾ الفمر
الاختبار على عٌنة استطلاعٌة ثانٌة بعد التحمك من  انتبعاد ؼٌر الصالح منها، لذلن طبك الباحثجٌدة، واس

( طال  وطالبة، إذ طبك 103وضوح فمراته وتعلٌماته ومعرفة الزمن اللازم للإجابة علٌه إذ تألفت العٌنة )
فً  اة المرحلة الثالثة للدراسة الصباحٌة،لسم علوم الحٌ –فً جامعة دٌالى كلٌة كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة

 .(4/12/2024ٌوم الاربعاء الموافك )

تحصٌلً لمادة أن تم تصحٌح اجوبة الطلبة على فمرات الاختبار ال بعدالتحلٌل الاحصائً لفمرات الاختبار: 
حصلوا على %( من الطلبة الذٌن 27درجات الطلبة تنازلٌاً، أخذت العلٌا ) انطرابك التدرٌس، رت  الباحث
%( من الطلبة الذٌن حصلوا على أوطأ الدرجات، وٌكون عدد الطلبة لكل 27أعلى الدرجات والدنٌا )

 خاصٌتً صدق البناء والثبات. انتخرج الباحث( طال  وطالبة، ومن ثم اس28مجموعة )

المعاملات تتراوح ما وبعد اعتماد المعادلة الخاصة بإٌجاد معامل الصعوبة كانت : معامل الصعوبة للفمرات
 ( للفمرات الممالٌة وهً معاملات تعد ممبولة،0.55 – 0.34و) ( للفمرات الموضوعٌة0.68- 0.39) بٌن

 (. 0.80 – 0.20كما تشٌر المصادر إلى أن الفمرة تعد ممبولة إذا تتراوح معامل صعوبتها بٌن )

لتمٌٌز للفمرات الموضوعٌة والممالٌة وذلن تم اعتماد المعادلة التً تخص معامل ا :معامل التمٌٌز للفمرات
( للفمرات الموضوعٌة، بٌنما تراوحت ما 0.61- 0.29لاٌجاد معامل التمٌٌز، ولد وجد انها تتراوح ما بٌن )

( 0.80 – 0.20( للفمرات الممالٌة، وتعد الفمرة ممبولة اذا كانت نسبة معامل تمٌٌزها )0.94– 0.27بٌن )
عٌفة إذا كان تمٌٌزها ألل من هذه النسبة، وعلٌه ٌنصح بحذفها، ولذلن تعد جمٌع فما أكثر، فً حٌن تكون ض
 الفمرات ممبولة فً تمٌٌزها. 

تبٌن أن البدابل الخاطبة لد جذبت طلبة المجموعة الدنٌا بأعتماد معادلة فعالٌة البدابل،  :فعالٌة البدائل الخاطئة
 هة.  أكثر من المجموعة العلٌا، وبذلن تكون أجمعها ممو

من الاتساق الداخلً بحسا  لٌم معاملات  انتحمك الباحث :الاتساق الداخلً لفمرات الاختبار التحصٌلً
الارتباط لدرجات فمرات اختبار تحصٌل مادة طرابك التدرٌس، والدرجة الكلٌة للاختبار، بالاعتماد على 

وباستخدام معامل ارتباط بوٌنت باٌسٌرل طال  وطالبة،  (103درجات جمٌع افراد العٌنة الاستطلاعٌة )
- 0.262للفمرات الموضوعٌة وبٌرسون للفمرة الممالٌة، وتراوحت لٌم معامل ارتباط بٌرسون بٌن )

(، وهذه 0.05( عند مستوى دلالة )6.58-2.73( والمٌم التابٌة لدلالة معامل ارتباط تراوحت بٌن )0.548
 .(101( ودرجة حرٌة )1.984الجدولٌة ) المٌم ممبولة ودالة لانها اكبر من المٌم

تم استخراج الثبات للاختبار التحصٌلً باعتماد معادلة )الفا كرونباخ( التً تصلح  :ثبات الاختبارالتحصٌلً
ن معامل الثبات أ( وٌظهر 0.802للفمرات الممالٌة التً تعد مؤشراً للتجانس الداخلً لفمرات الاختبار فبلػ )
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( 0.70ن الاختبارات تكون جٌدة اذا كان معامل ثباتها اكثر من )أ( 2004بهان، هذا جٌد، كما ذكر )الن
 انالباحث هً لمادة طرابك التدرٌس الذي اعد(. لذا فإن الاختبار التحصٌل 2004،240فأكثر )النبهان، 

  ٌتمتع بثبات جٌد.بحث لاؼراض ال
التحلٌل الاحصابً لفمراته كان وثباته وبعد اٌجاد صدق الاختبار  :الصورة النهائٌة للاختبار التحصٌلً

( فمرة اختبارٌة من نوعٌن 40الاختبار جاهز للتطبٌك على طلبة مجموعتً البحث اذ تكون الاختبار من )
(، والنوع الثانً 30الاول فمرات موضوعٌة من نوع الاختٌار من متعدد ذات الأربعة بدابل بلػ عددها )

( والل 60وبذلن ٌكون جاهز للتطبٌك واعلى درجة فً الاختبار ) ،( فمرة10فمرات ممالٌة بلػ عددها )
 درجة فً الاختبار )صفر(. 

  :سابعاً :اجراءات تطبٌك التجربة

دُرست المجموعة التجرٌبٌة على وفك انموذج نٌدهام البنابً، بٌنما دُرست المجموعة الضابطة بالطرٌمة  - أ
 الاعتٌادٌة للفصل الدراسً الأول.

بعد ابلاغ ) 8/12/2024(تم تطبٌك الاختبار التحصٌلً فً نهاٌة الكورس الأول فً ٌوم الاحد الموافك  -  
 الطلبة عن موعده المحدد لبل اكثر من اسبوع.

 تم إجراء التحلٌلات الإحصابٌة بعد تطبٌك أدوات البحث على المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة.

 عرض النتائج : 

( بٌن 0.05(دلالة احصابٌة عند مستوى  ووجد فرق ذٌلا التً تنص على ) الصفرٌةتحمك من الفرضٌة لل
ومتوسط درجات نٌدهام البنابً متوسط درجات طلبة المجموعة التجرٌبٌة التً درسوا على وفك انموذج 

طرابك لمادة المجموعة الضابطة الذٌن درسوا على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فً الاختبار التحصٌلً 
فً إٌجاد المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري لدرجات طلبة مجموعتً البحث  انالباحث لام .لذا(ٌسالتدر

( فمرة فً نهاٌة 40التجرٌبٌة والضابطة بعد تطبٌك اختبار التحصٌل لمادة طرابك التدرٌس، المكون من )
ن، ثم إٌجاد المٌمة التابٌة متساوٌتٌؼٌرلعٌنتٌن مستملتٌن  (t- test)التجربة بإستخدام الاختبار التابً 

 المحسوبة.
 (4تفوق طلبة المجموعة التجرٌبٌة على طلبة المجموعة الضابطة كما فً الجدول )ولمد اظهرت النتابج 

متساوٌتٌن لدلالة الفرق بٌن  غٌر المتوسطات الحسابٌة والأنحرافات المعٌارٌة ولٌمة ت لعٌنتٌن مستملتٌن (4جدول )
 المجموعة التجرٌبٌة والضابطة فً تحصٌل مادة طرائك التدرٌس

 العٌنة المجموعة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

 المٌمة التائٌة
الدلالة 

الإحصائٌة عند 
 مستوى

(0.05) 
 الجدولٌة المحسوبة

 6.591 36.07 30 التجرٌبٌة

 دالة 2 9.55 60
 6.258 20.47 32 الضابطة

 
( والانحراؾ 36.07( ان المتوسط الحسابً لدرجات طلبة المجموعة التجرٌبٌة هو )4) ٌتضح من جدولو

( والانحراؾ 20.47(، اما المتوسط الحسابً لدرجات المجموعة الضابطة فمد بلػ )6.591المعٌاري )
متساوٌتٌن، تبٌن ان المٌمة ؼٌر( لعٌنتٌن t-testبأستخدام الاختبار التابً ) انالباحث ( ولام6.258المعٌاري )
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( 0.05( عند مستوى دلالة )2( وهً اكبر من المٌمة الجدولٌة البالؽة )9.55التابٌة المحسوبة بلؽت )
ً لصالح المجموعة التجرٌبٌة، وبذلن ترفض الفرضٌة (، 60ودرجة حرٌة ) أي ان النتٌجة دالة احصابٌا

 صفرٌة وتمبل الفرضٌة البدٌلة.ال

تم حسا  حجم الاثر للمتؽر المستمل انموذج نٌدهام البنابً فً المتؽٌر التابع الاول )التحصٌل( بعد حسا  و
فً ذلن اشارة الى ان و وهً لٌمة حجم أثر كبٌرة( 0.6ن لٌمة مربع اٌّتا بلؽت )إذ ألٌمة مربع الاٌتا، 

لٌاساً  تأثٌر كبٌر فً رفع مستوى التحصٌل لدى طلبة المجموعة التجرٌبٌةانموذج نٌدهام البنابً كان له 
 (5،كما موضح بالجدول ) بطلبة المجموعة الضابطة

لٌم مربع اٌتا وحجم الأثر المحسوبة من لٌمة ت  (5جدول )                           
)تحصٌل مادة طرائك التدرٌس(  المحسوبة فً المتغٌر التابع  

 
 
 
 
 
 
وتتف

( 2018)جلٌهم،( ودراسة 2017 ،بو شامةق هذه النتٌجة مع ما توصلت الٌه الدراسات السابمة كدراسة )ا
دلالة احصابٌة بٌن مجموعتً الدراسة التجرٌبٌة والضابطة للاختبار التحصٌلً لصالح  ولوجود فرق ذ

 المجموعة التجرٌبٌة التً درست وفماً لأنموذج نٌدهام البنابً.
 تفسٌر نتائج الاختبار التحصٌلً:

 :النتابج إلى أنعود تكن أن وٌم

الكثٌر من المنالشات والاسبلة داخل الماعة الدراسٌة حٌث ٌتٌح لكل الطلبة ان انموذج نٌدهام البنابً ٌتطل   .1
 ٌساهموا فً التفكٌر والاجابة عن الاسبلة، ومن ثم اكتسابهم المعرفة و المنافسة والثمة بالنفس.

 الانشطة و الفعالٌات . واٌكون الطلبة فً انموذج نٌدهام البنابً محور العملٌة التعلٌمٌة وٌمارس .2
مٌز الانموذج بتركٌزه على الانشطة العملٌة، مما ٌجعل التعلم اكثرإثارة وتشوٌماً، وٌزٌد من رؼبة الطلبة ٌت .3

 فً التعلم.
ٌشجع الطلبة على التفكٌر فً حلول مبتكرة وإٌجاد طرق لحل المشكلات او التساؤلات المطروحة، مما ٌسهم  .4

 فً تطوٌر مهاراتهم فً التفكٌر.
عمل الجماعً والتفاعل بٌن الطلبة مما ٌساعدهم على تبادل الافكار والاستفادة من ٌعتمد الانموذج على ال .5

 خبرات زملابهم.
إن التدرٌس بأنموذج نٌدهام البنابً مناس  لأعمارالطلبة فً المرحلة الجامعٌة مما ٌزٌد من مستوى  .6

 .فً مادة طرابك التدرٌستحصٌلهم 
إن انموذج نٌدهام البنابً كان له دور فعاّل فً رفع بالاعتماد على نتابج البحث تم التوصل الى  الاستنتاجات:

مستوى التحصٌل الدراسً لمادة طرابك التدرٌس عند طلبة المجموعة التجرٌبٌة ممارنة ً مع طلبة المجموعة 
 ابن الهٌثم / جامعة بؽداد. –الضابطة للمرحلة الثالثة لسم علوم الحٌاة / كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة 

ا
 المستمللمتغٌر ا

ا
 لمتغٌر التابعا

ل
ٌمة ت ل

 المحسوبة

ل
ٌمة حجم الأثرل  

(
 (مربع إٌتا(

م
مدار حجم الأثرم  

أ
نموذج نٌدهام البنائًأ  

ا
لتحصٌل فً مادة طرائك ا

 التدرٌس

9 
99.55      0.6 

ك
بٌرك  



 

114 
 

أطلاع المدرسٌن على أستراتٌجٌات بضرورة فً ضوء النتابج المستخلصة  ٌوصً الباحثان :التوصٌات
تشجٌع المدرسٌن على تعلٌمً وطبٌعة البٌبة التعلٌمٌة، ووطرابك تدرٌس حدٌثة وانسجامها مع المحتوى ال

 .اتٌجٌات ونماذج حدٌثة فً التدرٌساستخدام استر

 المصادر العربٌة:

  ( 2013ابووووو حوووووٌج ، مووووروان . )عمووووان.دار الٌووووازوري العلمٌووووة البحووووث التربوووووي المعاصوووور.
 للنشر و التوزٌع. 

 ( 2017أبوووووو شوووووامة، محمد رشووووودي . ) فاعلٌوووووة نمووووووذج نٌووووودهام البنوووووابً فوووووً تنمٌوووووة التحصوووووٌل
فوووً  ومهوووارات التفكٌووور التوووأملً وبعوووض أبعووواد الحوووس العلموووً لووودى طووولا  الصوووؾ الأول ثوووانوي

( موووواٌو . جامعووووة المنصووووورة . كلٌووووة 5) 20. المجلووووة المصوووورٌة للتربٌووووة العلمٌووووة. مووووادة الفٌزٌوووواء
 . 156-99التربٌة  . 

 (  2012ابووووو فووووودة، باسوووول خمووووٌس و نجووووانً، احموووود بنووووً ٌووووونس . ) الاختبووووارات التحصووووٌلٌة
. عموووان . دار المسوووٌرة وتطبٌموووات مٌدانٌوووة  -أُسوووس بنابهوووا وتكوٌنهوووا -مفهومهوووا وكٌفٌوووة اعووودادها

 للنشر و التوزٌع و الطباعة . 

 ( 2017اسّبري ، كاثرٌن و روبورت ، بلومٌن . ) الجٌنات و التعلٌم تأثٌر الجٌنات على التعلٌم و
 . الماهرة . مؤسسة هنداوي للتعلٌم و الثمافة .)ترجمة ضٌاء ورّاد( التحصٌل الدراسً

 (2015الأسووودي، سوووعٌد جاسوووم و عزٌوووز، سوووندس فوووارس. )  الأسوووالٌ  الاحصوووابٌة فوووً البحووووث
. عمووووان . دار صووووفاء للطباعووووة و للعلوووووم التربوٌووووة والنفسووووٌة والاجتماعٌووووة والادارٌووووة والعلمٌووووة

 النشر والتوزٌع.

 ( 2018الأشووومر، سوووماح فووواروق . ) اسوووتخدام نمووووذج نٌووودهام البنوووابً فوووً تووودرٌس العلووووم لتنمٌوووة
مجلووووة كلٌووووة التربٌووووة. ؾ الثالووووث الإعوووودادي. الفكوووور التحلٌلووووً وتموووودٌر الووووذات لوووودى تلامٌووووذ الصوووو

 ..  أذار. جامعة أسٌوط. كلٌة التربٌة . مصر 47-88( . 3)34

 ( فعالٌووووة اسووووتخدام انموووووذج نٌوووودهام البنووووابً فووووً تنمٌووووة 2012البعلووووً، ابووووراهٌم عبوووود العزٌووووز . )
مهووووارات اتخوووواذ الموووورار والتحصووووٌل الدراسووووً فووووً مووووادة العلوووووم لوووودى تلامٌووووذ الصووووؾ السووووادس 

مجلووووة دراسووووات عربٌووووة فووووً التربٌووووة وعلووووم الوووونفس  دابً بالمملكووووة العربٌووووة السووووعودٌة . الابتوووو
47(3) . 12-36 . 

   المنهج التعلٌمً فً ( . ۰۲۰۲)بوحبل ، نصٌرة و بوجحود ، نهاد   ;باخة ،نبٌلة ; بوحنه ، صبرٌنة
التعلٌم المتوسط من مادة التربٌة الاسلامٌة وعلالته بالتحصٌل الدراسً لدى تلامٌذ السنة الأولى من 

. جامعة محمد ]شهادة  جامعٌة فً التعلٌم النظري فً علم النفس التربوي  [. وجهة نظر المعلمٌن
 جٌجل .  الجمهورٌة الجزابرٌة . -الصدٌك بن ٌحً 

 ( 2010جابر ، عبد الحمٌد جابر . )الماهرة . دار النهضة العربٌة للنشر  علم النفس التربوي .
 والتوزٌع. 

 دار المسٌرة للنشر والتوزٌع عمان .  . التحصٌل الدراسً(. 2011لً ، لمعان مصطفى )الجلا
 والطباعة. 

 فاعلٌة التدرٌس بأنموذج نٌدهام البنابً فً تحصٌل مادة علم  ( . 2018احمد خضٌر حسٌن ) ،جلٌهم
. جامعة ] ةرسالة ماجستٌر ؼٌر منشور [.  الاحٌاء والتفكٌر التأملً لدى طلا  الصؾ الرابع العلمً

 المادسٌة. كلٌة التربٌة . العراق.

 ( 2011الحرٌري ، رافدة . )دار المسٌرة عمان . .  الجودة الشاملة فً المناهج و طرق التدرٌس
 للنشر والتوزٌع والطباعة. 
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 ( 1999الحٌلووووة، محمد محمووووود . )عمووووان . دار المسووووٌرة  تصوووومٌم التعلووووٌم: نظرٌووووة و ممارسووووة .
 للنشر والتوزٌع و الطباعة .

 ( 2014الحٌلووووووة، محمد محمووووووود . )ًعمووووووان . دار المسووووووٌرة 4. ط مهووووووارات التوووووودرٌس الصووووووف .
 للنشر والتوزٌع و الطباعة .

 (. 2021عاصوووً، عبووود الستارصوووالح و محمد، سوووارة كووورٌم )  ;الخفووواجً، رابووود ادرٌوووس محموووود
. بؽوووداد . دار  ت التووودرٌس  موووداخل علاجٌوووة وتواصووول تعلٌموووًالتكنلوجٌوووا الحدٌثوووة و اسوووتراتٌجٌا
 نور الحسن للطباعة و التنضٌد. 

 ( طرابوووك تووودرٌس العلووووم الطبٌعٌوووة 2003الدبسوووً، احمووود عصوووام والشوووهابً، صوووالح سوووعٌد . )
 ( . جامعة دمشك .كلٌة التربٌة. سورٌا. 3) 27.منشورات جامعة دمشك.

 تووودرٌس ( . 2016نجوووم ، وفووواء عبووود الهوووادي ) احمووود ، زٌنووو  عزٌوووز و ;رزولوووً ، رعووود مهووودي
  عمان . دار المسٌرة للنشر والتوزٌع. الجزء الثانً . –العلوم واستراتٌجٌته 

 ( 2014زاٌووووور، سوووووعد علوووووً و عووووواٌز، اٌموووووان اسوووووماعٌل . ) منووووواهج اللؽوووووة العربٌوووووة وطرابوووووك
 . عمان . دار صفاء للطباعة و النشروالتوزٌع.  تدرٌسها

 (  2017الزهٌوووري ، حٌووودر عبووود الكووورٌم محسووون . )عموووان . مركوووز  منووواهج البحوووث التربووووي .
 دٌبونو لتعلٌم التفكٌر.

 (  2010سبٌتان، فتحً ذٌا .)" الرٌاض. ضعؾ التحصٌل الطلابً المدرسً " الاسبا  و الحلول .
 دار الجنادرٌة للنشر و التوزٌع.

 ( 2013السلخً ، محمود جمال . ) عمان .دار  الدراسً ونمذجة العوامل المؤثرة فٌهالتحصٌل .
 الرضوان للنشر و التوزٌع.

 ( ً2011الشووومري، ثوووانً حسوووٌن خووواج. ) أثووور اسوووتراتٌجٌتً المحطوووات العلمٌوووة ومخطوووط البٌوووت
.  الوودابري فووً تحصووٌل مووادة الفٌزٌوواء وتنمٌووة عملٌووات العلووم لوودى طوولا  معاهوود اعووداد المعلمووٌن

كلٌوووة التربٌوووة ابووون الهٌوووثم للعلووووم الصووورفة. جامعوووة بؽوووداد. . ] اطروحوووة دكتووووراه ؼٌووور منشوووورة[
 العراق .

  عمان . الوراق  مراحل التحصٌل الدراسً فً المرحلة الجامعٌة( . 2004) الصالح ، مصلح .
 للنشر والتوزٌع.

  اسووووالٌ  توووودرٌس اللؽووووة العربٌووووة بووووٌن .  (2014)عاشووووور، راتوووو  لاسووووم و الحواموووودة، محمد فووووؤاد
 . عمان . دار المسٌرة للنشر و التوزٌع و الطباعة . النظرٌة والتطبٌك 

 (   2007عبوووود الوووورحمن ، انووووور حسووووٌن و زنكنووووة، عوووودنان حمووووً شووووها .) الانموووواط المنهجٌووووة و
 . بؽداد.مطابع شركة الوفاق. تطبٌماتها فً العلوم الانسانٌة و التطبٌمٌة

 مناهج و طرابك (. 2011حسٌن ٌونس والفتلاوي ، فاطمة عبد الامٌرعبد الرضا ) العفون ، نادٌة
 . بؽداد. دار الكت  والوثابك للنشر.  تدرٌس العلوم

 ( 2012العفووووون، نادٌووووة حسووووٌن ٌووووونس وعبوووود الصوووواح ، منتهووووى مطشوووور . ) التفكٌوووور انماطووووه
  عمان. دار صفاء للنشر والتوزٌع.. ونظرٌاته: واسالٌ  تعلٌمه وتعلمه

 ( 2017عووووولام، صووووولاح الووووودٌن محموووووود .) المٌووووواس والتمووووووٌم التربووووووي والنفسوووووً: أساسوووووٌاته
 دارالفكر ناشرون و موزعون . .. الماهرةوتطبٌماته وتوجهاته المعاصرة

 ( أثر برنامج إرشاد جمعً للتدرٌ  2011ؼنٌمات ، خولة عبد الرحٌم  و علٌمات ، عبٌرراشد .)
مجلة الجامعة الاسلامٌة على المهارات الدراسٌة فً تحسٌن مستوى التحصٌل الدراسً و الدافعٌة . 

 . ٌونٌو. الاردن.514( . 2) 19:سلسلة الدراسات الانسانٌة 
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 ( 2013لطامً، ٌوسؾ محمود .)عمان. دار المسٌرة للنشر والتوزٌع نظرٌة المعرفٌة فً التعلمال .
 والطباعة.

 ( فاعلٌة إستخدام نموذج نٌدهام البنابً فً تدرٌس الدراسات الاجتماعٌة 2021محمد، ولاء جمعة .)
مجلة كلٌة التربٌة بنها على تنمٌة مهارات التفكٌر التأملً لدى تلامٌذ المرحلة الاعدادٌة . 

 ولٌو . جامعة أسوان .كلٌة التربٌة. مصر .(. 127ٌ،)32

 ( 2002مرسووووً، محمد منٌوووور .)  ٌالاتجاهووووات الحدٌثووووة فووووً التعلووووٌم الجووووامعً المعاصوووور و أسووووال
 . الماهرة . عالم الكت  للنشر و التوزٌع.تدرٌسه

 ( 2007ملحووووم ، سووووامً محمد . )عمووووان. دار  5. طمنوووواهج البحووووث فووووً التربٌووووة وعلووووم الوووونفس .
 المسٌرة للنشروالتوزٌع والطباعة. 

  ،(. مهارات التفكٌر التصمٌمً لدى طلبة 2023ضمٌاء عباس وجواد ، تؽرٌد عبد الكاظم )منشد
. الجامعة 18-1( .118) ،29مجلة كلٌة التربٌة الاساسٌة لسم الرٌاضٌات فً كلٌات التربٌة. 

 راق. المستنصرٌة .كلٌة التربٌة الاساسٌة . الع

 ( 2004النبهوووووان ، موسوووووى . )عموووووان. دارالشوووووروق  أساسوووووٌات المٌووووواس فوووووً العلووووووم السووووولوكٌة.
 للنشروالتوزٌع .
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