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 ملخص البحث

لي تفكير عامهارات ال)رض( في تنمية الأسس المنطقية للاستقراء للإمام محمد باقر الصدر يرمي البحث إلى تعرف أثر 
 الثة .لرصافة الثاد / االرتبة عند طلاب  السادس الأدبي في مادة النقد الأدبي ، في المديرية العامة للتربية في محافظة بغد

 مجموعةولتحقيق هدف البحث صاغ الباحث الفرضية الرئيسة : لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات ال
 .( 0,05ة الضابطة في اختبار تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة عند مستوى دلالة )التجريبية والمجموع

 رس الإعدادية في مديرية تربية الرصافة الثالثة ،المفاهيم( ،المدا2025-2024العام الدراسي وتحددت الدراسة الحالية بـ : )
 النقدية الموجودة في كتاب النقد الأدبي للصف السادس الأدبي( .

ربية ، غة العوّن مجتمع البحث من طلاب الصف السادس الأدبي الذين يدرسون النقد الأدبي بوصفه فرعا من فروع اللوتك
ث من قسم ( مدرسة إعدادية حسب المعلومات التي حصل عليها الباح32( طالبا  يتوزعون على )12003والبالغ عددهم )

 التخطيط في المديرية العامة للتربية.
( لتكون عبة )برسة )إعدادية ثورة الحسين )ع(  بطريقة قصدية ، وقد اختيرت من الصف السادس الأدبي ، شوتم اختيار مد

عة كون المجمو)أ( لت بطريقة الأسس المنطقية للاستقراء ، واختيرت شعبة النقد الأدبيالمجموعة التجريبية والتي تدرس مادة 
طالبا وبلغ عدد  (43الاعتيادية ، حيث بلغ عدد طلاب الشعبة )ب(  ) الضابطة والتي تدرس لها المادة نفسها وفق الطريقة

 .( طالبا ، بعد استبعاد الراسبين43طلاب شعبة )أ(  )
دقه ومعامل صعوبته ، ( فقرة وتم التثبت من ص30واعدَّ الباحث اختباراً في تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة  تكّون من )

ينتين التائي لع لاختبارالوسائل الإحصائية  المستعملة في إجراءات البحث وتحليل النتائج كـ)اوقوة تمييزه  وثباته، من طريق 
 ( ، ومعامل ارتباط بيرسون ، ومعادلة الفا ـ كرونباخ(.2مستقلتين ، ومربع )كا

س الباحث نفسه مجموعتي البحث في التجربة التي استمرت فصلا دراسياً كاملاً ، طبق في نهايتها أ لدراسة  ، اتي ادودرَّ
 فأظهرت النتائج ما يأتي:

 لضابطة الذينعلى طلاب المجموعة االأسس المنطقية للاستقراء سُوا على وفق تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين دُرَّ  -
سُوا على وفق الطريقة الاعتيادية في المصطلحات النقدية ) الموازنة ،الفحولة ،الطبقات ، عمود   . لشعر،(ادُرَّ

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية استنتج الباحث عدداً من النقاط بعضها :و
( دبي الحديثلنقد الأهو احد الأنماط المعرفية الفعّالة في شرح وتفسير و تدريس مادة )االأسس المنطقية للاستقراء . إنّ 1

 على منالذين تم تدريسهم بهذا النمط المعرفي أ لطلاب الصف السادس الأدبي ، فقد كانت متوسطات تحصيل الطلاب
 متوسطات تحصيل الطلاب الذين تمّ تدريسهم بالطريقة الاعتيادية.

ج عنه مما ينت يؤدي إلى تنوّع أساليب عرض الموضوعات النقدية بطرق منطقية متعددةالأسس المنطقية للاستقراء . إنّ 2
 زيادة ملحوظة في دافعية الطلاب .

 وضع الباحث عدداً من التوصيات المتعلقة بنتائج الدراسة ، منها : وفي ضوء ذلك
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ي تحصيلهم فمن اثر  في تدريس مادة )النقد الأدبي( لطلاب الصف السادس الأدبي لما لهالأسس المنطقية للاستقراء .اعتماد 1
. 

  .ماً جيداً م هذا الأسلوب فهفي مناهج إعداد المدرسين بما يؤدي إلى فهالأسس المنطقية للاستقراء .تأكيد أهمية 2
الية لدراسة الحلماثلة مواستكمالاً للبحث الآتي اقترح الباحث إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية ، وهي  : )إجراء دراسة 

 تتناول تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة في مادة البلاغة( .
1 

 الفصل الأول )التعريف بالبحث(
 مشكلة البحث :

 لمادة تفقدان هذه يرى الباحث ان بعض المواد الدراسية التي لا تحقق الرضا الذاتي عند الطلاب ، ويرغمون عليها بشدة فأ
تنوع  ى الرغم منتعا علعدادية ليس ممالى حد كبير قيمتها العلمية والتربوية ،النقد الادبي على وضعه الحالي في مدارسنا الا

هماله ، ارس او مصادره وموضوعاته ، اذ لا يلقى حماساً ، ولعل طرائق تدريس النقد في مقدمة اسباب النفور من هذا الد
جات فيه لى الدرالذي يزيد من جفاف مفرداته وموضوعاته ، والسبيل الى اتقانه بالحفظ والاستظهار لغرض الحصول عالامر 

. 
لوقوف ألا وهو ا لعربيةلذلك فان النقد الأدبي لم يحقق الغاية من تدريسه في المدارس العراقية بالمقارنة مع مدارس الدول او

لمعرفية ل المادة ام وتمثعلى الجوانب الجمالية والفنية في النص الأدبي ، واستظهار بعضها من خلال بناء الذائقة الادبية لديه
 .لى منهج أدبي سليم يحقق الغاية الكاملة من تدريسه في الوجدان، والاعتماد ع

هم في لمقدمة إلياسئلة أن نتائج الامتحانات الوزارية للصف السادس الأدبي تشير إلى أن هناك ضعفاً شديداً عند الطلاب في الأ
ي انخفاض فاشرة ؤثر مبمادة النقد الأدبي ، فأقل الدرجات التي يحصلون عليها هي في مادة النقد الأدبي ، الأمر الذي ي

 معدلاتهم في اللغة العربية من جهة ، ومعدلات قبولهم الجامعية من جهة أخرى .
)رض(  لما له من فاعلية في  2لذا اعتمد الباحث في دراسته على كتاب الأسس المنطقية للاستقراء للإمام محمد باقر الصدر

لا انه كتاب يبلور الإبداع الفكري الرفيع الذي توصل اليه المؤلف )رض( تنمية التفكير عالي الرتبة في مادة النقد الأدبي ، فض
من خلال دراسة المشكلات النقدية والمنطقية والفلسفية التي تحوم حول الاستقراء وتطبيقها وفق افضل السبل، وانتهى به إلى 

يمثلان المذهب العقلي والتجريبي ، وقد  تأسيس اتجاه جديد في نظرية المعرفة يختلف عن كل من الاتجاهين التقليديين الذين
سمي ذلك )المذهب الذاتي للمعرفة( تمييزا له عن المذهبين الآخرين ، وحاول به اعادة بناء نظرية المعرفة على أساس جديد ، 

قد يعود بالنفع بقيمة النقد الأدبي عند وذلك . ، 3ودراسة نقاطها الأساسية في ضوء يختلف اختلافا جذريا عما قدمه ارسطو
 طلابه ، إذا ما توفرت الإمكانات المناسبة لتحقيق متطلبات الأنشطة المعرفية المناسبة لتدريسه .

 
 مما سبق فإنَّ مشكلة البحث تبرز في السؤال الآتي :

ل وقع استعمامختلاف ة النقد الأدبي باـ هل تختلف نتائج تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة عند طلاب الصف السادس في ماد
 الأنشطة الصفية المتمثلة بالأسس المنطقية للاستقراء ؟

 : أهمية البحث
تمد جمالية التي تعأهمية النقد الأدبي الذي يشكل مكانة وأهمية متميزة في العلوم ال من تأتي البحث يرى الباحث ان أهمية

يمة ؛ جلاته القددب بس، وتعود أهميته ايضا كونه الثمرة المأخوذة من عصارة الأ الحكي ميراثا لها و بين فروع اللغة العربية
ي تذوق الأدبفي ال فالأدب والبلاغة والنقد تشكل مثلثا متساوي الأطراف متشابك القواعد ، وهذا التشكل الحصيلة النهائية

 (44: 2011للفنون اللسانية . )حسين ،

                                                      
 
  مفكدددددد ا محددددددرماامحمدددددد الدددددد   ا   دددددد  افدددددد امدددددد افقدددددد ا    مدددددد  ا  م حدددددد  قق  ا  دددددد اكدددددد  ا ق حدددددد    ا   ق دددددد  امحمدددددد الدددددد   ا   دددددد  ا ا 2

 ت  ضددددددها    فددددددد اا ق ندددددد ا مفت دددددد   ا متك مدددددد  ا ما  دددددد  ا   دددددد  ق  ا ه ت ددددددد  ق  ا محدددددد ل   ا  دددددد  افدددددد  ا    اكدددددد  امددددددد ا   دددددد   ق الدددددد ه
كلدددددد  ا  مدددددد  ا  حدددددد   ا ددددددااا ا  سا    دددددد  ا   قنقددددددوا ندددددد ا1935 ا  دددددد الم قنددددددوا  ك لمقددددددواقدددددد  ا    امدددددد ا    ا دددددد  اا دددددداا   ا  دددددد نق 

اا دددددد  فت دددددد  اا  نفددددددفا ن دددددد فامدددددد ا ملدددددد  ا  حددددددق ا   دددددد عاا    ددددددقمامحمدددددد ا ضدددددد ا  اق حددددددق ا ا  حددددددت   ا  ااق دددددد اه دددددد ام ح ددددددو
 ا   ا   م قددددددوا فددددددا) دددددد احقدددددد  ا نعمددددددواسا فدددددد ا لدددددد ا  لمدددددد نااحددددددن    ا  نفدددددد ا   حدددددد  وحددددددنق املكدددددد  ا ا  دددددد ا  ددددددفاكت لدددددد ا حددددددم  ا

ماا ددددددد  ا محدددددددر    ددددددد ق امددددددد ا مددددددد  ا ا  ددددددد اكددددددد  اما فددددددد ا ددددددداامفددددددد   ام ت فدددددددوا ضدددددددرا ددددددد ات  قحددددددد ا    ددددددد  ا محدددددددرمقواك   ت
 من  قددددددوا فدددددد ا نحددددددسا  ددددددوا    ف حددددددفوا محددددددرمقوا تفحددددددق ا   دددددد   ا ا   ف دددددد ا ا   دددددد  ا  ف دددددد ا هضدددددد  وا كت لدددددد ا دددددداانل قددددددوا  م  

 س22 اا1988 رحت    .ا)حبااللها 
 لقطططططط   ،هططططططد رططططططف أاططططططين  م عسطططططط    م د طططططط   ف … قبططططططلا  متطططططط عا  322قبططططططلا  متطططططط عا ا ططططططد    طططططط   طططططط    384أرسططططططلد ب امطططططط    طططططط    3

ناف ت هطططططط  ل تططططططي  لطططططط  اطططططط  أ عرططططططد  ا  تسططططططه  ر  يدبططططططن  سططططططبل و    ابلقطططططط   لتططططططي  لطططططط  اطططططط  هطططططط       ططططططب  رططططططف  دبططططططن ا   طططططط   م

 لطططططط  ا متدسطططططط ق  ا مت ا ططططططد   ا ططططططني م طططططط  دبطططططط  دل ططططططن    اططططططي   طططططط   م ل طططططط   ا مططططططب      ططططططن  طططططط   م   اطططططط   ا م طططططط ن ا مت ططططططن 

د هططططططد   ططططططي ا مبعغطططططط  ا ملوداطططططط ا ا م   سطططططط  ا ملهدرطططططط  ا ي عق طططططط ا ا لطططططط   ير طططططط   ا لطططططط   مل ططططططد   ، هطططططط  رطططططط  ا  طططططط   مطططططط   رسططططططل

 (18:  2010)غالب ،      .  ل دف اضع  س س  م ل     مون   
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الهائل ،  تاج الادبيلى النإولى لتأريخ النقد الادبي ، فإننا أمام حياة نقدية مهمة قياسا إن عصر ما قبل الإسلام هو النواة الا
 بي وملامحهد الأدويمكن ان نتوقف مع بعض هذه المشاهد النقدية في عصر ما قبل الإسلام حتى نتصور من خلالها أهمية النق

 العامة. ومن هذه المشاهد :
كن جميعها الاما يقال كانت تضرب للنابغة الذبياني قبة حمراء من الجلد )خيمة( في سوق عكاظ ، فكانت تأتيه الشعراء من

ثاء اخيها ا في رفتعرض عليه اشعارها ، وقد انشده الأعشى فأعجب به ، ثم انشده حسان بن ثابت ، ثم أنشدته الخنساء شعر
 صخرا :

 أم ذرفت اذ خلت من اهلها الدار            قذى لعينيك ام بالعين عـوَار  
 وان صخرا لتاتم الهداة بـــه              كأنه علم في رأسه نــــــــــــــار

لانس . ) لجن واافأعجب بالقصيدة الى حد كبير ، وقال لولا ا ن أبا بصير ـ يقصد الاعشى ـ انشدني قبلك لقلت انك اشعر 

 (31:  2009ابراهيم ، 

عد تالتي قراء للاست باحث إن من أساسيات المهارات النقدية هو الوصول إلى الأحكام العامة من خلال الأسس المنطقيةويرى ال
 س المنطقيةب الأسدراسة جديدة للاستقراء تستهدف اكتشاف الأساس المنطقي المشترك للعلوم الأدبية المختلفة ، ويحمل كتا

 مؤلفات التي بحثت في الاستقراء وأسسه المنطقية.للاستقراء سمات وخصائص تميزه عن باقي ال
 ن التحليللادبي ، وهذا ما يثبت حاجة الطلبة الى نقد تطبيقي معرفي استقرائي  في مناهجنا الدراسية في الصف السادس الأ

. )  من تطبيقه بدي لاينقل النظرية الى حيز التطبيق المنهجي لكي نميز الآراء ووجهات النظر المتباينة ، ويتضح المنهج الذ

 ( . 85:  1991محمد ،

خر باط ، والأالاستنبوان المعرفة النقدية بشكل عام التي يحصل عليها العقل البشري تأتيه من محورين ، أحدهما سيني يتمثل 
ي نه بشلام عتي الكصادي يتمثل بالاستقراء ، ولكل من الدليل الاستنباطي والاستقرائي منهجه الخاص وطريقه تمييزه ، وسيأ

 (17: 2007من التفصيل في إطار البحث النظري . )أبو الضبعات،
لعام اد الوعي اوق، وزوقد بلغ الاهتمام بتعليم التفكير بشكل عام والتفكير عالي الرتبة في السنوات الأخيرة مستوى غير مسب

ي ؤتمرات، وففي الموده في الأدبيات ، بموضوعه زيادة واضحة، يعلق جابر على أهمية التفكير بقوله :" وإبرازاً لأهميته نج
العشرين ولحادي تطوير المواد التعليمية، وفي تدريب المتعلمين وإعدادهم، فهو هدف تربوي أساسي، ومن أساسيات القرن ا
ية جوالتكنولو لعلميةالتي ينبغي أن تتضمن مع القراءة والكتابة، التدريب على مهارات الاتصال وحل المشكلات ومحو الأمية ا

، ولكن ات التفكيرة مهاروأدوات التفكير التي تمكننا من فهم العالم التكنولوجي من حولنا، لقد كان تعليم النخبة يستهدف تنمي
لزغلول ، )ا  ."الأولوية الآن تضمن هذه الجوانب في المنهج التعليمي الذي يتعلمه جميع الطلاب ليصبحوا مفكرين أكفاء

2003  :55) 

 : كن تحديد أهمية البحث الحالي من خلال النقاط الآتيةمن كل ما تقدم يم

نقدية أهمية الأسس المنطقية للاستقراء كمشروع تعليمي ونمط حديث ومشوق في إكساب الطلاب المفاهيم ال .1
 والوقوف على الجوانب الجمالية في النص الأدبي .

 في تعويد الطلاب دقة الملاحظة والموازنة والحكم.أهمية النقد الأدبي  .2
ية مهارات ة وتنمقد يفيد البحث المدرسين والمدرسات في اعتمادها كأسلوب مناسب لتدريس المواد الدراسية المختلف .3

 التفكير عالية الرتبة.
ة للغوياسية ايمكن أن يساعد هذا البحث مخططي المناهج من وضع أساس منطقي سليم عند إعداد المناهج الدر .4

 والاستعانة بمؤلفات الإمام محمد باقر الصدر ) رض( .
 قد يقدم هذا البحث إضافة معرفية في مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها . .5
ة د دراسيعد هذا البحث الأول على مستوى العراق والمنطقة العربية حسب علم الباحث حيث أن الباحث لم يج .6

رض( )           ي أساسها التفصيلي على مراجع الإمام العالم محمد باقر الصدر     مشابهة لهذا البحث  تعتمد ف
 في هذا المجال .

 
 

 :البحث   هدف
د طلاب لرتبة عنافي تنمية مهارات التفكير عالي الأسس المنطقية للاستقراء يهدف البحث الحالي الى التعرف على فاعلية 

 بي .الصف السادس الأدبي في مادة النقد الأد
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 :البحث  فرضية

رات ية مهالا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تنم .1
 (.0,05التفكير عالي الرتبة عند مستوى دلالة )

 ةي تنميلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف .2

 (.0,05مهارات التفكير عالي الرتبة عند مستوى دلالة )
 : حدود البحث

 2025-2024الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي  .1
 المدارس الإعدادية في المديرية العامة للتربية الرصافة الثالثة. .2
 (.الموازنة ،الفحولة ،الطبقات ، عمود الشعرالمفاهيم النقدية للنقد الأدبي وهي : )  .3

 
 

 : تحديد المصطلحات
 أولا / الأسس المنطقية للاستقراء

 (2015عرفه : )الحيدري 
لجديد الفكري ا" هو المنهج الذي ألفه الإمام محمد باقر الصدر )رض( بكفاءة عديمة النظير واستطاع ان ينازل بمنهجه 

، وخواء  ية القديمةلكلاسيكالفكريين ، وان يكشف للعقول المتحررة عن قيود الانماط الفكرية اعمالقة المادية الحديثة وفلاسفتها 
درته في لإسلامي وقلفكر االحضارة في أسسها الفلسفية ودعائمها النظرية ومبادئها المنهجية، وان يثبت  للعالم كله عن فاعلية ا

فضل مستوى شرية اضطلاع بمهمة إدارة مختلف العلوم بما يضمن للبحل المشكلات ومنها العقلية والمادية والتعليمية، والا

 (25: 2015للمعرفة ". )الحيدري ، 

 (2000عرفه : )محمد 

ن ة ، وما كاتدلاليهو معالجة الإشكاليات المعرفية المرتبطة أساساً بالشقّ الاستقرائي من المنطق الأرسطي، وحركته الاس
 ناص الثمرةو اقت ، ليس الممارسة المعرفية وحسب، بل بسدّ ثغرة المنطق الاستقرائييقصده الامام الصدر من هذه المعالجة

 (41: 2000) محمد ، التنويرية التعليمية لهذه المعالجة، باكتشاف أساس منطقي تطبيقي مشترك . 

 ثانيا / التفكير عالي الرتبة

 (1993عرفه : )قطامي
الناقد  من التفكيريث يتضحاعي ، أي أنه خليط لاندماج كلا النمطين من التفكير، وهو الذي يجمع انماط التفكيرين الناقد و الإبد

ر الجيد يتكون ة ، فالتفكيالإبداعي بالمحاكمة العقلية الإبداعي  المحاكمة المنطقية التي يقول بها العقل الانساني ، ويقوم التفكير
أن  را عقليا ،ا تفكين على أن يصححوا تفكيرهم بنفسهم ويفكرومن مجموعة القدرات الناقدة والإبداعية والتي تساعد المتعلمي

كير اعي فهو تفوالإبد  مفهوم التفكير الصحيح وهو ما يشار إليه بالتفكير عالي الرتبة وهو الذي يشمل نوعي التفكير الناقد
تفسير بقوم الفرد يندما يحدث هذا عاستدلالي ومنتج وتأملي وغير تقييمي ، هو القدرة على الاستخدام الواسع للعمليات العقلية و

 ( 16: 1993وتحليل المعلومات ومعالجتها بنفسة. ) قطامي ، 

 (2005عرفه : )هادي 

 لم من نقطةالمتع عملية عقلية ميسرة نسير فيها من حيث ندري )المعلوم( إلى ما لا ندري )المجهول( بمعنى أخر ينتقل بها
لمحيط امل مع دعى أساس التفصيلات ،وهذه العملية تسمح للمتعلمين من التعابداية تدعى التفصيلات  إلى نقطة نهاية ت

ن من التفكير لنوع مالمعرفي في المؤسسة التعليمية بفعالية حسب اهدافهم وخططهم ورغباتهم ، ويعتبر الحس العلمي في هذا ا
 (6:  2005أرقى الانشطة العقلية التي يمارسها المتعلم في حياته . )هادي، 

 
 ثا / النقد الأدبيثال

 (1994عرفه : )السامرائي 

ا ا وموازنتهتحليلهوالكشف عن مواطن الجمال أو القبح في الاجناس الأدبية المختلفة ، و دراسة الأعمال الأدبية وتفسيرها 
يف فهذا منها الزَّ  تُ ،ويقال : نقدتُ الدّراهَم وانتقدتها أخرج بغيرها والكشف عن القوة والخلل والجمال والبلاغة وبيان قيمتها

خبرة وفهم  ذا يكون عنير، وهالمعني اللغّوي الأول يشير إلي أنّ المراد بالنقد التمييز بين الجيد والرّديء من الدّراهم والدنان
ا إذا جوزة أنقدهقدت الوموازنة ثمّ حكم ، وهناك معني لغوي آخر يدلُّ عليه قولهم أيضا نقدتُ رأسَهُ بأصبعي إذا ضربتهُُ ون
اغتبتهم ن عبتهَم وَ عناه إضربتها ، وعلي ذلك يفسّر حديث أبي الدرداء أنّه قال: إن نقدتَ النّاسَ نقدوكَ وإن تركتهم تركوكَ م

لسامرائي ، االقرط . ) بدبغه  قابلوك بمثله فالنقد هنا معناه العيب والثلم أو التجريح وضدّه الإطراء والتقريظ من قرّظ الجلد إذا

1994 :14) 

 (2020: )هلال  عرفه
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انت كادته  وإن وصفه مب التقدير الصّحيح لأيّ نتاج أدبي وتحديد قيمته في ذاته ومعياريته بالنسّبة إلي غيره ويختصّ بالأدب 
صحيحا  شيء تقديرادير الطبيعته تستلهم العمل في كل الاجناس سواء أكانت  أدبا أم تصويرا ام غناء  أم ميلودراما . اذا هو تق

 (33 : 2020ل ،. ) هلايمته ودرجته الأدبيّة، من خلال أسس ومعايير يرجع اليها الناقد اثناء تحليله للنصوص الادبيةوبيان ق

 
 الفصل الثاني )الإطار النظري(

 الأسس المنطقية للاستقراء
 :مقدمة 

يقال : استقرئ بمعنى أخذ  التفحصوالتتبع في المفهوم اللغوي هو في الغالب تقويم اللسان عند ابن الجوزي أو  الاستقراء
كلي من تتبع المختلفة، وضابطه هو الحصول على حكم  الأحكام وفي المفهوم العام هو نوع من الاستدلال في .القراءة

جزئياته، والاستقراء أحد الطرق الرئيسة المعتمدة في مناهج البحث العلمي وتطبيقاتها التربوية وفي مناهج اللغة العربية 
 (45:  2000)ابن الجوزي ،وطرائق تدريسها. ويعد واحداً من طرائق الاستدلال للأحكام النقدية. 

لقائم ج العلمي استنتامضي من الخاص إلى العام ، ويشمل الدليل الاستقرائي الاوالاستقراء في ابهى مفهوم له هو كل استدلال ي
ظاهرة كما سير ال ومعنى الملاحظة هو اقتصار الفرد على مشاهدة على أساس التجربة بالمفهوم الحديث للملاحظة والتجربة .

 لق الظاهرةة ، وخاً في تعديل سير الطبيعتقع في الطبيعة لاكتشاف أسبابها وعلاقاتها ،ومعنى بالتجربة تدخل الفرد عملي
يبنى على وفرد ، الطبيعية موضوعة البحث في حالات شتى لاكتشاف تلك الأسباب والعلاقات بوسائل التجربة التي يملكها ال

 (29: 2007) ابو الضبعات ،  اساسها النتيجة العامة التي توحي بتلك الملاحظات او التجارب .

واشكالية  فلسفيةأت جذوره الاولى من ارسطو من ذلك العمق البعيد حين عالج الظواهر العلمية والوالمنطق الاستقرائي بد
لال يقوم ل استدكالحياة ، لكنه لم يميز بصورة واضحة بين الملاحظة والتجربة ، لذا فقد عرف ارسطو الاستقراء على انه 

قراء ، ينة بالاستة المبل الحالات والافراد التي تشملها النتيجعلى أساس تنوع المجالات والافراد وفحصها اذا كان مستوعبا لك

 1986)الصدر،  فالاستقراء كامل اذا لم يشمل الفحص والتعداد الا عددا محدودا منها ، وبخلاف ذلك فالاستقراء ناقص .

:255) 

عن  تجاوزهكان نتيجة ل ويرى الباحث على هذا الأساس ان  تقسيم أرسطو للاستقراء الى نمطين أثنين  كامل وناقص ،
 الافراد .وحالات المفهوم الاصطلاحي الذي حدد للاستقراء ، واتخذه تعبيرا عاما عن كل استدلال يقوم على اساس تعداد ال

 موقف محمد باقر الصدر )رض(من الاستقراء بوصفه مفهوماً منطقيا فلسفيا تعليميا
وكونه  ،التعليمية ولسفية كد على قيمته المطلقة من الناحية المنطقية والفقد امن الامام محمد باقر الصدر)رض( بالاستقراء ، وا

ريق طوع عن على مستوى الطريقة القياسية في الاستنباط . فكما ان البرهنة بطريقة قياسية على ثبوت المحمول للموض
 1988)حب الله ،  طيها القياس .استقراء جميع استقراء ذلك الموضوع ، فأنها تعطي نفس الدرجة من الجزم المنطقي التي يع

 :87) 
ذه سة ، فان هالاقي واعتبر الامام هذا القياس الاستقرائي هو الأساس للتعرف على المقدمات الأولى  التي يبدأ منها تكوين

فتها معرلوحيد لطريق االمقدمات الرئيسية التي ترتكز عليها مجموع الاقيسة ، لا يمكن التعرف عليها عن طريق القياس ، بل ال
الاصغر  ر للحدهو الاستقراء الكامل ، لأننا عن طريق القياس إنما نبرهن على ثبوت المحمول للموضوع ، أي الحد الأكب

الأكبر  ت الحدبواسطة الحد الأوسط ،الذي بدوره محمول للأصغر وموضوع للأكبر ، واذا حاولنا ان برهن قياسيا على ثبو
قدمات لى الما ان نظفر بالحد الاوسط بينهما ،وهكذا حتى نصل في تسلسل متصاعد اللأوسط ، والأوسط للأصغر فلابد لن

لقياس في استخدم نالاولية الذي يثبت فيها المحمول للموضوع بذاته ، بدون وسيط بينهما ، وفي هذه المقدمات لا يمكن ان 
ه في هذ يط بين الموضوع والمحمولالبرهنة على ثبوت المحمول للموضوع ، لان القياس يتطلب وسيطا بينهما ولا وس

)محمد ،  كامل .المقدمات ، فالطريق الوحيد الممكن افتراضه في رأي الصدر للبرهنة على هذه المقدمات هو الاستقراء ال
2000  :152) 

 نقد الموقف الأرسطي للاستقراء من الإمام محمد باقر الصدر )رض(
 

رسه هو حاول دع الرئيس لدراستنا في هذا البحث ، لان الموضوع الذي نان الاستقراء الكامل لا يدخل ضمن نطاق الموضو
ليلا داء الكامل لاستقرالاسس المنطقية للاستقراء تلك الطريقة الموجبة بكل تفاصيلها في سيرها من العام الى الخاص ، فليس ا

 علاقة لنا لمقدمات ولااوية لتي النتيجة فيها مساستقرائيا للمجال التعليمي بهذا المعنى ، بل هو لون من الوان الاستنباط التي يأ

 (121:  2008) أبو رغيف ،  فيها .

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%83%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D8%B9%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%83%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D8%B9%D9%8A
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ا منطقيا نه استنتاجاجها مويتساءل الباحث ماذا يريد المنطق الأرسطي بالنتيجة التي يفترضها بالاستقراء الكامل ، ويعتبر استنت
 مام الصدر )رض( ؟يقوم على مبدأ عدم التناقض ، ولماذا نجد الموقف مختلفا عند الا

اقض ، أ عدم التناس مبدوالجواب ان الاستقراء الكامل لا يمكن ان يدخل في القضايا الكلية في العلوم استخداما منطقيا على اس
لها لتي لم يشماممكنة لان النتيجة فيها دائما تأتي اكبر من المقدمات نظرا لاستيعاب النتيجة لأفراد المستقبل والأفراد ال

 ولا يمكن ان كامل ،اء ،وان العلوم جميعها وفق مفهوم الامام الصدر )رض( لا يمكن ان تقوم على أساس الاستقراء الالاستقر
الفلسفية وفكرية تستمد قضاياها الرئيسية منه استمدادا منطقيا، وان الاستقراء الكامل واجه في دراسات السيد الصدر ال

 الاستقراء اض علىا بالمعنى الارسطي فحسب ، كما تقدم ، بل ينكر هذا الاعتراعتراضا لا يستهدف المناقشة في كونه برهان
لال ل ذلك من خديه قبالكامل ان يكون دليلا باي شكل من الاشكال ، لان ما يحاول الفرد الاستدلال عليه بالاستقراء معروف ل

 (113:  2000نفس عملية الاستقراء . ) قاسم ، 
 مد باقر الصدر )رض(نظرية المعرفة عند  الإمام مح

 

نساني ة الفكر الإ، الإدراك التيقن ، التخمين ، الاستدلال ...الخ والقصد محاوله للوصول لطبيع  نظريه المعرفة هي البحث في
نه ك ويذكر بأالإدراوكيفية عمله وتفاعله مع الواقع . وللبحث عن الخطوط الأولية للتفكير يبتدئ الإمام الصدر بالتعريف ب

 لى مستويـين :ينقسم إ
 لساذج كتصورنا لمعنى الحرارة او النور .ا  الأول : هو التصور ويعرفه بأنه الإدراك

 الثاني : هو التصديق وهو إدراك منطوي على حكم كتصديقنا بأن الحرارة  طاقه مستورده من الشمس .
 ولكن السؤال الاخر ما هو مصدر التصورات الحقيقية ؟

مع بين تصوريه بسيطة كمعاني الوجود والوحدة والحرارة وهناك معان مركبه وهي تصورات ناتجة عن الجهناك معان 
 التصورات البسيطة كتصور جبل من ذهب من الجمع بين تصور الذهب وتصور الجبل . ولكن ما سبب انبثاق هذه

سيد الصدر في الساحة الإنسانية ويبدأها التعدد الأسباب بحسب انماط النظريات ت  التصورات البسيطة في الإنسان ؟ وهنا
لا بعملية حساس إ)رض( بنظرية الاستذكار الافلاطونية ، ومفهومها الأساس ان التصورات سابقة على الإحساس ولا يقوم الإ

 (70:  2000)الميلاد ،  استرجاع واستذكار لها من عالم المثل الذي يفترضه قبل الوجود على الأرض .

تعلق س ، وإنما تتي تدخل في نطاق الحالمعرفية كما بينها الدكتور علي الوردي لا تتعلق بالأمور الجزئية ال  وان الادراكات
عالم في ذلك ال الجسد بتلك الحقائق الكلية المجردة في عالم المثل قبل الوجود الذي يفترضه أفلاطون ويفترض وجود النفس قبل

 (152:  1994سد وهي تتذكر بالإحساس . ) الوردي ، ند دخولها الجبالمثل ولكن ع  متحررة وتتصل
 

،  من المادة م أسمىويطرح الإمام الصدر استنتاجا مفاده أن نظرية المعرفة تعتمد أولا أن النفس موجودة قبل البدن في عال
نفس تضمن إن البيا ياوالثانية أن الإدراك العقلي عبارة عن إدراك للحقائق في عالم المثل . ويعتمد الإمام  الصدر بعدا جو

انينها ، دة وقوليست شيئا موجودا بصوره مجرده عن البدن بل هي نتاج حركه جوهريه في المادة ، تبدأ النفس خاضعة للما
 (301: 1986)الصدر، وتصبح بالحركة والتكامل وجودا مجردا لا يتصف بصفاتها. 

 
يمكن إيضاحه مع إبعاد فكرة المثل بما شرحه أرسطو من أن  أما بالنسبة للإدراك المعرفي كما بينه الصدر في كتابه فأنه

المعاني المحسوسة هي نفسها المعاني العامة التي يدركها العقل بعد تجريدها من الخصائص المميزة كمفهوم فكرة الانسان أو 
نفس هي القوة في البدن مفهوم فكرة الشجرة ، وأن القوة الجوهرية تكون معرفة بالنفس حينما تكون ملازمة للبدن أي ان ال

تهِاَوتنضج بتكامله ولكنها )أي القوة الجوهرية( تكون الروح بعد المفارقة للبدن ، كقوله تعالى:) َنفُسَ حِينَ مَوأ ُ يتَوََفَّى الأأ .  4(اللََّّ
 (200:  2015) الحيدري ، 

وربا أار فلاسفة من كب لية محددا بأنها لعددثم يطرح الإمام الصدر مفهوم التصور في النظريات الفلسفية مبتدأ بالنظرية العق
النور وحرارة )كديكارت ( و ) كانت ( ويلخصها بالاعتقاد بوجود منبعين للتصورات ، احدهما الاحساس ، فنحن نتصور ال

ق عن م تنبثوالطعم والصوت لأجل إحساسنا بذلك كله ، والآخر الفطرة بمعنى ان الذهن البشري يملك معاني وتصورات ل
 فكار تتميزا من أحس وإنما هي ثابتة في صميم الفطرة وهي عند )ديكارت ( الله ، النفس ، الامتداد، الحركة ،وما يليهال

 بما يشتمل ه فطريبالوضوح الكامل في العقل البشري وأما عند ) كانت ( فالجانب الصوري للإدراكات والعلوم الانسانية كل

 (62:  2000د ، محم)الزمان والمكان .   عليه من صورتي

 ن طائفة مني الذهاذن فالحس مصدر فهم للتصورات والأفكار البسيطة ولكنه ليس السبب الوحيد بل هناك الفطرة التي تبعث ف
لحقيقي او المعنى التصورات ) وهنا قد يكون جديرا بالملاحظة ان هناك فلاسفة عقليـين يرفضون فكرة قيام علوم او علم با

جموعه من مناك من هتجريبي ، اذا كل ما هناك هو علوم تقوم على الاستدلال العقلي المحض ، وانه ليس الدقيق للكلمة بشكل 
لموسوعة د في االانطباعات الحسيه يمكن ان تتيح لنا معرفة ، وهذا يختلف عما طرح ) عن ديكارت ( او )كانت ( وهناك ر

 (82: 2008الفلسفية جميل ( . ) أبو رغيف ، 
 ت وكانت وباركلي وديفيد هيوم وجون لوك  للاستقراء من الإمام محمد باقر الصدر )رض(نقد موقف ديكار
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هم رين إلى أنوالآخ يعلل الإمام الصدر في علم الكلام المعاصر للدكتور حيدر حب الله هو فرض الأفكار الفطرية عند ديكارت
 ر لأجل ذلك، ويذك متماسكا من دون حاجة الى افتراض أفكار فطريةلم يجدوا لطائفه من المعاني والتصورات الذهنية تفسيرا 

 ) حب الله ، عنه . طريقتين احدهما هو تحليل الادراك تحليلا يرجع برمته الى الحس ويـيسر فهم كيفية تولد التصورات كافه
1988 :452) 

 صلا نهائيافالحس  صل بعض المعاني عن مجالمثل هذا التحليل يجعل نظرية الافكار الفطرية لا مبرر لها لأنها ترتكز على ف
 على ) فاذا أمكن تعميم الحس لشتى ميادين التصور لم تبق ضرورات للتصورات الفطرية وهو طريق )جون لوك( للرد

 ني هولطريق الثاك ، واديكارت ( ونحوه من العقليين وسار عليه رجال المبدأ الحسي مثل ) باركلي ( و ) دايفيد هيوم ( بعد ذل
يطة والنفس بس بسيطا  الرد بالأسلوب الفلسفي ويرتكز على قاعدة أن الاثار الكثيرة لا يمكن ان تصدر عن البســيط باعتباره

لنفس ات لدى فلا يمكن ان تكون سببا بصوره فطريه لعدة من التصورات والأفكار فيجب ان يكون هذا العدد من الادراكا
 (144:  2000الحس وما يطرأ عليها من مختلف الأحاسيس . ) محمد ،بسبب عوامل خارجية كثيرة . وهي ألآت 

التي يمكن ان تملكها النفس ولكن لا يمنع   وينقد الإمام الصدر هذا البرهان بأنه يدلل على عدم كثرة الادراكات ) التصورات (
عقلية أذا كانت تعني وجود من وجود شيئا محدودا من التصورات بصوره مستقلة عن الحس ، ويوضح كذلك أن النظرية ال

أفكار فطرية بالفعل لدى النفس الإنسانية أمكن للبرهان الرد بأن النفس بسيطة بالذات فكيف ولدت ذلك العدد الضخم من 
ُ الأفكار الفطرية؟ وأن الوجدان البشري يرد على ذلك لان الإنسان لحظة وجوده على الأرض لا توجد لديه أية فكرة ) وَاللََّّ

رَجَ  ئدَِةَ  مِّن كُمأَخأ َفأ َبأصَارَ وَالأأ عَ وَالأأ هاَتكُِمأ لَا تعَألَمُونَ شَيأئًا وَجَعلََ لَكُمُ السَّمأ كُرُونَ  بطُُونِ أُمَّ كُمأ تشَأ :  1986. ) الصدر ، 5( لَعلََّ

351) 
 تطور النفسعلية بصفة الفوالتفسير البديل عند الإمام الصدر يتلخص في اعتبار الأفكار الفطرية في النفس بالقوة وتكتسب 

 هو الممون لإحساساوتكاملها الذهني، ويضيف الإمام إلى قائمة نظريات المعرفة النظرية الحسية: وهي النظرية القائلة أن 
ي التي لا  أذهاننا وأما المعان  الوحيد للذهن البشري بالتصورات والمعاني فنحن حين نحس بالشيء نستطيع ان نتصوره في

قد لوالتعميم  لتجريدالحس فلا يمكن للنفس الا التصرف في صور المعاني المحسوسة وذلك بالتركيب والتجزئة أو با يمتد اليها
 ع الموضوعيللواق تبنت الماركسية هذه النظرية في تعليل الإدراك البشري تماشيا مع رأيها في الشعور البشري وأنه انعكس

 (366: 1986.) الصدر ، 
ها على قاعدت ي يقومه على التجربة ، ويرد الإمام بأن الحس على ضوء التجارب هو البنية الأساسية التوتركز النظرية الحسي

من  ستوردةالتصور البشري ، ولا يعني ذلك تجريد الذهن عن الفعالية وابتكار تصورات جديدة على ضوء التصورات الم
ن مإلى الحس هو دراسة عدة   هيم التصور البشريالحس وأن من المفشل لصحة النظرية الحسيه في إرجاعها جميع مفا

 المفاهيم في الذهن البشري كالعلة والمعلول ، الجوهر والعرض ،الإمكان والوجوب ....ألخ.
 

خرى ما سبب للأن احدهوأن التجارب البشرية والعلوم التجريبـية القائمة على الحس لا تـسـتطيع إن تفسر إحساسنا بين ظاهرتي
وضحه يلناتج من درجه حرارة معينة ) أي ربطنا الضمني للسبب بالنتيجة ( وهو شيء لا يمكن أن كغليان الماء ا

أنكر مبدأ فالحسي في التجربة . لقد عرف ) دايفيد هيوم ( أن التجربة بمعناها الدقيق لا يمكن أن تدرك بالحس   الجانب
س في ذه وليهيارد تتحرك فتصادف كرة أخرى فتتحرك التجربة وارجع الشعور به إلى تداعي المعاني ) أني أرى كرة البل
 (171:  2015حركة الأولى ما يظهر على ضرورة تحرك الثانية(. )الحيدري ، 

 
الأساس  ية وهيوهنا يطرح الإمام نظريه الانتزاع عند الإسلاميين وتتلخص في تقسيم التصورات الذهنية إلى تصورات أول

كنا نا أدرلتصورات من الإحساس بمحتوياتها بصوره مباشره فنتصور الحرارة لأنالتصوري للذهن البشري وتتولد هذه ا
كره عنه وجود فوباللمس واللون ادراكه بالبصر وهكذا في بقية الحواس . أن الإحساس بكل واحد منها هو السبب في تصوره 

وية ورات الثانة التطناء على هذه القاعدفي الذهن البشري . وتتشكل من هذه المعاني القاعدة الأولية للتصور وينشي الذهن ب
ية وعلى عاني الاوللك المتفيبدأ بذلك دور الابتكار والإنشاء وما يصطلح عليه بلفظ ) الانتزاع ( فيولد الذهن مفاهيم جديدة من 

تزع مفهوم نلذي يضوء هذه النظرية نستطيع ان نفهم كيف انبثقت مفاهيم العلة والمعلول والجوهر والعرض . ان الذهن هو ا
 (440ـ377: 1986)الصدر،  .التجربة من الربط بين درجة الحرارة والغليان مثلا
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 خطوات التدريس وفق منهج الاسس المنطقية للاستقراءعند الامام محمد باقر الصدر )رض(
 

 البداية المخططة للدرس )التمهيد (
 كاية أدبيةة أو حللأديب أو العمل الادبي أو يتناول قص وفي هذه الخطوة يمهد المدرس لدرس الموضوع النقدي أما بالتطرق

ل سهم من خلاب انفوغالبا ما تدور عن الفكرة الاساسية ، ويمكن ان يلجأ المدرس الى التمهيد بأسلوب اخر له علاقة بالطلا
بل البدء قراءات الاجاثارة دافعيتهم للقيام بعمل معين داخل الصف وهذه الخطوة أشد أهمية للمدرس لانه يتخذ مجموعة من 

 بتنفيذ عملية التدريس  .
 التجربة الأستقرائية

ناها. يان معيعرض المدرس في هذه الخطوة أمثلة معينة)خارجية( لها علاقة بموضوع الدرس ومن ثم  يفسرها ويشرحها لب
الى  لطلاباائق توزع وغالبا ما تأخذ هذه الخــــطوة طريقة المحاضرة أو السؤال والجواب ، وفي هذا النوع من الطر

 مجموعات صغيرة.
 
 

 الملاحظة الأستقرائية

ه ت، وهذالطلاب يعتمدون على الملاحظة في أثناء إصدار الأحكام ، وهم يفضلون الحالات التعليمية التي تأخذ شكل المناقشا
ب منظمة تساعد الطلا الخطوة تسمح للطلاب جميعهم أن يأخذوا أدوارهم ، في السؤال أو الجواب، مصحوب بطريقة منهجية

 على التعلم الفعال ويصلون الى مستوى لافت من الاتقان .
 تحديد الاسس المنطقية لاستقراء المفهوم

خرائط كال اليحدد مدرس الماد المفاهيم النقدية في الدرس ، والبيانات المنتمية له. وغالبا ما يستعمل المعلم استراتيجية أش
 لتفكير عالي الرتبة عند الطلاب.المفاهيــمية، تلك التي تنمي ا

 التجريب الأستقرائي

ة المدرس يقوم بعرض مجموعة من الأمثلة على الطلاب اذ يركز على الصفات المميزة للمفهوم النقدي وخلال عرض الأمثل
 (159:  2000) محمد ، بار الطلاب عن المثال بأنه مثال على المفهوم الذي تعلموه في هذا الدرس.تسوف يتم أخ

 
 التفكير عالي الرتبة

 مقدمة:
 . التفكيرية مهاراتان الاتجاه المعرفي أحد أهم الاتجاهات الجديدة التي وجت ادواتها لفهم التفكير وعناصره الذهنية وال

وتباينت  الأخيرة ، لسنواتافي ويعد التفكير عالي الرتبة أحد الأبعاد التعليمية التي بدأ علماء التربية والتعليم الاهتمام بها 
ة لهذا لرئيسيوجهات نظر العلماء والباحثين في مجال علم النفس المعرفي حول تعريف التفكير عالي الرتبة والخصائص ا
ى تعريفه يرة إلالنمط من التفكير، وقد صيغت هذه التعريفات في إطار النظريات التطورية مع ميل واضح في السنوات الأخ

 (36: 2000ظريات الإجرائية. ) السامرائي ،في إطار الن
بداعي لتفكير الإالناقد وا ( التفكير عالي الرتبة بأنه التفكير الجيد الذي يجمع فيما بين مكونيه : التفكير1998ويعرف )ليبمان 

 (20: 1977أي أنه مكافئ لاندماج كلا النمطين. ) عاقل ، 
لفرد اندما يقوم عث هذا و القدرة على الاستخدام الواسع للعمليات العقلية ويحدويشير )نيومان( إلى أن التفكير عالي الرتبة ه

 (22: 1977)عاقل ،  بتفسير وتحليل المعلومات ومعالجتها.
لالية في الشك والغموض والاستق  ويرى الباحث ان التفكير عالي الرتبة نمط تفكيري يتطلب جهدا ذهنيا خاصا وصبرا على

 ية.ممارسة المحاكمة العقل
 

 : تعليم التفكير عالي الرتبة

هدفا عليميا مستاتجا تنازدادت أهمية تعليم مهارات التفكير عالي الرتبة واختبار الطلبة في هذا النمط من التفكير باعتباره 
سباب للأ لرتبة.اعالي  ونتيجة السياسات التربوية والمناهج الحديثة في كثير من الدول التي تهتم بعقول أفرادها نحو التفكير

 الاتية
لى عالفلسفة إلى المنهاج المدرسي بحيث ينشغل الطلبة في قضايا وحوارات فلسفية هذا بدوره يحرضهم  إدخال .1

 الي الرتبة في غرفة الصف عندما تتحول إلى مجتمع تقصع  التفكير

ت بخصوص حل المشكلاعليمية بهدف تعزيزات امكانات الطلبة من كافة المستويات التعليمية ت تصميم نشاطات .2

تفكير رات المفتوحة النهاية وذلك خلال استخدام دروس على الانترنت مما يهيئ فرص تعليمية واسعة لتطوير مها

 عالي الرتبة .
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كير عالي ت التفإغناء المنهاج المدرسي بالتراكيب التجريدية في ضوء محتوى معرفي يمثل خطوة هامة لتعليم مهارا .3

 (37: 2005يم ،ملات العالية للطلبة الذين يظهرون إجابات خاطئة ولكنها مبررة . )أبراهالرتبة بحيث تعطي العا

 (الفصل الثالث )منهج البحث وإجراءاته
 التصميم التجريبي

 
لاب الصف طة عند بما أن البحث الحالي يهدف إلى تعّرف الأسس المنطقية للاستقراء في تنمية مهارات التفكير عالي الرتب

ل للبحث غير المستقن المتأبي ، فقد اعتمد الباحث التصميم شبه التجريبي لعينتين وبالاختبارين القبلي والبعدي ذلك السادس الأد
ه يلاءم يم كونهو الأسس المنطقية للاستقراء وهي طريقة نظرية غير مطبقة بشكل تعليمي ، لذا اعتمد الباحث هذا التصم

 متطلبات البحث، وهو على النحو الآتي :
 
 
 

وتكوّن مجتمع 
البحث من 

طلاب الصف 
السادس  في 

المدارس 
الإعدادية التابعة 

( طالبا يتوزعون على 12003والبالغ عددهم ) 2025 – 2024، للعام الدراسي 3لتربية بغداد الرصافة /للمديرية العامة 

( مدرسة إعدادية حسب المعلومات التي حصل عليها الباحث من قسم التخطيط ، وتم اختيار مدرسة )ع/ ثورة الحسين ع(  32)

بية والتي تدرس النقد الأدبي بطريقة الأسس المنطقية بطريقة قصدية ، وقد اختيرت شعبة )ب( لتكون المجموعة التجري
 للاستقراء ، واختيرت شعبة )أ( لتكون المجموعة الضابطة والتي تدرس لها المادة وفق الطريقة التقليدية ، الجدول الآتي يبين

 
 أعداد طلاب كل مجموعة :  

 الشعبة أسلوب التدريس المجموعة
العدد 

 الكلي
 لعينة النهائيةعدد أفراد ا عدد الراسبين

 التجريبية
الأسس المنطقية 

 للاستقراء
 43 4 47 ب

 الضابطة
الطريقة 

 الـــــــــــــــــتقليدية
 43 2 45 أ

 86 6 92 المجموع =

 الاختبار المتغير المستقل الاختبار لمجموعاتا

 بعدي الأسس المنطقية للاستقراء قبلي التجريبية

 بعدي الطريقة الاعتيادية قبلي الضابطة

 المجموعة
عدد أفراد 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة
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غيرات قد المتض وللوصول إلى اكبر قدر من التكافؤ بين المجموعتين عمل الباحث على التحقق من تكافؤ المجموعتين في بع
 يكون لها شأن في التأثير على نتائج التجربة وهذه المتغيرات هي :

 التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي المعرفي. .1

درجات  الذي عده بنفسه وبعد حساب متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية ومتوسطات –طبق الباحث الاختبار القبلي 

لة الفرق الإحصائي بين درجات ( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلاt-testالاختبار التائي ) طلبة المجموعة الضابطة ، واستعمال

تائية المحسوبة ( ، إذ كانت القيم ال0.05ذكاء طلبة المجموعتين ، اتضح ان الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )

في درجات  حصائياإلتجريبية والضابطة متكافئتان أصغر من القيم التائية الجدولية ، وهذا يدل على أن طلبة المجموعتين ا
 اختبار الذكاء . والجداول الآتي توضح ذلك.

 

 درجات مادة اللغة العربية للصف الخامس الأدبي . .2

لحصول ا، تم  من أجل التحقق من تكافؤ مجموعتي البحث في متغير التحصيل لمادة اللغة العربية للصف الخامس الاعدادي
عمال جل الدرجات العام للمدرسة ، وباستخراج متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعتين ، وباستعلى الدرجات من س

( ، إذ كانت قيمة  0.05تحليل التباين الأحادي لمعرفة دلالة الفروق ، ظهر أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى ) 

بذلك تعد و(  87.2( وبدرجتي حرية )  3.18غة ) ( وهي أصغر من قيمة ) ف ( الجدولية البال 0.095)ف( المحسوبة ) 

 ين ذلك .تي يبمجموعتا البحث متكافئة إحصائياً في درجات اللغة العربية النهائية للصف الخامس الأدبي ، والجدول الأ

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 النسبة الفائية
مستوى 

 الدلالة

 0.05 الجدولية المحسوبة 12.675 2 25.35 بين المجموعات

غير دالة  3.18 0.095 133.56 87 11619.44 داخل المجموعات
    89 11644.79 المجموع إحصائياً 

ي فيم المادة لوب تنظمعتمدة في ذلك على محتوى وأسوتم تحديد المادة العلمية التي ستدرس خلال مدة التجربة من قبل الباحث 
لوزارة التربية ،  م2024الكتاب المدرسي المقرر لطلاب الصف السادس الأدبي في مادة النقد الأدبي، الطبعة الخامسة لعام 

 ( .2/2/2022م ولغاية 17/10/2021وقد تم تحديد المحتوى الدراسي بما يناسب مدة التجربة  في الفصل الأول من )
 والجدول الأتي يبين ذلك :

 
 
 
 
 
 

 
وسيطر الباحث على توزيع الدروس عن طريق التوزيع المتساوي للدروس بين مجموعتي البحث ، فقد كان الباحث يدرس 

بمعدل حصتين لكل مجموعة ، إذ اتفق الباحث مع مدرس اللغة العربية للصف السادس الادبي على أربع حصص أسبوعيا 

 دلالة بذي ليست 1.98 0.377 102 12.341 31.745 51 التجريبية
 عند إحصائية

 12.393 30.830 53 الضابطة 0.05 مستوى

 الاختبار الصفحة الموضوع الفصل

 الأول
 غويالموازنة / الموازنة بين أبي تمام والبحتري ، للعالم الل

 الأمدي
 بعدي 11

 بعدي 14 الفحولة / فحولة الشعراء ، للعالم اللغوي الاصمعي الأول

 بعدي 15 يطبقات الشعراء ، للعالم اللغوي ابن سلام الجمحالطبقات /  الأول

 بعدي 20 عمود الشعر / طريقة العرب في نظم الشعر القديم الأول
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( 15تنظيم جدول توزيع دروس مادة النقد الأدبي ، وقد وزعت دروس المجموعتين على يومي الأحد ، والاثنين ، والجدول )

 يوضح ذلك :
 
 
 

 الاثنين الأحد اليوم

 

 المجموعة
 الدرس الساعة الدرس الساعة

 الثاني صباحا9.15 الأول صباحا 8 الضابطة

 الأول صباحا 8 الثاني صباحا9.15 التجريبية

 
عد بها الطلاب ن يظهرمن الواجب أن يحدد الباحث الأهداف السلوكية لأنها تتضمن السلوكيات النهائية والنتائج التي يتوقع أ

 القياس.والقياس لأنها توضح أهداف التدريس في عبارات قابلة للملاحظة مرورهم بالمواقف التعليمية ، وهي سهلة 
 ،مستقل وتختلف الخطط التدريسية من حيث طبيعتها وسعة محتواها والوقت المخصص لتدريسها حسب طبيعة المتغير ال

هما  لى ناحيتينبير عثر الكولكنها متشابها في خطواتها كما تعد عملية الإعداد والتخطيط للدروس من الأمور المهمة وذات الأ
)حمدان ،   نهائي :والجدول الأتي يوضح الأهداف السلوكية بشكلها الالمعلم الحديث التخرج وللمستمرين في مهنة التعليم، 

 (27، ص1986
 

 
إذ يؤخذ  ،جدول مواصفات ومن الإجراءات المهمة في إعداد اختبارات تحصيلية تمتاز بالموضوعية والشمول هو إعداد 

الاختبار  فقرات بالحسبان كل من الزمن المستغرق لتدريس المحتوى ، وعدد الأهداف السلوكية المحددة ، وبذلك يتم تحديد
 والجدول الآتي يوضح الخريطة الاختبارية :بموضوعية ودرجة عالية من الشمول 

 

 تلموضوعاا ت
 عدد

 الحصص

 وزن
المحتوى 

% 

 عدد الفقرات السلوكيةالأهداف 
 المجموع

 تذكر الكلي

28% 

 فهم

36% 

 تطبيق

36% 
 تطبيق فهم تذكر

 8 3 3 2 3 3 3 25 2 الموازنة 1

 الموضوعات النقدية ت

 عدد الأهداف السلوكية

 المجموع
 التحليل التطبيق الفهم التذكر

التركي

 ب
 التقويم

 9 - - - 3 3 3 الموازنة 1

 9 - - - 3 3 3 الفحولة 2

 10 - - - 3 4 3 الطبقات 3

 8 - - - 4 3 1 عمود الشعر 4
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 7 2 3 2 3 3 3 25 2 الفحولة 2

 8 3 3 2 3 4 3 25 2 الطبقات 3

 7 3 2 2 4 3 1 25 2 عمود الشعر 4

 30 11 11 8 13 13 10 %100 8 المجموع

 
 ،ند الطلاب برات عوتراكم الخيتطلب البحث الحالي إعداد اختباراً تنمية  لقياس تحصيل مجموعتي البحث بعد إجراء التجربة 

امة ،وذلك عمبادئ وواختبار التنمية من أكثر الوسائل المستخدمة في قياس الموضوعات النقدية أو التي تتطلب اصدار احكام 

 (16، ص1985 ،لأنها توضح مدى تحقيق المادة الدراسية لأهدافها المحددة وكذلك اعداد جدول مواصفات . )بلوم واخرون 

 
كي لاختبار ولو صدق االشروط التي يتطلب توافرها في أداة البحث ويعد الاختبار صادقاً حينما يقيس ما عُد لأجله هومن أهم 

ض في حقيقها فقد عر( فقرة اختباريه صادقاً ومناسباً للأهداف السلوكية التي صمم من اجل ت30يكون الاختبار المتكون من )

التربوية نفسية والمختصين في طرائق تدريس العلوم اللغوية العامة والعلوم الصورته الأولية من الأهداف السلوكية على 

 %( وبذلك تحقق الصدق الظاهري للاختبار.80لاستخراج صدقه وقد حصلت الفقرات على نسبة )

عينة  بار علىختبيق الاعمل الباحث على التأكد من سلامة الاختبار ، ولتقدير الوقت الذي تستغرقه الإجابة عن الاختبار تم تط

ن يتراوح بي الإجابة ( طالبا مقاربة للعينة الأساسية وقد تبين أن فقرات الاختبار جميعها واضحة ، وكان زمن معدل80بلغت )

 ( دقيقة كافياً للإجابة عن الفقرات الاختيارية.45( دقيقة لذا يعد الوقت المحدد للاختبار )30-37)

 
 روف نفسها.في الظختبار نتائج متشابهة إذا ما أعيد تطبيقه على الإفراد أنفسهم ووثبات الاختبار ويقصد به إن يعطي الا

داخلي انس الولحساب الثبات استعملت طريقة التجزئة النصفية لأنها تتلافى عيوب بعض الطرائق الأخرى وتعبر عن التج
ن مجزء الأول كون اللاختبار الى جزأين فيلفقرات الاختبار، وتعتمد الطريقة التجريبية العملية لحساب الثبات على تجزئة ا

عامل ون لحساب مة بيرسالفقرات الفردية والجزء الثاني من الفقرات الزوجية للاختبار ، وبعد تحليل الإجابات باستخدام معادل

ل معادلة بأستعما ( وبعد إجراء التصحيح0,77الارتباط بين الدرجات الفردية والزوجية للتلاميذ ظهر أن معامل الارتباط )

 (.0,90و0,70ين )ب( وهو معامل ثبات جيد إذ أن الاختبار الثابت يتراوح معامل ثباته ما 0,81جتمان أصبح معامل الثبات )

 

ختيارات )بدائل( ( فقرة اختباريه من نوع صح وخطأ واختيار من متعدد وبثلاثة ا30أن الشكل النهائي للاختبار تكون من )

لقصوى الدرجة طئة وقد حددت درجتان للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة وبذلك تكون اواحد منها صحيح والبقية خا

 ( والدرجة الدنيا )صفر(.100هي )

 
 (40: 2008البياتي ،( واستخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات دراسة بحثه وتحليل النتائج :

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
لاب قراء على طللاست أظهرت النتائج تفوّق طلاب المجموعة التجريبيّة الذين يدرسون مادة )النقد الأدبي( بـالأسس المنطقية

 المجموعة الضابطة الذين تمّ تدريسهم بالطريقة الاعتيادية في فريضتين هي :

 استخدامها الوسيلة الإحصائية التسلسل

 وادوات القياس في العلوم التربوية للاختبارات -spss 16البرنامج الإحصائي  1

 بعض متغيرات التكافؤ وبعض النتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 2

 لطلاب المجموعتينلحساب التكافؤ في التحصيل  مربع كاي سكوير 3

 لحساب ثبات الاختبار)بطريقة التجزئة النصفية ( معامل ارتباط بيرسون 4

 في اختبار المجموعتين لحساب مقدار التنمية الاختبار التائي لعينتين مترابطتين 5

 لقياس ثبات الاختبار معادلة الفا ـ كرونباخ 6
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 ة(الفرضيّة الأولى التي تخــــــص الفرق بين المجموعتين )التجريبيّة والضابط 
 )الفرضيّة الثانية التي تخـــص الفرق بين طلاب المجموعتين )التجريبيّة والضابطة 

 ة :خرى تعليميقية وأاستنادا إلى ذلك فأنّ الباحث يعزو التوصل إلى هذه النتائج التي تتعلق بفرضيّات بحثه إلى أسباب منط
 الأسباب المنطقية :

لى عب ، ويبنى الطال ن الحالات أو خلقها بوسائل التجربة التي يملكهافالدليل الاستقرائي يبدأ دائما بملاحظة عدد م .1

 . أساسها النتيجة العامة التي توحي بتلك الملاحظات او التجارب

لى ي القائم عالعلم الاستقراء هو كل استدلال يسير من الخاص إلى العام ، وبهذا يشمل الدليل الاستقرائي الاستنتاج .2

 . بالمفهوم الحديث للملاحظة والتجربةأساس التجربة ، 

و   هدفاعليميا مستاتجا تأهمية تعليم مهارات التفكير عالي الرتبة واختبار الطلبة في هذا النمط من التفكير باعتباره ن .3

 .نتيجة السياسات التربوية والمناهج الحديثة في كثير من الدول التي تهتم بعقول أفرادها

ى ا وصولهم إلالرموز و التفاعل مع الأشياء الحقيقية إذا ما أردن  تساعدهم على إدراك تطوير البني المعرفية التي .4

 . التعامل المجرد مع الأشياء

 الأسباب التعليمية :

طلاب الصف لدبي ( إنّ الأسس المنطقية للاستقراء هو احد الأساليب التعليمية الفعّالة في تدريس مادة )النقد الأ .1
يل ات تحصت متوسطات تحصيل الطلاب الذين تم تدريسهم بهذا الأسلوب أعلى من متوسطالسادس الأدبي ،فقد كان

 الطلاب الذين تمّ تدريسهم بالطريقة التقليديّة .

حوظة في ادة ملإنّ الأسس المنطقية للاستقراء يؤدي إلى تنوّع أساليب عرض الموضوعات النقدية مما ينتج عنه زي .2
 دافعية الطلاب إلى الدرس النقدي .

جوّ من  توفير إنّ الأسس المنطقية للاستقراء تمارس خطواتها بشكل تعليمي متسلسل  داخل الصف إذ يؤدي ذلك إلى .3
 التنافس الايجابي داخل الصف ومنع الملل ،وبهذا تكون مادة )النقد الأدبي( مشوقة.

ة من بناء لى مقربعيجعل الطالب إنّ الأسس المنطقية للاستقراء هي أساس التعلم النقدي وتعلم مناهجه وأدواته مما  .4
 الذوق الجمالي للنصوص الواردة في الكتاب .

 : الاستنتاجات
طلاب  إنّ استعمال الأسس المنطقية للاستقراء في تدريس الموضوعات النقدية يؤدي إلى رفع مستوى تحصيل .1

جموعة ب الم،إذ تفوّق طلاالصف السادس الأدبي في مادة )النقد الأدبي( ،وهذا ما أثبتته نتائج البحث الحالي 
من غير  دريسهمتالتجريبية الذين تم تدريسهم بالأسس المنطقية للاستقراء على طلاب المجموعة الضابطة الذين تم 

 استعمال هذا الأسلوب .
يس ،لان التدر إن التعليم بواسطة الأسس المنطقية للاستقراء يمكن إن يكون أحد الأساليب والطرائق الحديثة في .2

تطبيقها ستغلالها واأتيح  المنطقية للاستقراء تبرز فيها سمات المواقف التعليميّة المتكاملة بدقة متناهية إذا ما الأسس
 بشكل فعّال.

، ويطرح فتراضوجوهر الأسس المنطقية للاستقراء أنه نمط تعليني يواجه فيها الطالب المشكلة النقدية فيفرض الا .3
ن حثاً عمصطلحات ومفاهيم وافكاراً ، ويتأمل ويجرب ويحلل ويعلل ب التساؤلات، ويستخرج من مخزنه الفكري
 الأدلة والبراهين التي تدعم وجهة نظره .

د الأدبي ة النقالمدرس من المنظور الاستقرائي وفقا للأسس المنطقية للاستقراء ليس مجرد ناقد أو متخصص في ماد .4
ل خطوة رف أفضلم وأنماطه واشكاليته ومساعدته على تعبنحوها التقليدي ، بل لديه القدرة على فهم طبيعة المتع

 وأسرع سبيل للتعلم.
 : التوصيات

ثر في ه من الاعتماد الأسس المنطقية للاستقراء في تدريس مادة النقد الأدبي لطلاب الصف السادس الأدبي لما  .1
 التحصيل.

ً دي إلى فهم هذا الأسلوتأكيد أهمية الأسس المنطقية للاستقراء في مناهج إعداد المعلمين بما يؤ .2   جيداً .ب فهما
تنوع قرائية والالاست ضرورة الاهتمام بتدريس النقد في المرحلة الإعدادية بالفرعين العلمي والأدبي باعتماد الأنشطة .3

 بها بأنماطها المختلفة .
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لإمكانات اوفير تو تدريب المدرسين في أثناء الخدمة على كيفية تقديم الأنشطة الصفية النقدية وطرائق تدريسها ، .4
 قة الشعريةالذائ المتنوعة الأدبية التي تشجع الطلاب على الاهتمام بالأنشطة التعليمية واستظهارها من اجل بناء

 وتمثل المادة المعرفية .
 المقترحات :

 .إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية تتناول اكتساب المفاهيم الأدبية في الشعرالعربي القديم  .1
غية كعلم ن البلادراسة تجريبية تهدف إلى تعرف الأسس المنطقية للاستقراء  وأثرها في تنمية مهارات الفنوإجراء  .2

 البيان والبديع والمعاني .
 المصادر

 القران الكريم

، دار الشؤون الثقافية العامة ،   بيعتهط –التفكير من منظور تربوي تعريفه ( ،  2005ابراهيم ، مجدي عزيز : ) .1

 لبنان .

 ،دار المعارف  ،   ، المجلد الاول، الطبعة الثانية  ديوان النابغة الذبياني( : 2009)محمد أبو الفضل ،  إبراهيم .2

 .القاهرة 

المجلد ،،دار المعارف للنشر والتوزيع  تقويم اللسان( ، 2000ابن الجوزي، عبد الرحمن بن علي بن محمد بن علي :) .3
 محققة ومشكولة ،دار المعارف للطباعة والنشر ،بيروت.الاول ،الطبعة الثالثة ،طبعة جديدة 

 مان .ع، دار الفكر للطباعة والنشر ،  طرائق تدريس اللغة العربية( ، 2007أبو الضبعات ، زكريا اسماعيل : ) .4
، دار وشالاسس المنطقية للاستقراء في ضوء دراسة الدكتور عبد الكريم سر( : 2008ابو رغيف، السيد عمار) .5

 هـ الطبعة الاولى ، بيروت .1409طباعة والنشر والتوزيع، الهادي لل
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The rationale for the extrapolation of Mohammed Baqir al-Sadr and its impact on the 
development of high-level thinking skills in modern literary criticism of the sixth literary class Dr. 

Ali Hamza Jakhyour 
Abstract 

The current research aims to identify the effect of the logical bases of the extrapolation of 
Muhammad Baqir al-Sadr in the development of high-level thinking skills in the literary criticism 
of the sixth grade literary, in the General Directorate of Education in the province of Baghdad / 
Rusafa III. 
To achieve the goal of the research, the researcher formulated the following hypothesis: There is 
no statistically significant difference between the mean of the experimental group and the 
control group in the post-cognitive test of thinking at the level of significance (0,05) 
The current study was determined as follows: (2021-2022 school year), preparatory schools in 
the Directorate of Education of Rusafa III, the concepts 
The research community consists of sixth grade literary students who study literary criticism as a 
branch of the Arabic language in the schools of the Directorate General of Education Baghdad 
Rusafa 3 for the academic year 2017-2018 (12003) students distributed to (112) junior high 
school according to the information obtained The researcher from the Directorate General of 
Education. 
The "Mustafa" school was selected in a deliberate manner. It was chosen from the sixth grade 
literary stage, (b) to be the experimental group, which studies modern literary criticism in the 
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logical way of extrapolation, and (a) was chosen to be the control group, (43) students, and the 
number of students in Division (A) (43) students, after excluding the recruits. 
The researcher prepared a high-level skills test consisting of (40) paragraphs and verified its 
validity and coefficient of difficulty, and the strength of discrimination and stability. The 
researcher used the statistical methods in his research procedures and analysis of the results: (T-
test for two independent samples, square (Ka 2), Pearson correlation coefficient, and Kronbach-
alpha equation.) 
The researcher studied the two groups of research in the experiment, which lasted a full 
semester, applied at the end of the study tools, the results showed the following: 
- The students of the experimental group who studied on the basis of the rationale for induction 

exceeded the students of the control group who studied according to the usual method in the 
monetary subjects. 
In light of the findings of the present study, the researcher concluded a number of conclusions, 
including: 
1. The rationale for extrapolation is one of the most effective teaching methods in the teaching 
of modern literature for students in the sixth grade. The average achievement of students who 
were taught in this method was higher than that of students who were taught in the traditional 
way، 

2.The rationale for extrapolation leads to a variety of methods of presenting monetary subjects 
in various logical ways, resulting in a marked increase in student motivation 
In light of this, the researcher made a number of recommendations concerning the study results, 
including: 
1.Adopting the rationale for extrapolation in the teaching of modern literary criticism for the 
sixth grade students because of its impact on their achievement 
2.To emphasize the importance of the rationale for extrapolation in teacher education curricula, 
which leads to a better understanding of this method. 
In order to complete the following research, the researcher suggested conducting similar studies 
for the current study. 

 
 

 ملحق )درس انموذجي لتدريس الموازنة على وفق الاسس المنطقية للاستقراء(

 النقد الادبي:لمادة ا                                                                                           :اليوم والتاريخ 

 الموازنة : لموضوعا      السادس الادبي                                                                           :الصف 

 دقيقة 54:لزمن ا              ب                                                                                     :الشعبة 

 الاهداف العامة
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 تمييز اشهر المذاهب النقدية وادراك أثرها . .4
 ي وتفهمها عن طريق التطبيق النقدي .تذوق جماليات النص الادب .5

 
 الأهداف الخاصة

 تدريس الطلاب موضوع الموازنة فهماً و استيعاباً وتطبيقاً من طريق :

 التعرّف المتدرّج الى أصول الموازنة النقدية . .1
 بيان صفات الجودة في النصوص الادبية من خلال الموازنة . .2
 نصوص الادبية .ملاحظة بعض المبادئ النقدية للموازنة في ال .3
 تقدير القيمة الحقيقية للموازنة من حيث المزايا والمثالب . .4
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 الاحساس بقيمة المفردة ومدى استيعابها للمعنى من خلال الموازنة . .5
 الأهداف السلوكية

 جعل الطلاب قادرين على أن :
 يتعرفوا الموازنة . .1
 يلخصوا تعريفا للموازنة بأسلوبهم الخاص . .2
 عن الموازنة .يعطوا أمثلة جديدة  .3
 يعددوا انواع الموازنة . .4
 يبينوا أصول الموازنة بين ابي تمام والبحتري . .5
 يحددوا اركان الموازنة عند الامدي . .6

 الوسائل التعليمية
 كتاب النقد الادبي . .1
 السبورة وتنظيمها . .2
 الاقلام الملونة . .3
 أعدها الباحث عن موضوع الموازنة .كراسة المفاهيم النقدية وتطبيقاتها التي  .4

 دقائق 5البداية المخططة للدرس ) التمهيد( : 
 للمبادرة  محمد  المدرس : يطلب من أحد طلاب الصف أن  يجمع كراسة المفاهيم النقدية وتطبيقاتها ، فيتقدم علي ويساعده

 لة الآتية :بجمع كراسات الصف ، وفي أثناء قيامهم بجمع الكراسات ، يسأل المدرس الأسئ
 المدرس : ماذا يفعل علي الآن؟

 طالب: يجمع علي الكراسات.
 المدرس : ماذا يفعل محمد الآن؟

 طالب: يجمع محمد الكراسات.
 المدرس : من أفضل من جمع الكراسات الخاصة بالمفاهيم النقدية وتطبيقاتها ؟

ائي كل عشوسات على وفق جلوس الطلاب وليس بشطالب : محمد كان الافضل والسبب في ذلك يا استاذ ان محمد رتب الكرا
 كما فعل علي .

 المدرس : وماذا يسمى الحكم الذي اصدره حسن على علي ومحمد ؟
 طالب  : موازنة .

 ا اليوم.نا لهذالمدرس : أتعلمون أن ) الموازنة( التي جرت بين محمد وعلي هي واحدة من المصطلحات النقدية ، وهو درس
 عرض الدرس

 دقائق  01  :                                                                                 التجربة الاستقرائية

                يشرح المدرس من خلال أمثلة أدبية يستعين بها من مادة الادب والنصوص للصف السادس الادبي عن موضوع  
ن اصحاب هري لاائد شعراء مدرسة الاحياء وهم البارودي والحبوبي والكاظمي والجوا) الموازنة ( وغالبا ما يستعين بقص

ء له ان هؤلاكن ذلك هذا المدرسة عادوا بالشعر العربي الى سابق عهده واحياؤه من رقدته والعودة به الى تقاليده والاهم م
رها هِ في تفسيلى نفسعو تمام والبحتري ، معتمداً الشعراء الاقرب فنا وذوقا  الى  قائمة شعراء العصر العباسي  وتحديدا اب

 وشرحها لبيان معناها ، وهي على النحو الآتي :
 يقول الجواهري في قصيدة ارح ركابك

 يا صورة الوطن المهديك معرضه    أشجى وابهج ما فيه من الصور
 يا صورة الوطن انصبت معالمها        على معالم ما ابقت يد العصر

لقصيدة اعموم  صدقائي ان الجواهري وهو أفضل من وضف واستخدم النداء في قصائده ، واستعمل يا النداء فيأتعلمون يا ا
 ربينما الشاع لوطن ،وهذا الاسلوب يدل دلالة قاطعة ان الشاعر في ضيق ومعاناة شديدة ، فهو كم يستنجد بالاحبة والخلان وا

 قا باستعمال اسلوب النداء فقد قال :ميخائيل نعيمة في قصيدة أوراق الخريف لم يكن موف
 يا رمز فكر حائر  ورسم روح ثائر
 يا ذكر مجد غابر   قد عافك الشجر



 2025  حزيران الثانيالعدد /16كلية التربية للعلوم الإنسانية المجلد/مـــجلــــة العلــــوم الإنسانية 

 

1413 
 

ي ل الذي يوحالخيا لأن اسلوب العبارة يعتمد على اسلوب النداء غير ان الكلام هو تقريري وفيه انفعالات للشاعر فضلا على
 أهمية نقدية اذا ما أجرينا موازنة سريعة . أكثر مما يفصح لذلك كان النداء في قصيدته غير ذي

 دقائق 01                 الملاحظات الاستقرائية :                                                                       

 :لاتية بعد أن بين المدرس الأمثلة السابقة بين الشاعرين الجواهري وميخائيل نعيمة ، يسأل الطلاب الاسئلة ا
 المدرس : ما أقدم ما وصل الينا في عهد الموازنات ؟

طالب : ولعل َّ أقدم ما وصل إلينا من عهد الموازنات الشعرية ما حدث بين ) امرئ القيس ( و ) علقمة الفحل ( عندما تنازعا 
) امـــــرئ الـقـيس ( وطلبتأ منهما أنأ  الشعر ، وأدعى كِـلاهما أنـــّه ُ أشعرُ من صاحبهِ ، فتحاكما إلى ) أم ِّ جــُندب ( زوج

 يقولا شعرا ً على روي واحدٍ وقافيةٍ واحدةٍ يصفان ِ فيها الخيل ففعلا ، فقال : امرءُ القيس
ــــــعُ أخرجَ مُـنـأ  ـعـب ِ فـــَلـلـسوطِ ألـهــُوبٌ ، وللساق ِ درّة ٌ       وللزجر ِ مِـنه ُ وَقــأـ  

علقمة ُ الفحل: وقال   
ـب ِ هـنّ ثانيا ً مِـنأ عـنـــــانـــهِ         يــَمـرُّ كــمَــَـرِّ الــــرائِــح ِ الـمـُ فأدركـ ــتـــَحـلــّـَ  

فحكمتأ ) أم ُّ جــُندبَ ( لصالح ) علقمة الفحل ( دون ) امرئ القيس ( ؛ وذلك لأن ّ) امرأ القيس ( أجهدَ فرسه وضربها 
فرس ) علقمة ( أكثر أصالة ونجابة في السرعة والصفات .وزجرها وألح ّ عليها ... بينما كانتأ   

 المدرس :  احسنت على هذا الشرح الوافي .
 (ـزّةبين ) نــُصيب ( الشاعر الإسلامي العــُذري وزميله ) كــُثيـــِّر عَ لماذا وازن النقاد   المدرس :

يةِ لأنـــّهما قالا في الغزل الـعــُذري ، وكانا من أهل ِ البادطالب :   
طالب اخر : وقد عُـقدتأ موازنة بين ) عمر بن أبي ربيعة ( و ) جميل بثينة (. وقد أخـذ على ) عمر بن أبي ربيعة ( أنـــّه 

: يتغزل بنفسه دون المحبوبة ، فهو يقول  
 قالتأ الكــُبرى وقـدأ تيمتـــُهـــا       قدأ عرفناه ُ وهلأ يخـفى الـقمرأ 

 دقائق 01           قراء مفهوم الموازنة  :                                               تحديد الاسس المنطقية لاست
عريفاً تلمعلم اإذن موضوعنا يا أصدقائي ) الموازنة (  وبعد كتابة اسم الموضوع على السبورة والأمثلة السابقة يوضح 

 للموازنة ويحدد فيه الصفات المشتركة له :
زامن تا يتفق من اء فيماضلة بين شاعرين ِ أو أكثر للوصول إلى حكم ٍ نقدي ، وتحدث ُ الموازنة بين الشعر: هي المف الموازنة

 روف ، وقدأ عري معالشاعرين في عصر ٍ واحد ٍ ، أو تشابه الأغراض الشعرية أو المذهب الشعري ، أو تميّـزا ً في فن ٍّ ش

 .تلفوا في المعنى والغرض ، والفن وغير ذلكجوّز َ بعض العلماء الموازنة بين الشعراء وإنأ اخ

 
 وكما يحدد المدرس مفهوم الموازنة  باعتماد الاساس التساؤلي وعلى النحو الآتي :

  سيما بين النقاد وعلماءلأخطل ( ، ولا ا –لفرزدق ا –أهتم الناس كثيرا ً بالموازنة بين الشعراء الثلاثة : ) جرير 
 فقالوا فيهم ،نقائض اللغة ، وخاصة بين الشاعرين الكبيرين ) جرير والفرزدق ( اللذين ِ أكثرا من معاني الهجاء وال

 .: ) جريرٌ يغرفُ من بحر والفرزدق ينحت في صخر

 دون  ٍناسه لشاعرعيد وة ذلك الصولدتأ الموازنة شيئا ً من تقديم الشعراء عند أهل المدن والبوادي بما يتلائم مع ذائق 
لكوفة أهل ا آخر ، كما عُرفَ عن أهل البصرة بتقديمهم لـ ) امرئ القيس ( على غيره من الشعراء ؛ بينما كان

) مى ( ويفضلون ) الأعشى ( على غيره ، على حين كان أهل الحجاز ونجد يأنسون بشعر ) زهير بن أبي سُــل

 ( . النابغة الذبياني

   قتا في  إذا اتف ِلشعريتيناالامدي في موازنته بين الشاعرين ِ ابي تمام والبحتري على البيتين ِ ، أو القطعتين ِ اعتمد
ا ً آخر مبتدئ ومعنى الوزن والقافية ، وإعراب القافية ، أو إذا اتفقتا في المعنى والغرض. فهو يوازن ُ بين َ معنى

 :  من ِ والأطلال ، يقول أبو تمام في ذكر الدياربذكر الوقوفِ على الديار والآثار ووصفِ الدِّ 
بـــُـــــــع ِ  فـِـك َ ســَاعـة ً مِـنأ بــــــاس ِ نـــَقضي حُــقـــُوقَ الأرأ لأدأراس ِ اما في وقـــُوأ  

 وقال البحتري في وصف الديار
كـاب ِ في مَــغــــَاني الصــِّ بِ مِـنأ وُقـــُوفِ الرِّ كـأـ ــم ِ التما عــَلى الرَّ صابيبا وَ رَسأ ــّـَ  

 التجريب الاستقرائي الختامي  :                                                                                    10 دقائق

 يتم اختبار الطلاب في موضوع الموازنة ، وتكون الأسئلة على الشكل الآتي :
بَ الآمدي الموازنة في كت .1  ابه على ثلاثة أركان ٍ مهمة ؟كيف رتــّـَ
 إلى ماذا مهدتأ الموازنات التي جرتأ في القرن الثامن الهجري ؟ .2
 على ماذا اعتمدَ الآمدي فــي موازنته ) المفاضلة ( بين أبي تمام والبحتري ؟ .3
 متى شهدتأ الموازنات النقدية تطورا ً كبيرا ً وعلى يدِ مَـنأ من النقاد القدامى ؟ .4
 ء النقدية في مراحلها الأولى من مستويات الموازنة ؟كيفَ كانت الآرا .5

 
 


