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 كلمة العدد 

نث و  وال  ثم  نثأ ال لثف  اثم در لثون ا أثةف أن ع اثف الةا اثداد   نثأ أ لثلاثين   أردنا لهذا العدد الواحد وا

بثات  ات  نثأ نبار اثا  صث م مف ب بالبحوث والدراسات في مختاف  الات وفضاءات الةاأةف، ونا له اثقف 

نثا  نثع  عثد طابع نظري وأبعاد الت اامف، سماسمف، ول وعف... الخ تتثءم  اثف ب ةثلالم لا ب ثثوث  نثأ  عثرد 

اثا  الحصو  اام الاات ادعف نأ لاف، وتعزعز غ م الأهداف التي اابتاا المجاف بامئات تحرعرها اام ااتب

لثد   -العباي-نأ اشااف الواي الةاأةي صثالرها  مثام ون شث ون الح بثفي في  التأناي، وبلا ف واحدم إا ثا  الع

 نأ لاف اخر . ال اس

أثةف  مثفف أ الةا أثوف  المونان نثذهف الةما أثةما  في  اثورت فا أثانمف ة ثا تب لث ةن انن عثول ا قثراءم ضو لثدع ا 

نثا  ا   لثذي  أثوف ا الاسل دراني الاغرعبي الأصفي )افاوط ( وفي  لك إطثلف فاأةمف هانف اام فلر هذا الةما

عثمف شبه غالف في  ا  البحث والت بمف. وفي اطار الةاأةف المونانمف  سمطالع البارئ ثلاا  بادف اينبات فر

حثوي( في  مثم ال  سثثني بمح بثي ان لثر العر تثارعف الة عثروف في  بثونن) اض لثون فماو أينر الةماأوف اضأمحي 

 الةاأةف انسثنمف اضنرقمف فم ا يخص ننلاف النر.

نثأ  صثورم  اثم  بثف ا عثف نرت وفي هذا المجا  نأ ال ظر عدخا ا ثث لافت في حالف نأ التةلّر في قم ثف الحري

أثبأ،  نثأ ال نثوا   بث   مثزا   تثًا  وز أثةته،، نع الأبأ الةاأةي الذي اانَ ن ه فماأوف ا ابأ سم ا، هو وفا

مثف  عثا  )ام  سبأ غل نرلي لا عنعر به اانف ال اس، وهو الأبأ الةاأةي، ة ا تجام في غربف ال ةن في ال

سثم ا  بثأ  أثةف ا اثم أن فا مثد ا نثع التأة ال ةن، قصف حي بأ عبظان، رسالف الطل...( وسبأ في المجت ثع. 

عثه  عثدَ في رأ لثتي ت، ابارم اأ طرق لاخروج نأ هذا الأبأ اضزدوج والتحرر ن ه، و))التحرر أنما عتم باضعرفف ا

 ال اعف نأ خاق اننأان((.

ولمن بعمدا  اأ فلرم الحرعف والتحرر، ع،طالع ا ثث اأ )فلرم الأمادم(، وإنما في الةلر الأوروبي الحدعث 

مخثتاة  في  ظثورعأ  نثأ ن  سثو، و لثا، رو لثان  بثودان و نثان  سثمف  مثف والأما وبخاصف في الةاأةف الالت اا

مثف  بثوان  انله سثو  ال مثدها  سثاطف لا تب الأمادم. الأو  عر  في الأمادم، الأاطف اضطابف الدال ف في الدولف، 

 والطبمعمف ويجف أن تلون بمد الحاةم، واللااني ع،عمد الأمادم والأاطف إلى النعف أو الارادم العانف.

بثو  نثد أ صثر حا صثرعأ )ن نثأ أاثن ثا اضعا ونأ الةلر العربي اضعاصر، نطالع ال زاف اننأانمف في فلر واحد 

اثم  - عد(، ووفبا لهذه ال زاف فإن اننأان ضثةي اضع ثم ا اثفي، ع اثق فا هثو نت بثفي  البارئ لمن نتابما  سابما  

اثأ  أث و   هثو اض ال ص، أعيا  علأ هذا ال ص، وباذا تخرج هذه البراءم نأ الةئوعف وت،رنم في أحضان الةرد، و

 الةام والتدبر والتحدعث نأ ينَّم.
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اثه وغ ثاه، في  أثاهم بت و نثفي أن ع لمن هذا التعيرض سو  نانف زا ورد  ننره في هذا العدد وهو ادد نأ

تعزعز اللابافف التداولمف بما هو نعبو  نأ فضاء الةاه ف الأنأمف اض سأف للفي تحضير وإرتباء.
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 رؤية تربوية معاصرة للفلسفات التربوية الحديثة

 

 / التخصص: فلسفة اصول التربية ا.م.د محمد عبد مطشر اللامي

 لغة العربيةقسم ال /الاساسية  / كلية التربية الجامعة المستنصرية

 .                                                                                                  الملخص    

ثة تكمن     يةة الب لمةدا    أهم سةتعراا ا لحةالي   ا ا

التربوية الفلسفية ومضامينها التربوية، وقد اشتملت على 

هةةا والحدي ةةة  يةةة من سةةفية، الت ليد لمةةدا   الفل ظةةم ا مع

والمعاصرة، والتي تتم ل  : المد سة الم الية، والواقعية، 

يةةةة،  يةةةة، والت دم سةةةلامية، واليا،مات يةةةة، وام والطبيع

يةةةةة،  يةةةةة، والتواتر ،ةةةةعية، والمنط  يةةةةة، والو والوجود

سةةا،ية،  يةةة، وام، يةةة، والتيديد يةةة، والتثليل والجوهر

ثةة  عةد الحدا مةا ب ثةة و والبنيوية، إ،افة إلى فلسفة الحدا

 وأخيراً العولمة، وقد تبعتها فلسفة الديم راطية.

ضةةامينها    سةةفية وم لمةةدا   الفل هةةار ا يةةا   قةةد ا اخت و

سةةاعد  ثةة  لت هةةاا الب يةةة،    سةةفا التربو لةةدا   للفل  ا

لمةةدا    مةةن ا كةةم  هةةاا ال تةةوفير  لةةى  صةةرة ع يةةة المعا التربو

هةا  يةة وتوجهات شةاتها التا   خةتلان ، لةى ا الفلسفية ع

بةة  لةى الطل سةهل ع حةد، ي الفكرية،   مصد  تعليمي وا

يةة  ضةامينها التربو لمةدا   وم هةار ا كةا   لةى أف الوقون ع

بصو ة اقتصادية توفر عليهم الوقت والجهد، لينظروا إلى 

يةة  أعمال تعليمية ومنهيية أخرى مد اك أهدافهم المعرف

 والتربوية.

بةة  المشكلا  لتمكينبحل  أيضا يهتمهاا البث     الطل

سةة  مةن د ا بةويين  مةين والتر مةن المعل الجامعيين و،يرهم 

لةها  ،ةر، لع قةت الحا يةة   الو سةفة الترب أحد مداخل فل

تجعل العملية التربوية عند هار الفئا  أك ر وأعمق وعياً 

يةة  يةة، وأهم يةة التربو وأك ر قد ة على إد اك معنى العمل

لةدا    عةرن ا ال يام بها   المجتمعا  ام،سا،ية. كما ت

سةفية،  سةة فل بالأسس والمبادئ التي ت وم عليها كل مد 

لمةدا    هةار ا مةن  صةها  لةتي ،ستخل والمضامين التربوية ا

يةةة،  عةةاملين   الترب يةةادة إد اك ال جةةل إ مةةن أ سةةفية  الفل

يةا   هةا النظر للمفاهيم والمبادئ والفروا التي ت ةوم علي

التربوية المختلفة، وبخاصة عند هؤلاء الاين يعت دون أن 

الفلسفة التربوية هي النظرية التربوية عينها، ولعل ذلك 

سةةفة  يةةة، والفل يةةا  التربو يةةق النظر يةةة تطب سةةهل عمل ي

 التربوية على الميدان التربوي.

mailto:dr.mohammed.alame@gmail.com
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لمةةدا       خةةلال ا مةةن  يةةة  سةةفة الترب سةةة فل مةةا أن د ا ك

ظةام  هةم الن لةى ف يةة ع عةاملين   الترب سةاعد ال الفلسفية ت

ضةلًا  تة ، ف ضةامين  وعمليا فة  وم التربوي واستيعاب أهدا

لةى  مةل ع عن تو،يح المفاهيم المكو،ة ل ، وتفسيرها، والع

مةة  قةا  ال ا  عةة العلا عةن طبي تحليلها، بهدن الكشف 

مةن  ية   مةا ف بين الأجزاء المكو،ة لبنية النظام التربوي، و

هةا  يةة   ميادين يةا  التربو فةاءة العمل مةن ك يةد  اتساق تز

 ام،سا،ية المتعددة.

يةت    كما كشفت الد اسا  والأبحاث العلمية التي أجر

يةةة  سةةفة تربو بةةب فل مةةنهم لا يت كةة ير  مةةين أن ال لةةى المعل ع

مةن أك ةر  يةة  سةفت  التربو بعينها، بل يحاول أن يبني فل

نةو   هةاا ال مةام  نةا أ من مد سة فلسفية واحدة، لهاا فتث

هةا  من التربويين، المدا   الفلسفية المختلفة لعل  يفيد من

   بناء فلسفت  التوليفية هار.

:ااة  مااات المفحاة يةةة  الكل يةةة تربو سةةفا   – ؤ  –فل

 حدي ة.

Abstract                                                                                           

The importance of the current research 

lies in reviewing the philosophical 

educational schools and their educational 

contents, and it included most of the 

philosophical schools, traditional, 

modern and contemporary, which are 

represented in: the idealist, realist, 

naturalist, Islamic, pragmatic, 

progressive, existentialist, positivist, 

logical, contingent, essentialist, 

analytical, renewal, humanist, and 

structuralist schools, in addition to the 

philosophy of modernity and 

postmodernity and finally globalization, 

followed by the philosophy of 

democracy. 

These philosophical schools and their 

educational contents were chosen in this 

research to help the student of 

contemporary educational philosophies 

to provide this amount of philosophical 

schools with their different historical 

origins and intellectual orientations, in 

one educational source, which makes it 

easy for students to stand on the ideas of 

these schools and their educational 

contents in an economical way that saves 

them time and effort, so that they can 

look at other educational and 

methodological works to realize their 

cognitive and educational goals. 

This research also deals with solving 

problems to enable university students 

and other teachers and educators to study 

one of the approaches to the philosophy 

of education at the present time, perhaps 

making the educational process for these 

groups more and deeper awareness and 

more capable of realizing the meaning of 

the educational process, and the 

importance of carrying it out in human 

societies. It also introduces the student to 

the foundations and principles on which 

each philosophical school is based, and 

the educational contents that we extract 

from these philosophical schools in 
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order to increase the awareness of those 

working in education, of the concepts, 

principles and assumptions on which the 

various educational theories are based, 

especially for those who believe that 

educational philosophy is the 

educational theory itself, and perhaps 

this facilitates the process of applying 

educational theories and educational 

philosophy to the educational field. 

Also, studying the philosophy of 

education through philosophical schools 

helps those working in education to 

understand the educational system and 

comprehend its goals, contents and 

operations, in addition to clarifying the 

concepts that make it up, interpreting 

them, and working on analyzing them, 

with the aim of revealing the nature of 

the relationships between the parts that 

make up the structure of the educational 

system, and the consistency in it that 

increases the efficiency of educational 

processes in its various human fields. 

Scientific studies and research conducted 

on teachers have also revealed that many 

of them do not follow a specific 

educational philosophy, but rather try to 

build their educational philosophy from 

more than one philosophical school. 

Therefore, we have opened up to this 

type of educator the different 

philosophical schools, so that he may 

benefit from them in building this 

synthetic philosophy  

  :الأولالمبحث 

  الدراسة مشكلة 

 :تكمن مشكلة البث  الحالي بسؤالين مهمين هما

الفلسفا  الحدي ة وتطبي ها  إشكالية د اسة– معرفة 1

 لا؟  ميدان التربية هل هي مفيدة ام 

يةان  -2 سةفا  الحدي ةة وب معرفة مدى تطبيق المعلم للفل

 على المتعلم   العملية       تاثيرهامدى 

مةن      هةا  نخةر  ب التربوية وما هي النتا ج التي سون 

 ؟ذلك

  هم:ة البحثأ

شةةكاليا  الحدي ةةة،   -1 ضةةايا وام سةةتيعاب  لل  ا

التي تواج  ام،سان   ال رن العشرين، خاصة 

عةةالميتين الأولى  لحةةربين ال عةةد ا مةةا ب فةةترة    

وال ا،ية. 

بةةين  -2 صةةل  لحةةواجز والفوا لةةة ا لةةى إإا مةةل ع يع

ضةةية  يةةد ال  سةةفة، فت سةةية   الفل فةةرو  الر ي ال

هةة  مةن وج مةن أك ةر  تتشعب، ويتم د استها 

،ظر وحي يا  عدة. 

لةين  -3 صةرة   ح  يةة معا مةةن أت ةديم  ؤ سةين  سا

ح ول المعرفة هما: الفلسفة والتربية.

صةل  -4 يةدا بتوا سةيرا جد مةا وتف محاولة ت ديم فه

و تلف عما سب   من  ؤى   عصو  ساب ة.
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لةى  -5 مةو   أي ف البث  ع طةو  والن سةاليب الت

المجتمعا  التربوية.

فةةاهيم   -6 عةةم الم يةةة وب يةةا  التربو ،ةةح النظر يو

يةةة    سةةفة الترب سةةاهم فل لةةتي ت صةةطلثا  ا والم

شرحها وتو،يثها.

 

لةى هدف البحث عةرن ع لحةالي للت ثة  ا هةدن الب : ي

  ؤية تربوية معاصرة للفلسفا  التروية الحدي ة. 

:ااة  حااثمنهج ثةة   :الب مةةنهج الب حةة   سةةتخدم البا ا

 الوصفي التثليلي لملا مت  مو،و  البث .

يةة  يةة تربو لحةالي برؤ ثة  ا ثةدد الب حدود البث : يت

 معاصرة للفلسفا  التربوية الحدي ة.

 تحديد المصطلحات 

 الرؤية التربوية:

إن فكرة أن يصبح المعلم أك ر من مجرد مُثا،رٍ أو ،اقلٍ  

كةولن  سةتاذ  يةة الأ يةة    ؤ كةرة مركز هةي ف للمعلوما ، 

مةن  –بالأحرى–التعليمية؛ فالمعلم  شةف  مةُرب  يك هو 

لةب. يةا  الطا عةن إمكا، يةد :  خلال حضو ر الااتي  )بو

 (11، ص2023

 الفلسفة:

عةاد ال ةديم  عةام   ال بةالمعنى ال سةفة  يةف الفل ويمكن تعر

تة   بةالكون وطبيع لةق  مةا يتع با،ها البث  عن الح ي ة في

شةرون أن  ،وبام،سان يةدر شي يةد  وأ هاا وقد إعم هيرقل

سةتخدمأول من  ،ةا،ي  أ سةون اليو هةو الفيل سةفة  فة  الفل ل

سةةةة  497-572في ةةةةا،و   ) صةةةةف ،ف لةةةةاي و (، ا

 (13، ص2006)الطالبي : بالفيلسون.

 التربية الحدي ة:

هةةو  لةةيم  يةةة الحدي ةةة والتع هةةوم الترب نةةى مف لمةةراد نع إن ا

تةة  لةتي البث  عن مجموعة من المفاهيم ال اب سةت لة ا والم

سةةةخة  يةةةة الرا سةةةس الع ل مةةةب الأي سةةةيم  هةةةا أن تن يمكن

صةةو ة  نةاء ب شةةئة الأب مةة لتن يةةة اللاإ بةا  الاجتماع والمتطل

مةب. سةهم وللميت  سليمة تجعل منهم أفرادًا صالحين لأ،ف

 (23، ص2016)اإفالد ، 

 المبحث الثاني

إطار نظري

شةابهة  سةا  الم صةل الد ا هةاا الف حة     ل د تناول البا

مة هةا اخوذلمو،و  البث  و لةتي اختا  سةفا  ا مةن الفل ر 

يةد أالباح  لمو،و  بح   و يضا لكون عنوان البث  جد

 .مو،و  الباح الد اسا  لعنوان  أقربفهار 

يةة   1994د اسة عبود ) -1 يةا  الترب نةوان )،ظر ( بع

 عصر التنوير الفر،سي(، موسكو  وسيا.

نةد  يةة ع يةة الترب بةين ،ظر ،ةة  أجرى الباح  د اسة م ا 

سةةيو ،  يةةان هلف لةةود أد  نةةد ك يةةة ع يةةة الترب سةةو و،ظر  و

شةا   يةة وأ يةة والأخلاق سةو الطبيع يةة  و هةا ترب وعرا في

نةد  يةة ع ظةام الترب يةة   ، يةة الحر حة  إلى أهم فيها البا

صةر  لةى ع  وسو وهلفسيو ، و كز الباح    د است  ع
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سةةفية  فةةاهيم الفل يةةة للم عةةاد التربو سةةي والأب نةةوير الفر، الت

سةا ل ،  سةاليب  وو تةد يس وأ طةرق ال هةا    وكيفية توظيف

عةةرا  بةةوي، و مةةل التر طةةا  الع يةةة   إ قةةا  التربو والعلا

لةى  سةي ع الباح    النهاية أهمية فلاسفة التنوير الفر،

فةةا     ضةةا  والاختلا ،ةةاً التناق بةةوي، عا  كةةر التر الف

أفكا هم وخاصة ) وسو وهلفسيو  وجز ياً فولتير( مؤكداً 

صةة  نةوير، وخا سةة إ ث الت ،ةرو ة د ا   النتيية على 

 الفر،سي كم دمة ،رو ية للثركة النظرية ال ادمة.

مةةد ) -2 لةةي مح سةةة ع يةةة   1997د ا نةةوان )الحر ( بع

 سو يا. دمشق،التربية عند جان جاك  وسو( 

 التالية:سعى الباح    بح   إلى إبراإ الأهدان 

 التعريف بروسو والبيئة التي عاش فيها  -

يةة  - بةين الحر فةرق  نةوير و ما مفهوم الحرية   عصر الت

  التربية.السياسية وحرية 

  وسو؟التعريف نبادئ التربية الطبيعية عند  -

يةة  - مةة والحر سةو عا كةر  و نةاقم   ف مةدى الت إيضاح 

 خاصة

  وسو؟ما تجليا  الحرية   التربية عند  -

  التربية.تاثيرا  أفكا   وسو   ميدان  -

عةةن  - جةةاب  سةةة وأ هةةدان الد ا حةة  أ قةةد ح ةةق البا و

لةى  الأسئلة الساب ة بتثليل  فكر  وسو منهيياً معتمداً ع

أ اء متعددة للباح ين والكتاب   فكر  وسو، و استخدم 

الباح  المنهج التثليلي، وتوصل الباح    النهاية إلى 

يةةة،  سةةو التربو سةةفة  و يةةة   ن فل بةةادئ الترب يةةد م تحد

د استنا، ود اسة علي محمد تلامس المشكلة التربوية   

 خلال مو،و  الحرية   تربية  وسو. من

 

 

سةةين ) -3 سةةة ح سةةتير 2009د ا سةةالة ماج عةةراق   ( ال

 بعنوان : فلسفة التربية عند جون لوك

 هدفت الد اسة إلى: 

يةريبي  سةون الت لةدى الفيل يةة  سةفة الترب يةة فل إبراإ أهم

بةةي  بةةوي الأو و كةةر التر ثةةرر   الف يةةد أ لةةوك، تحد جةةون 

يةة  يةة ام،كليز سةفة الترب سةس فل ،ةب أ وكالك دو ر   و

 وكالك تو،يح دو ر   تاسيس فلسفة التربية. 

 منهج الد اسة:

لةوك  نااستخدم الباح ة المنهج التثليلي   د اسة كتاب 

مةن  صةول الأولى  صةت الف بعم الأفكا    التربية، وخص

الد اسة لتعريف الفلسفة وعلاقتها بالتربية وكالك عرا 

هةم  مةن تلا أهم أفكا  فلاسفة التربية اليو،ا،يين ال ةدماء و

قةة  مةاً بعلا لةت الباح ةة اهتما حتى عصر جون لوك، وأو

يةة    ثةر الترب التربية بالتسامح الديني عند جون لوك وأ

 بناء مجتمب فا،ل.

 أهم نحائج الدراسة 

لةى  هةا ع كةد في يةد، أ فلسفة لوك الواقعية تخلو من التع 

شةكل  سةاهم ب حةر ي ،ةل  سةان فا أهمية التربية   بناء إ،



  

 
430 

  31مجلّة الفلسفة العدد 

بةة    لةى دو  التير لةوك ع كةد  عة . أ فعال   بناء مجتم

 المعرفة الح ي ية دون وجود أفكا  فطرية ساب ة للتيربة.

فةةةي  ) -4 بةةةد الح سةةةة ع سةةةالة 2010د ا ( الجزا ةةةر  

 ماجستير بعنوان: فلسفة التربية عند جون ديوي

 هدفت الد اسة إلى:

سةةفة  عةةة فل حةةول طبي لةةة  ظةةرة متكام لةةو ة ، صةةول إلى ب الو

يةدا،ين  بةين م لةربب  خةلال ا التربية عند جون ديوي من 

كةالك  ةب  يةة، و سةفة والترب مهمين   حيات  وهما الفل

مةن  يةاً  هةا علم ثة  في يةة والب أفكا  ديوي المتعل ة بالترب

سةفية  بةين  ؤار الفل قةة  خلال مؤلفات  والوقون على العلا

 وإ،تاج  التربوي الضخم.

 منهج الدراسة  

سةفة  بةراإ ح ي ةة فل يةاً م يةاً تحليل استخدم الباح  منه

التربية عند جون ديوي حي  توج  إلى ،صوص  بال راءة 

يةةة  هةةا بغ مةةا بين لةةربب في هةةا وا يةةل أفكا  يةةق وتحل والعل

لةةى  قةةون ع يةةة والو سةةفية   الترب تةة  الفل سةةتخلاص ،ظر ا

لمةنهج الم ةا ن  سةتخدم ا جوهر فلسفة التربية عندر، كما ا

لةتي  يةوي ا كةا  د حينما كان مجال الم ا ،ة متاحاً فين أف

تةاثيرر    تةاثرر و قدمها مب ،يرر من الأفكا  مبراإ مدى 

 ،يرر من الفلاسفة. 

 أهم ،تا ج الد اسة:

صةةناعة  ثةةة    يةةوي المل بةةة د حةة  إلى أن  ، لةةص البا خ

المجتمب المعاصر، الاي يواكب التطو ا  التي أحدثتها 

ية  إلى  تة  يت يةدة جعل شةوفا  الجد ال و ة الصناعية والك

يةة مةا  ،التربية معادة بنا ها وفق أسس فلسفية بر،مات ك

تةي  أن النمب التربوي الجديد الاي قدم  ديوي والاي يع

لمةتعلم  عةل ا لةى ج ثو ة على النمب الت ليدي أصبح ي وم ع

لة   تة  وميو لةى قد ا يةز ع يةة والترك أسا  العملية التعليم

يةاة  هةة الح ومما سة حريت    سبيل تعزيز الاكاء ومجاب

يةوي  سةب د ،ة  بح بةوي فن المتغيرة. وبالنسبة للمنهج التر

شةكلا   حةل الم يجسد المنهج المنط ي من خلال أسلوب 

الاي ي وم على إيجاد مواقف إشكالية يعمل الطفل على 

سةفة  حة  إلى أن فل إيجاد حلول لها. وأخيراً خلص البا

لهةا  التربوية على الر،م من كل الا،ت ادا  التي وجهت 

شةا ق  مةاً   م هةا قا  يةة لاإال أثر يةوي ت دم هي حركة د

 الأ ا ومغا بها.

سةةة  -–  لةةترا ( ––––) د ا ا،ك

 بعنوان: 

يةة   سةو والترب لوك و و

   الطفولة المبكرة.

مةن  هدفت الد اسة إلى كةل  : د اسة الفكر التربوي عند 

لةة  لةة الطفو يةة   مرح  وسو ولوك مب التركيز على الترب

تة   المبكرة وتحديد الفروق بين كل من الفيلسوفين   ،ظر

سةفة  عةلام الفل مةن أ سةو  كةون  و لةة  للتربية   هار المرح

 الطبيعية ولوك من مم لي الفلسفة التيريبية.

 منهج الدراسة 
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حة   إذمنهج التثليل الكيفي والمنهج الم ا ن   لةل البا ح

كةل  بةين آ اء  ،ةة  جةرى م ا  آ اء كل من الفيلسوفين ثم أ

 منهما حول التربية   الطفولة المبكرة.

 

 اسحعراض الفلسفات الحديثة وعلمائها وروادها

 الطب:ع:ة الفلسفة 

كةةر  يةةة إلى المف يةةة   الترب كةةة الطبيع سةةيس الحر جةةب تا ير

سةةو ) جةاك   جةةان  سةي  سةةو د 1778 -1712الفر، ( و و

سةفياً  عةاً فل مةل طاب بةوي يح يكن فيلسوفاً أو أن فكرة التر

لة   سةة و يةة والمما  يةة   النظر محضاً، ل  تطبي ا  تربو

مةاعي  خيا  تجريبية وإنما كان أقرب إلى المصلح الاجت

سةدة  يةود الفا الاي ساءت  مظاهر الش اء والظلم ،تيية ال 

سة ، و أى أن  لةى ،ف سةان وع مةب ام، التي فر،ها المجت

بةوي  نمةب تر يجةاد  وسيلة امصلاح لحال ام،سان إنما بن

مةب  حةال المجت جديد، ،من    كتاب  "اميل". وإصلاح 

 ،من    كتاب  "الع د الاجتماعي".

لهاا جاء فكرة التربوي بصو ة مباشرة كرد فعل للت اليد  

يةة ...  كةا  تربو التربوية الساب ة ،ير أن ما طرح  من أف

صةبغتها  لهةا  صةلاحيةإذا كان  يةة، ام هةا الاجتماع ، فن،

مةل  سةتند إلى ع سةفي، ود ت بةوي فل تخلو من تاصيل التر

لةى  كةبير ع تةاثير  ،ةت ا ا ة   تجريبي ومب ذلك ف ةد كا

 التربية، ونمو فلسفة الحركة الطبيعية.

يةةة  سةةفة الترب هةةر  فل مةةن ظ لةةى الن ةةيم  يةةة ع الطبيع

غةت  الفلسفا  الساب ة التي ،الت   ت ديس الع ةل، وأل

لةت  يةة، وأهم يةة والعاطف طفولة ام،سان وجوا،ب  الوجدا،

عةدوا،ي  شةرير  حرية ام،سان وح وق  واعتي  ام،سان 

لةى الن ةيم  والتربية أداة كبح الشر وإعلاء الغرا ةز.. وع

كةرة  من ذلك جاء  فلسفة التربية الطبيعية لتنطلق من ف

هةةا  عةةي  في كةةن أن ي ئةةة يم هةةي بي عةةة، ف عةةودة للطبي ال

صةفة الن ةاء  مةل  عةي يح مست لًا، ذلك أن كل ما هو طبي

تةةواإن  تةة و ضةب ل ةوا،ين ثاب عةة تخ سةلامة، لأن الطبي وال

لةى  يةاً ع تحةاف  ذات يةة، و ظةواهر الطبيع داخلي بسبب ال

 ،فسها دوماً.

بةب  لةالك تت عةاً  سةا،ية تب عةةوالطبيعة ام،  قةوا،ين، الطبي

ية   هةا، وأن ته والأجدى أن يترك الفرد للطبيعة وقوا،ين

سةر  تةدخل وق سةان دون  التربية فرص النمو الطبيعي للإ،

سةان وأي  مةو ام، لحريت  من قبل الكبا ، وأي اختلال لن

مةةب  بةةل المجت مةةن ق هةةو  نمةةا  نةةا  إ لةةى ال هةةر ع سةةاد يظ ف

لحةا   عليوتدخل    قوا،ين الطبيعة الخيرية. )  2014ا

 (136-135ص

 الطبيعية:المبادئ الأساسية للفلسفة 

عةةاد تةةؤمن -1 لةةواقعي بال لةةاي ا عةةي  ا يةة  ي سةةان ف  ام،

 الد اسا  خلال من ويكتشف الحوا  خلال من ويظهر

ظةام كة يرة قةوا،ين وتسيرر العلمية شةدان) با،ت  1997 الر

 ( 74ص
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صةلة  -2 حةدة مت تؤمن بان طبيعة ام،سان خيرة وأ،ها و

لا تن سم إلى أجزاء منفصلة، ونا أ،ها خيرة يجب تربية 

تة   سةب فطر الطفل بعيداً عن الضغوطا  الاجتماعية وح

بة   بةدأ كتا سةو" ي جةاك  و جةان  عةل  واستعدادات  مما ج

عةن  جةاء  مةا  خةير إذا  شةيء  كةل  أميل بهار العبا ة: " 

مةةا  سةةاد إذا  لةلال والف صةةيب  الا شةيء ي كةةل  لخةالق، و ا

سةب  مةو ح مست  يد البشر ". وتتطو  طبيعة ام،سان وتن

قوا،ين ثابتة مشابهة ل وا،ين الطبيعة الخا جية وما على 

لةةها  تةةدخل   عم هةةار ال ةةوا،ين دون  هةةم  لمةةربين إلا تف ا

 ف وا،ين الطبيعة أفضل وأكمل 

هةةتم -3 سةةفة هةةار ت يةةة بةةالخية الفل لةةتي الاجتماع  وا

لةيس الواقب   العماية المما سة خلال من تكتسب  عةن و

يةة، المحاكاة طريق مةة الكلام مةب وإقا عةي مجت  قةا م طبي

 الظلم على قا م طب ي مجتمب لا الأفراد بين العدالة على

لةق على تعمل أن التربية واجب من وإن والاست لال،  خ

عةا ، هار م ل مةب  المجتم ظةيم مجت يةا بتن في ةوم التلام

كةل  كةون  ية  ي يةا ح كةل تلم هةب  طبيعي تظهر في  موا

صةر  خةرى. )،ا يةة أ يةة م ةودا   ،اح منهم قا ةداً   ،اح

 ( 76ص 1999

 إلى الخامسة سن من سلبية التربية تكون بان تنادى -4

يةةة سةةن شةةرة ال ا، تةةدخل لا ع هةةا ي حةةد في شةةييب أ  لت

تةدخل التو عن بعيداً الطفل است لالية شةر، لأن  جي  المبا

مةن  تة   سةد طبيع عةي ويف فةل الطبي نمةو الط ام،سان يعيق 

شةةبا   لةة  وإ يةةة ميو فةةل وتنم مةةام بالط بةةدأ الاهت خةةلال م

لةةى  بةةالتركيز ع يةةة و تةة  الاات مةةن طبيع قةةاً  تةة  ا،طلا حاجا

يةة  يةة طبيع حا،رر أك ر من مست بل ، وحتى تكون الترب

لمةدا    فن،ها تنادى بالتعليم المختلب وعدم تحبيا ،ظام ا

سةةرحان  يةةة ) مةةن 53ص 1981الداخل لةةيس  ،ةة   ( ، لأ

الطبيعي فصل الطفل عن والدي  صغيراً، ولكن إذا كا،ت 

يةت  مةن الب صةلح  ئةة أ ية  بي هار المدا   جيدة فن،ها ته

 لنمو الأطفال طبيعياً. 

  : أما الصفا  العامة للتربية الطبيعية فتتم ل فيما يلي

هةةاا   -أ خةيرة،  هةةي  لةتي  فةةل وا عةة الط مةام بطبي الاهت

عةلًا أك ةر  كةا ن ف الاهتمام مركز على الطفل كما هو 

يةة لا  كةون، فالطبيع من الاهتمام ب  كما يجب أن ي

تعتي التربية عملية إعداد للمست بل، تطبي ا لعبا ة 

،ةوا  فةال أن يكو مةن الأط لةب  عةة تتط  وسو أن الطبي

يةة    أطفالًا قبل أن يصبثوا  جالًا ". منت ةداً الترب

جةل  عصرر التي تضثي بتربية الطفل الحالية من أ

لة   قةة  مةالا طا فةل  مست بل ،ير مح ق، محملة الط

ب ، فتتعس  من أجل إعدادر لمست بل وسعادة بعيدة 

يةةة  مةةام الطبيع هةةا. إن اهت صةةل إلي قةةد لا ي يةةق  التث 

نمةور  مةل  هةاا بعا مةام و بطبيعة الطفل ما هو إلا اهت

لةم الطبيعي مما د لةو ع جة   عةيين إلى التو عا الطبي

سةا   عةم الد ا النفس لد اسة سيكولوجية الطفل، د

هةةاا  لةةى  يةةة ع عةةديل الترب لةةى ت مةةل ع يةةة وع التربو
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يةة  الأسا . كما اتج  البعم ااخر منهم إلى الناح

البيولوجية فد سوا الغرا ز والدوافب الفطرية. وهناك 

د اسا  أخرى اتجهت إلى د اسة الأطفال البالغين 

سةيب  بطريق مباشر ومو،وعي، كل هاا من أجل تو

يحةب  المجال للنمو الطبيعي للطفل وفق ميول  وما 

بةي  كةون المر يةة، وأن ي من أ،شطة دون تدخل وبحر

موجهاً يعمل من و اء الستا  يشيب الطفل على أن 

لةى  صةو ة ع تة  م  فةالمربي وظيف يربي ،فس  بنفس ، 

إعداد مسرح التعلم وتهيئة الفرص والظرون الملا مة 

ولالك  والبث ،لنمو الطفل وتشييع  على النشاط 

نجد " منتسو ي " تحيب الطفل بالأجهزة التي من 

سة   بةي ،ف لةى أن ير شا،ها تربية حواس  وإ،راؤر ع

 بنفس .

حةد   -ب  هةي أ تنادي بالتربية السلبية كما ذكر ساب اً ف

كةون  بةان ت يةون  بةون الطبيع ،ةادى المر مباد ها ف ةد 

تربية الطفل من سن الخامسة إلى سن ال ا،ية عشرة 

يةةاة  لةةة   ح طةةر مرح هةةا أخ تةةؤمن با، سةةلبية، إذ 

ية   ألاالطفل، أي  فةرا عل شةيئاً ولا ت فةل  يعلم الط

يةة  سةم  وت و قراءة أي كتاب بل الاهتمام بتربية ج

سةة  حس  من قبلأعضا   وإ هان  بةي، أو المد  المر

أو الكتاب، فكتاب الد،يا من حول الطفل هو الأم. 

تةي  ،فسية:الحركة الطبيعية مؤسسة على أسس  -ت  يع

سةلاماً   وسو أول من بدأ الحركة النفسية الحدي ةة م

لمةا،ي" و  بةا   الأ الشعلة إلى خلفا   من أم ال " هر

لةةم  سةاهم   ت ةدم ع ممةا  بةل"  سةتالوتزي" و "فرو "ب

يةل  النفس الحدي  الاي أكد على دو  الاهتمام والم

والفروق الفردية   حياة ام،سان، فاثر على التربية 

الحدي ة فاصبثت اهتماما  الطفل وميول  والفروق 

الفردية  ا دها ومحو ها، بعكس علم النفس ال ةديم 

جةةة الأولى  يةةة بالد  كةةا  الع ل لةةى المل كةةز ع لةةاي   ا

شةر،  يةاة الب سةير ح وأهمل النوابم العاطفية التي ت

فةل هةم  واد  ،ود يهتم بالبيئة المحيطة بالط مةن أ و

كةةدو،ال"  لةةنفس: ما مةةاء ا مةةن عل يةةة  كةة الطبيع الحر

كةوين الاي أكد ق سةلوك   ت فةب ال يمة الغرا ةز ودوا

ممةا  العواطف وخاصة عاطفة اعتبا  الاا  وام ادة 

لةيم.  نةة التع سةة مه سةين   مما  لمةربين والمد  أفاد ا

لةتعلم  قةوا،ين ا وأيضاً "ثو ،دايك" الاي قام بد اسة 

هةةا ا   تةةد يس الم هةةا    سةةتفادة من كةةن الا لةةتي أم ا

سةةة  عةةيم مد  يةةد" إ كةةالك "فرو يةةة. و يةةة والع ل اليدو

حةدر  لةيس و بةين أن الع ةل  التثليل النفسي الاي 

هةي  لةتي  الاي ي ود أفعال ام،سان فهناك الغرا ةز ا

هةار  سةية، و ا،دفاعا  لا ع لا،ية م ل الر،بة الجن

عةةة  ظةةل م ن نةةا ت سةةية   جةةا  الأسا تةةة،الحا  مكبو

ثةري    فكا،ت طري ة فرويد تعتمد على التن يب الأ

 مراحل الطفولة النفس البشرية من خلال العودة إلى

شةرية  لةنفس الب المبكرة، فالمحلل النفسي يحفر   ا
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سةببت  كما يحفر عاد ااثا  ليخر  التيا ب التي 

شةعو . ل ةد  تةت   اللا سةية وكب مةاً ،ف مةا آلا   يوم 

عةة  لةى  ا كةبير ع كا،ت تعاليم "فرويد" ذا  أثر 

عةاليم  لةاين طب ةوا ت الطبيعيين بعد الحرب العالمية ا

مد سة التثليل النفسي على التربية، فكان من أهم 

لمةةربين  مةةام ا يةةة اهت هةةر    الترب لةةتي ظ تةةا ج ا الن

ئةة،  ظةرة بري لجةنس ، بالتربية الجنسية والنظر إلى ا

كما أثر    مجال عدم استخدام الع اب البد،ي أو 

الليوء إلى ال وة الغاشمة.

بةين   -ث  صةل  خةتلب فالف لةيم الم تدافب الطبيعية عن التع

ثةا   قةد أ الجنسين مضر بالنمو الطبيعي للينسين. و

مةن  خةرى  ،ةاً أ لهةا أحيا هاا ، داً لها أحيا،اً ودعماً 

قبل المربين والمفكرين   مختلف ب ا  العاد. 

بةروح  -ج يةتم  يجةب أن  لةيم  ينادي الطبيعيون بان التع

كةون  مةا ي اللعب، لأن طبيعة الطفل تظهر على أا 

ممةا  المكبوتة،  أثناء اللعب فاللعب منفا للر،با  

لةاء  ساعد على ا،تشا   ياا الأطفال   مختلف أ

لةة  المعمو ة. وتعتي المد سة السلوكية وطري ة المحاو

لةنفس  لةم ا يةة  متف ةة.والخطا   ع منطل ةا  الطبيع

خةلال آ اء  مةن  ،ةدايك.وخاصة  صةا   ثو  (1969 

 .(101-95ص

 الطب:ع:ة الحطب:قات التربوية للفلسفة 

  :والمنهاجالطب:ع:ة 

يةة        جةب الترب مةن وا نا أن الطبيعيين يؤمنون بان 

مةو  كةي تن سةا،ية  عةة ام، العمل على تهيئة الفرصة للطبي

فةل    بةى الط متبعة قوا،ين الطبيعة، لالك يجب أن يتر

مراحل معينة من عمرر بعيداً عن تدخل المجتمب، لالك 

مةن  تة   فةل واهتماما نمةو الط عةي  فنن على المنها  أن يرا

يةة  سةتعدادا  فطر لةد با خلال الخية الااتية ل  لأ،  يو

فةل  يةة للط عةة الاات وعلى المربين احترامها، وتنمية الطبي

سةةبة  لخةةيا  المنا شةةطة وا سةةتخدام الأ، خةةلال ا مةةن  تةتم 

للنمو. ويتالف المنها  من العلوم الطبيعية والفلك والجي 

لةرحلا  لا  يةق ا والجغرافيا التي يجب تد يسها عن طر

مةا  مةر ك مةن الع نةة  لةة معي الكتب ويتعلم الحرن   مرح

بةة   سةةو   كتا لةةك  و شةةا  إلى ذ كةةي ا ةةد :أ يةةل. )إ  أم

 (24د. ، ص

 الحدريس الطب:ع:ة وطرق 

يةون   يةؤمن الطبيع لخةية، إذ  هةي ا أهم طري ة للتد يس 

شةفوية  طةاء د و   عةدم إع لةى  باهميتها "فروسو"  كز ع

شةا ك  الألفاظ،للطفل مطل اً وأن يتعلم الأشياء قبل  وأن ي

سةةة  لةة  د ا يةةا  مةةل، وأن ته يةةب   المعا مةةل والتير   الع

الظواهر الطبيعية مباشرة كلما أمكن ذلك. ومجمل ال ةول 

صةةد   ،ة  م لةةى أ سة  ع ظةةر إلى ،ف بةي لا ين لةم أو المر أن المع

،ة   لةى أ سة  ع المعرفة بل أيضاً ينظر إلى تجربة الطفل ،ف

جة   هةو مو لةم  لةى أن المع يةدل ع ممةا  ذلك المصد  أيضاً، 

شةيب  بةوي ف ةب لي سةرح التر عةداد الم وملاح ، وظيفت  إ
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سةةاب  شةةراك    اكت سةة  بن سةة  بنف يةةة ،ف لةةى ترب فةةل ع الط

كةةم  لةةتي تح مةةا  ا ،ةةب ال ةةوا،ين والتعلي لخةةيا  وو ا

شةةةطة  صةةةرفات    الأ، يةةةة. ت نةةةيني: )التربو : 2010جع

 63ص

 والسلوك الطب:ع:ة 

بةد،ي،  سةوة أو الع ةاب ال لا تؤمن الطبيعية باستخدام ال 

فة   لةتعلم أو   ح شمةة   ا أو الليوء للسلطة وال ةوة الغا

بةةي  لةةاي ير عةةي، ا يةةا إلى ال ةةا،ون الطبي نمةةا تل ظةةام وإ الن

لةق ، الطفل طب اً ل وا،ين و،واميس الطبيعة  هةاا المنط من 

سةابهم  عةد اكت فةال ب شةا كة الأط ،ةرو ة م ترى الطبيعية 

سةةةية  ئةةةة المد  خةةةل البي سةةةهم دا لخةةةيا    إدا ة أ،ف ا

لةى  لةنفس وع لةى ا مةاد ع شةيب الاعت والاجتماعية، مما ي

لةى  لةة ع سةيطرة الدو تةرفم  الحكم الااتي دون تدخل و

مةةب  عةةاون  يةةة بالت ئةةا  أهل شةةران هي لةةب بن لةةيم وتطا التع

أهالي الأطفال، ولا تتدخل الدولة إلا إذا تاكد لها وجود 

يةة. شةدان         خلل كبير يؤثر على العملية التربو )الر

 (.75ص 1997

                      

 علام الفلسفة الطبيعية:أمن 

 )جان جاك  وسو(

سةاد  ،ةطهاد والف لةم والا عاش  وسو   عصر ك ر في  الظ

ضةج آ ا ة  و ةو  كةوين و، ثةر   ت عةد الأ لة  أب كةان  مما 

شةف  سةاهم   الك ،ةاة و تفكيرر، ل د كافح من خلال المعا

لمةا  تةاد  ية ، و عن ك ير من أسرا  المجتمب الاي عاش ف

في  من مفاسد وا،عدام للمساواة، وعرا آ اءر   التربية 

عةااب  مةن  خةا ف  ،ةير  والاجتما  والسياسة والاقتصاد 

وتشريد. ل د د   الحياة على الواقب من خلال التيربة 

سةر  فةل   الأ لةة الط عةن معام كة يرة  شةياء  فتعرن على أ

والمجتمب، فاستنتج أن الطفل م يد لا يسمح ل  بالتفكير 

مةاد  لةى الاعت تة  ع سة  وقد  المست ل مما يضعف ث ت  بنف

مةن  بةاً  يةاً مطال عةاً قو نة  دفا فةب ع لةالك دا على النفس، 

يةة  مةام والعنا تة  بالاهت خلال آ ا   التي عر،ها   مؤلفا

مةن يةة.  نيول  و ،بات   صةيت  النام فةتح شخ جةل أن تت أ

يةول  هةار الم لةى  عةرن ع مةين الت لمةربين والمعل مةن ا وطلب 

تةا  إلى  مةا يح هةايب  والر،با  وتشييب النافب منها وت

لةيم  التهايب. يةة والتع يمةة   الترب وثا  ،د الت اليد ال د

صةلة  لمةدا   والمت سةيئة   ا عةادا  ال مةن ال وأإال الك ير 

نةو   خةال ال لةب بند مةن طا كةان أول  بطرا ق التد يس، ف

عةةل  ممةةا ج بةةة،  مةةة و ط ،ةةت مظل مةةدا   كا لهةةواء إلى  وا

هةةا  يةةة الحدي ةةة و ا ةةد أفكا  بةةاً للترب تةةير أ لةةبعم يع ا

الجديدة لالك ذا  صيت    عاد التربية. وتنطلق فلسفت  

لالك يجب  الطبيعة،من أن الأصيل   ام،سان هو حال 

بةى الرجو    تربية الطفل إلى الطبيعة، فيترك  الطفل ير

،فس  بنفس  وبالك ينشا حراً جديراً بان يكون مجتمع ، 

تة   يةة إلا تربي جةل الحر فةل لأ يةة الط وما من وسيلة لترب

سةلبية  كةون  بالحرية، وهاا يعني أن التربية يجب أن ت
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سةة ،  سةة  بنف يةةة ،ف فةةل   ترب ،ةةة الط لةةى معاو صةةرة ع م ت

عةرا  كةن إذا ت يةدر، ول ية  وي  ضةيقق عل وتجنب كل ما ي

 للخطر فعلى المربي أن ينبه  وينهار ب وة. 

الحياة  هي:إن بر،امج التربية عندر يشمل أ بب مراحل 

يةةاة  يةةة والح يةةاة الخل  يةةة، الح يةةاة الع ل يةةة، الح الطبيع

ففي المرحلة الدينية وهي المرحلة الأخيرة يتخا ، الدينية

كةن  لةدين، ول جةل ا ية    الطفل ديناً ل  بعد أن يعرف  عل

لةوحي  سةتند إلى ا ع ا د هاا الدين هي طبيعية بحتة لا ت

 حسب  أي . 

كةان  ا ةداً  يةة  من هاا ،ستدل أن  وسو   فلسفت  التربو

صةباً  وقا داً لمسيرة اهتمت بالطفل بعد أن كان الاهتمام من

محةو اً  فةل  صةبح الط سةية، فا لمةادة الد ا على المجتمب وا

،ةا   سةتعدادا  وإمكا مةن ا نةدر  نةا ع يةة  للعملية التربو

هةةو   هةةار إلى ظ سةةفت   هةةد  فل سةةتغلالها. ل ةةد م يجةب ا

سةةةتالوتزي خةةةرين م ةةةل "ب سةةةفة آ بةةةا  "،  "،فلا "هر

تةد يس  "فروبل"، الاين ساهموا   تطوير طرق ومناهج ال

 (. 26ص :1978 ،اإلي:والخطب الد اسية )

مةن  عةل  يةة ل تة  الفكر ثةر    حيا مةل أ عةدة عوا وهناك 

 أهمها ما يلي: 

ية    -1 مجموعة الصفا  والسما  التي و ثها عن أبو

،ةةة  صةةيت  المر لةةى شخ ثةةر ع عةةد الأ لهةةا أب كةةان  و

  والمتفتثة.

علاقت  المستمرة خلال حيات  قادة حركة التنوير،   -2

بةةاء  تةةاب والأد مةةب والك مةةب و كةةرين  سةةفة والمف الفلا

 الاين اتصل بهم وكان   علاقة مستمرة معهم 

لةةتي   -3 شةةرد ا يةةاة الف ةةر والت شةةها،ح تةة   عا وعلاقا

نةاء  مةن أب مةة  فةة الف ةيرة والمظلو الاجتماعية المختل

 الشعب. 

كةةري   -4 بةةالتراث الف صةةل  مةة  المتوا صةةال  واهتما ات

كةان  ممةا  صةرور،  والأدبي والفلسفي لمن سب ور وعا

ل  أعمق الأثر   حيات  وفكرر وكتابات . )الابرشي 

(7ص :1971:

 التربوية آراؤه 

سةو)شغل       مةةاء  ( و بةين إع صةرر  سةامية   ع ،ةة  مكا

كةان  لةتي  مةا  وا يةة والاجت امصلاح ا ا   ال يمة   الترب

شةهرة  الشعوب.لها أثر كبير على حرية  ية   كةان لكتاب و

تةةةاب " الع ةةةد  فةةةاعتي ك عةةةاد،  طةةةاق   ال سةةةعة الن وا

سةةيين  لمةةؤ خين السيا ظةةر ا هةةة ، مةةن وج مةةاعي "  الاجت

كةر  قةادة الف فةاعتير  "إنجيل الحرية. أما كتاب "أميل" 

كةبير  تةاثير  لة   كةان  لةاي  التربوي "إنجيل "التربية" وا

عةةدة  تةةرجم إلى  بةةوي لاح ةةاً، و كةةر التر لةةى الف غةةا ، ع ل

نمةةب  لةةى  مةةة ع ،ةةير قا  يةةة  تةةاب ترب هةةاا الك عةةرا    ي

ولا على الت اليد المد سية، ولكن على احترام  المجتمب،

هةةي  لةةتي  قةة  ا سةةان وح و يةةة للإ، فةةة ح ي  لةةة ومعر الطفو

هةار مستمدة م ن قوا،ين الطبيعة، والتربية تسير بحسب 
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لةةى  ال ةةوا،ين، ظةةة ع لةةى المحاف مةةة ع يةةة ال ا  مةةا الترب أ

يةةة  هةةي ترب مةةب ف جةةل المجت مةةن أ يةةد و عةةادا  والت ال ال

لةةتي  مةةل ا فةةل والعوا عةةة الط مةةل طبي هةةا ته سةةتبدادية لأ، ا

 ..تساعد على سعادت .

عةةادة أن لا  -1   خةةير  تةةي أن  عةةادة واع يةةة  تةةي الترب اع

 الطبيعة،يكون للطفل عادة، بل يتم تشكيل  وفق قوا،ين 

سةا   فالا،فعالا  الفطرية والغرا ز الطبيعية هي أصدق أ

بةاط  عةن الا ت للعمل من التفكير والحا  والخية الناشئة 

شةري  يةنس الب بااخرين، وأن المدن ما هي إلا م ةابر لل

شةةفيق  يةةة ) يةةة والخل  نةةاحيتين الطبيع : 1982:مةةن ال

 (.274ص

يةةق   -2    لحةةر الطل مةةو ا هةةي الن يةةة ف سةةيلة الترب مةةا و أ

يةة  لطبيعة الطفل لأ،ها خيرة، وكالك ل وار وميول  الفطر

" لا تدعوا الطفل يحصل على شيء لأ،  يريدر،  في ول:

هةا    عةترن ب تة  وي جة ، وأن ي ةد  حري ،ة  يحتا بل لأ

 (.275ص :1982 شفيق:أعمال " )

كةان  -3  لمةا  ل د أ اد بالتربية السلبية أن تكون مخالفة 

فةةل  عةةل الط صةةرر، وج يةةة   ع لةةنظم التربو هةةوداً   ا مع

ومعنى هاا  تدخل،يتثمل النتا ج الطبيعية لأعمال  دون 

،ةيح  خةلال تو مةن  أن المربي يمكن  ت ويم أخلاق الطفل 

هةا،  سةان في خةل للإ، يةة وأن لا د أن الع وبة كا،ت طبيع

فنذا أبطا الطفل   ا تداء ملابس  للخرو  للنزهة فليترك 

  المنزل، وإذا كسر إجا  النافاة فليترك   اليد، وإذا 

أفرط   الأكل فيترك حتى يمرا، كل هاا يعني تربية 

تةةا ج  مةةل الن عةة، وأن يتث قةةوا،ين الطبي سةةب  فةل، ح الط

 الطبيعية لعدم ا،صياع  ل وا،ين هار الطبيعة.

أو د  وسو   كتاب " أميل " أصول التربية الح ة التي  

مةا   سةب وأع نةا يتنا حةل  سةمها إلى مرا يريدها لأميل وق

 يلي: الأطفال وهي كما 

من الميلاد إلى سن الخامسة من العمر:  (أ

تةاب  يةل،ل د تطرق إليها   الجزء الأول من ك هةا  أم وفي

كةةزان  فةةل، وير عةيين للط لمةةربيين الطبي تةي الأب والأم ا يع

طةرق  جسمياً،على إعدادر  عةن ال لةف  طةرق تخت كةن ب ول

الت ليدية الم يدة لحريت ، ويجنب   هار المرحلة التربية 

سةبيل  الخل ية والع لية وأن يبعد عن كل شيء ي ةف   

لةة  ، قي الطبيعة ام،سا،ية هةار المرح بةوين    لةى الأ وع

تحديد مفردا  الطفل اللغوية، فمن الضرو ي أن يعرن 

نةا  لةتفكير و لةى ا الطفل النطق بكلما  أك ر من قد ت  ع

كةاة. و أى أن  سةلوب المحا لةة وبا يتناسب مب هار المرح

يةداً  يؤخا الطفل إلى الريف ليعي    أحضان الطبيعة بع

شةةرو   لمةةدن،عةةن  يةةة  ا مةةال اليدو سةةة الأع صةةح نما  وين

يةة  صةثة وت و لةى ال والريا،ة البد،ية الحرة للمثافظة ع

الجسم.

مةةر:  (ب مةةن الع شةةرة  يةةة ع سةةة إلى ال ا، مةةن الخام

يةل  تةاب إم وتطرق إليها   الجزء ال ا،ي من ك

حي  ينصح الطفل   هار المرحلة بالتكلم مب 
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مةن  سة   مةا   ،ف ،يرر ويسال ويجيب ويعي ع

بة   تةب  عةب والتم أفكا  ومعان، ويسمح ل  بالل

يةةل  مةة ت ل مةةن الحك تة ، و لةة  و ،با ،ةاء لميو إ 

عةادر  لحةوا  وإب يةة ا الأوامر والتركيز على ترب

يةةة  صةر   الترب سةةيئة، وأن ي ت مةال ال عةن الأع

يةةتعلم  هةةا، و يحةةس ب هةةا و لةةتي يفهم شةةياء ا الأ

لةةنفس  لةةى ا مةةاد ع خةةلاق وااداب، والاعت الأ

خةةلال  مةةن  لةةتعلم  مةةة وا يةةة المنظ بطري ةةة الحر

سةةةم  يةةةة تت يةةةة وبيئ بةةةة وبطري ةةةة عمل التير

حةترام  يةل ا لةى أم بالبساطة. ويرى  وسو أن ع

مةا  غةيرر  يحةب ل سةناً، وأن  نة   من هم أكي م

لنفس ، وأن يحب العمل والابتكا  حتى تظهر 

(170ص: 1971:قوت  و،شاط  )الابرشي 

من سن ال ا،ية عشرة إلى الخامسة عشرة:  ( 

يةل،  تةاب أم مةن ك لة   لجةزء ال ا هةا   ا تطرق  وسو إلي

وفيها يزود الطفل بالمعلوما  والمعا ن والتربية الع لية، 

ظةةفهار المرحلة مرحلة علم وعمل وكفاح   ود اسة وملاح

شةاً  لةم تعط لةتعط  للع بدافب حب الاستطلا  وي صد ب  ا

سةو  هةتم  و يةة. وي ينشا عن  ،با  الطفل )إميل( الطبيع

فةرو   مةام ب لةب بالاهت كةبيراً، ويطا بهار المرحلة اهتماماً 

المعرفة التي تدفعنا ،را ز،ا إلى تتبعها ولها فا دة عملية، 

يةاة وف ةاً  حةول الح تةدو   لةتي  كما ،صح ب راءة ال صص ا

لةنفس م ةل  لةى ا ل وا،ين الطبيعة وتيإ أهمية الاعتماد ع

لةة  قصة "  وبنسون كروإو ". وينصح الطفل   هار المرح

،ةرا  جةل  مةن أ من تعلم حرفة لا ب صد معرفتها ولكن 

مةن  تحةب  لةتي  سةدة ا أ ى وهو التغلب على الأفكا  الفا

صةناعي    والحرن،قيمة هار المهن  فالنشاط اليدوي وال

هةةار  يةةل    ضةةيف أن أم كةة يرة، وي يةةا  لةة  مزا يةةة  الترب

لةةة، لةةوء  المرح مةةاً مم صةةبو اً حاإ مجةةداً هاد ةةاً  مةةاً  ،لا

شةةفيق  عةةن الح ي ةةة ) ثةة   مةة  الب لةةالك ،عل شةةياعة  بال

(280ص :1982:

التربية من سن الخامسة عشرة إلى العشرين: (ث

يةل  تناول  وسو هار التربية   الجزء الرابب من كتاب أم

فيرى أن يربقي أميل تربية وجدا،ية خل ية ودينية، فهو 

لةدين ولا  عةن ا شةيئاً  حتى سن الخامسة عشرة لا يعرن 

عن ااداب والأخلاق، ود يتصل بالمجتمب اتصالًا كافياً 

لمعرفة آداب  وأخلاق . ل د  أى أن تكون د اسة الدين   

سن العشرين وأن تكون من خلال ملاحظت  للطبيعة فمن 

عةةاد  لهةةا ولل مةةاً  نةةاك خال ةةاً ومنظ عةةرن أن ه لهةةا ي خلا

 (288-287ص: 1971 الابرشي:)

تربية المرأة:  ( 

يةل،   تةاب أم وتطرق إلى تربيتها   الجزء الخامس من ك

لةةة    يةةل منز تةةاب أم جةةزاء ك قةةل أ لجةةزء أ هةةاا ا تةةي  ويع

صةالحة  جةة  كةون إو تةاة لت يةة الف التربية وهو خاص بترب

صةو  "  هةو "  بة  و هةا  لأميل ، وقد اختا  لها ا اً  ا

سةن  يةل  عةدى أم لةة يت تفاؤلًا بهاا الاسم، ففي هار المرح



  

 
439 

  31مجلّة الفلسفة العدد 

عةةي   سةةتطيب ال شةةاباً لا ي صةةبح  مةةر وي مةةن الع شةةرين  الع

ثة   نة  يب وحدر؛ لالك يبدأ بالبث  عن إوجة ل  ولك

سةمية  ،عنها   الريف هةا ج ويرى  وسو أن تكون تربيت

يةة  يةز والعنا سةي ى والتطر هةي والمو بام،افة إلى تعلم الط

لمةرأة  بالطفل مب عدم الاهتمام بالعلوم الع لية لأن وظيفة ا

لهةةا  يةةة أطفا ،ةةا   وترب هةةا وإ  سةةعاد إوج يةة  إ سةةب  أ ح

ويتيلى  أي    تربية المرأة حين قال: " إن المرأة الم  فة 

كةل  لةى  وبال على إوجها وأطفالها وعا لتها وخدمها وع

وهار آ اء متطرفة من الصعب الأخا بها   العصر ،  فرد

 (325ص :1982 :الحا،ر. )شفيق

 يلي: فيماويمكن إ ال فلسفت  التربوية 

مةين إلى  - لمةربين والمعل ظةا  ا يةة أ، وجهت فلسفت  التربو

يةة  سةي   العمل كةز الأسا شةكل المر الطفل ذات  باعتبا ر ي

لةف  التربوية، مةة تخت لةة ها واعتبا  مرحلة الطفولة مرح

هةةم  فةةال وتفكير حةةل اللاح ةةة، وأن ع ةةل الأط عةةن المرا

طةةرق  لةف  لةةالك تخت بةا   كةير الك عةن ع ةةل وتف لةف   ت

  تربيتهم.

لةاي  - مةب ا عةن المجت لة   فةل وعز يةة الط المبالغة    عا

هةا  نةا في فةة  ثةر ال  ا يعي  في  وترك  للطبيعة متغافلًا أ

كةر    عةب دو اً لا ين لةتي تل قةيم وا يةد و من عادا  وت ال

 تكوين شخصية الطفل النامية. 

تعتي التربية عملية مستمرة وأ،ها عملية نمو ،ابعة من  -

تة  مةب بيئ لة   وأن  ،داخل الطفل و،تيية احتكاك  وتفاع

حةل  مةة لمرا الأهدان التربوية يجب أن تصاغ لتكون ملا 

 نمو الطفل. 

فةل  - شةيب الط هةاً ف ةب وي كةون موج يجةب أن ي المربي 

يةة  بة  الاات مةن تجا  قةاً  سة  ا،طلا سة  بنف يةة ،ف على ترب

 الحق.وبحرية حسب ،واميس الفطرة ام،سا،ية 

 الوجودية:الفلسفة 

وأن  الماهية،الفلسفة التي ت ول باسب ية الوجود على     

تةة   تةة  باختيا ا ثةةدد ماهي ثةةم تت جةةد أولًا  سةةان يو الا،

عة .ومواقف ، وهي ماهب مختلف بشا،  حتى بين   أتبا

مةن  س راط،لى إوهو وإن بدا عصرياً الا أ،هم يردو،   وهو 

سةفت   بين المااهب  يعها الوحيد الاي ينتسب في  فلا

سةةب إ شةةيرة ، لةةبعم    ضةةهم ا ولأن ،ةةةخمة، لى بع

كةان  يةة، و ،ةد الماهب الوجودية هي فلسفة الوجود فهي 

جةةود ام يةةرى أن و يةةو د  كةةل كيرك لةةى  سةةبق ع سةةان أ ،

حةوال  ظةم الأ فةن،ي   مع صةراحة  المااهب، فر،م اختا  

اختا  ،مناً. وحتى الصمت اختيا  وليس من الممكن عند 

التثليل النها ي تيير الاختيا  الا با،  مما سة الا ادة، 

لةيس  هةو  بةالخون، و وأن هار المما سة تصيب الا،سان 

شةعو   ،ة   خوفاً من شيء معين ويرجع  كير كيو د إلى أ

صةر  مةن عنا صةر  ،ة  عن يةدجر أ ية  ها بالخطيئة، ويرى ف

هةول  مةن المج لخةون  تكوين العاد، ويعرف  سا تر أ،  ا

جةةودي ي ةةول  يةةة ولأن الو سةةة الحر لةةى مما  تةةب ع المتر

ثةم با مةن  خةرين، و لاختيا  فهو لا يفرا أفكا ر على اا
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صةرر  ضةايا ع هةا ق  اطبهم بخلق مواقف حياتية ي ير في

قةةف  بةةين الموا صةةرا   بةةالحوا  وال ،ةةواء  هةةا الأ سةةلب علي وي

المتضا بة، ولالك كان للوجودية تاثير كبير على مجالي 

بةل  الرواية والمسرحية وخاصة عند سا تر وألبير كامو ، 

تةةا   سةةة ف ةةد اخ سةةا ل السيا قةةف   م لهةةم موا ،ةةت  وكا

هايدجر الناإية والاإ سا تر الى الشيوعية وكان ياسيإ 

سةةا   لةةى أ سةةية ع سةةفتهم السيا يةةاً، وت ةةوم فل ن ألييال

سةي ، إالاختيا  و ضةمو،  سيا ن كان عملًا فردياً إلا أن م

نةةا   كةةل الممك بةةاي ل لحةةل و، لهةةاا ا يةةا ي  ،ةةي باخت لأ

،ةت أالأخرى  دعو ااخرين ان يحاوا حاوي ومن هنا كا

يةةا اتي سةةية لاخت سةةؤولية السيا ،ةةد  ،الم سةةيإ  كةةان يا و

عةن  سةؤولتان  مةا م التكنولوجيا والبيروقراطية باعتبا  ا،ه

مةة.  هةدان عا سةبيل أ ،يا  الفردية ويضثيان بالفرد   

فةانجر  نةز  وأثر  الوجودية   التثليل النفسي ويرجب ب

اعراا العصاب لنمب الحياة الشعو ية وليس لمحتويا  

ن تفسيرها ليس بردها لأسبابها ولكن  إاللاشعو ، وي ول 

نةى  لةى مع بةال  ع   المعنى الحا،ر الاي يضفي  شعو  ال

هةاا إالموقف، و هةا الا ان  شةعو  اثر يةا  ال ن كان لمحتو

شةعو   ،ةفار ال لةاي أ الأثر موجود بوصف  المعنى المشاب  ا

عةا   على الموقف المشاب  ال ديم، ومن ثم يتوجب على الم

تة     لمةريم وطري  شةعو  ا نمةب  لةى  كةز ع النفسي أن ير

نةى  سةلوك أالتعامل مب العاد وفهم  ل  ، نع سةير  ن تف

،ةي  لةيس الما شةعو  و المريم يكون باستبصا  الحا،ر وال

 (526-525ص :ب.   : واللاشعو ) الحنفي 

 مرتكزا  الفلسفة الوجودية :

يةد  كةا ن الوح تنطلق الوجودية من ام،سان معتية إيقار ال

كةز  سةا،ية، ويرت الاي يعي وجودر، لالك فهي فلسفة إ،

تحةدد م ةولا   سةية  كةزا  أسا الفكر الوجودي على مرت

هةةار  هةةم  مةةن أ عةةل  سةةية ول كةةر ومباد ةة  الأسا هةةاا الف

 المنطل ا : 

 أسب ية الوجود على الماهية: -1

لةى  جةوهرر( فع تة  ) يحةدد ماهي سةان  ترى أن وجود ام،

لةةق  سةةان خ سةة ،ام، لةةق  ،ف تةة  أي   لةةق طبيع وأن  

تةي  يةة، ويع نةا البدا لة  م ماهيت ، لأ،ها لا تكون معطاة 

سةا   سةا،ي الأ شةترك،الوجود ام، كةيى  الم شةكلة ال والم

جةودر  نةاول و لكل الوجوديين، ا،طلاقاً من أن ام،سان يت

سةتخلص  سة  وي سة  بنف بع ل  ويدي  وأعمال ، فيشكل ،ف

لةة  لةة إلى حا مةن حا جوهرر، فهو   حالة ا،ت ةال دا ةم 

جةوهر  هةو  هةاا  عةل و كةان إلى الف لةة امم جديدة، من حا

 التثول ام،سا،ي الفاعل.

 الاختيا : -2

كةون  إن الا،ت ال الاي يو،ح الوجود هو الا،ت ال الاي ي

كةةا ن  لةةالك فال يةةا ، و يةةة الاخت سةةا  حر لةةى أ يةةاً ع مبن

هةو  إكرار،الموجود هو الاي  تا  مصيرر طواعية دون  و

الكا ن الاي تتم ل في  صفة الوجود الح ي ية، فام،سان 
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مةاذا  فةنثن ، ةر   لة   عةن عم سةؤول  سةان الم الحر هو ام،

سة   تةا ر بنف شةرو    عةن م بةا ة  سةان ع ،كون، لأن ام،

يةةا دان  كةةير" ك قةةد  أى " تةة ، و سةة  وبحري شةةكل  بنف وي

الوجود هو الحرية، فالوجود هو الاختيا  وان" توجد هو 

مةن 33ص :1970 :ان تختا  " )حباتر ( ومن هنا لا بد 

 التطرق إلى الحرية الوجودية.

 الحرية عند الوجوديين: -3

مةن  كةي  ل د جعل الوجوديون ل ضية الحرية النصيب الأ

تفكيرهم ، فلا وجود ح ي ي دون توفر الحرية ، والفعل 

سةا،ية  هو التعبير عن الحرية، فالحرية هي الح ي ة ام،

الملاإمة للإ،سان فهو حر   اختيا  ماذا يكون هل يكون 

مةن أن  بةد  تاجراً أو معلماً أو لصاً، مؤمناً أو ملثداً، ولا 

مةةن  عةةة  نةة  أو مجمو فةةرد بعي سةةان لا  كةةل إ، هةةا  تةةب ب يتم

خةرين،  يةة اا طةة بحر كةون مرتب الأفراد دون ،يرهم، وت

خةر  سةان آ وإذا حاول ام،سان الاعتداء على حرية أي إ،

جةود  بةين و فن،  يساهم بالك   هدم حريت  وبهاا وحد 

شةةان": إن  هةةاا ال سةةا تر"    تةة  و ي ةةول  سةةان وحري الا،

جةواً  لةق  ،ة    ام،سان الاي يظلم ااخرين ليس حراً لأ

تة   سةون يف ةد حري لةالك   ،من الظلم يحيب ب  ذات  ، 

هةا  يةدة الا ا، ،ةير م  مةة  والحرية عند الوجودية حرية تا

هةا  مرتبطة بالضرو ة ولا معنى لها الا   ،وء ا تباطها ب

سةةية    كةةرة اسا يةةة ف كةةرة الحر سةةا  ال ةةيم. وف هةةي أ و

كةا هم  يةب أف هةا  ةيعهم، و  الفلسفة الوجودية آمن ب

كةةرة  لةةى ف سةةية ت ةةوم ع يةةة،الأسا بةةال لق  الحر فةةال ول 

يةة  والمسؤولية والعدموالمخاطرة  لةى الحر هةا ع ت وم  يع

هةي  عنها،وتنيم  كما أن الفكرة الر يسية   الوجودية و

سا  فكرة أال ول باسب ية الوجود على الماهية ت وم على 

يةةة،  نةةا الحر يةةة أو يةةة،ن الحر مةةن  الوجود تةةبين  مةةا ي ك

فةترا  كتابا  مفكريها مرتبطة بالضرو ة والالزام لالك ت

صةو ة  يةة ب ،ةح   أالخضو  لل ا،ون. وتتضح هار الحر و

يةةا   يةةة، فالاخت عةةن الحر عةةبير  ،ةة  الت يةةا  لأ عةةل الاخت ف

هةاا  للاا ،الوجودي بهاا المعنى هو اختيا   مةن  لالك 

عةن  دالمنطلق يعً لةاي أالا،سان مسؤولا  هةو ا ،ة   لة  لأ فعا

 (40ص: 1964 :اختا ها. )الا دي

 ال لق عند الوجوديين:  -4

 تلف مفهوم ال لق عند الوجوديين، فالوجودية المؤمنة 

ن سبب  إبل  والتشاؤم،لا ترى أن ال لق يؤدي إلى اليا  

مةن  تة   يةق حري تة  وتح  يةق ذا لةى تح  تاكيد ام،سان ع

سةةتمرا   مةةلاإم با شةةعو   هةةو  عةةل، و يةةا  الفا خةةلال الاخت

تة   للإ،سان تل ا ياً ما دام ام،سان   بح  مستمر عن ذا

لةى  لةق ع مةن ال  وحريت ، فام،سان يعي  دا ماً   حالة 

 ،عكس ما يرار الفلاسفة من أن ال لق يزول بزوال أسباب 

جةود  لةق و لةة ال  فةيرون   حا ثةدون  يةون المل أما الوجود

تةا ج  مةن ، لخةون  يةة ا بةاط ،تي امحسا  باليا  وامح

عملية الاختيا  حسب المفهوم السا تري، حي  وجهت 

عةدم سهام الن د إلى مفهوم ال  مةن  لق عند سا تر ا،طلاقاً 
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مةاذا  سةان، فل وجود سلطة تفرا اختيا اً معيناً على ام،

 ان ام،سان من الخطا   الاختيا  ما دام المسؤول عن 

ية  أن  تة ، فعل صةنب ماهي لةاي ي هةو ا عملية الاختيا ، و

عةي   فةروا أن ي مةن الم لةيس  ثةم  ير،ى نا اختا  ومن 

 حالة من ال لق.  

 العب  الوجودي:  -5

جةوديين، إلا أن  تعًد العب ية الفكرة المشتركة بين كل الو

كةامو  لةبير  ( م1٩6٠ - 1٩13)الفيلسون والأديب ا

 عن عبا ة يرار كما فالعب  العب ية، النزعة م ل من خير

مةاق   ام،سان يعا،يها مستثيلة ع دة سة  أع تةرى. ،ف  و

بة  مشكلة أن الوجودية تجةة الع سةان إد اك عةن ،ا  ام،

يةة  وجود لعدم بةة ،تي شةعر بالغر يةاة في معنى وقيمة للث

يةةرفم  سةةا . و بةة   (كةةامو)هةةاا امح سةةلام للع الاست

تةؤدي إلى  والمطالبة بالتمرد والعصيان على الحالا  التي 

عةترن  كةامو " ي كةن "  العب  لدفب النا  إلى ال و ة، ول

أ،هما عبا ة عن مسكن للآلام وقال: " إ،  أيسر للإ،سان 

هةةا" )الا ةةدي مةةن أن يحيا ضةةات   يمةةو    متناق  :أن 

 ( 49ص :1964

بةين  بةدي  ويؤكد سا تر أن العب  لا ياتي من الصرا  الأ

لةاي  يةاة ا لةزوم   الح الوجود والعدم بل ياتي من عدم ال

جةةود  لةةى الو يةةادة ع شةةعو    الز سةةان ب نةة  ام، عةةي ع ي

سةبب  ام،سا،ي إذ ي ول : " إن كل إ،سان يولد من ،ير 

،ةةلاب صةةادفة " ) يمةةو  بالم ضةةعف و بةةدافب ال عةةي    :وي

 ( 19ص 1965

 الفلسفة:علام هار أمن 

 )جان بول سا تر(

صةةةية       يةةةب وشخ سةةةي، أد جةةةودي فر، سةةةون و فيل

نةة  سةت    مدي بةدأ د ا اجتماعية. ولد   مدينة با يس و

صةل  (لا وشيل) وأكمل د است    جامعة السو بون، وح

عةةام ) سةةفة  لةةدكتو ار   الفل لةةى ا عةةيقن  (،م1٩2٩ع ثةةم 

نةةة " لأ سةةفة   مدي سةةتاذاً للفل لحةةرب أ ،ةةدلا  ا نةةد ا ن وع

مةة  ثةم إلى الم او سةي  يةي  الفر، ضةم لل يةة ا، العالمية ال ا،

يةان)الفر،سية السرية. ،شر مؤلف  الأول  واية  عةام  (الغ 

يةةةة 1٩3۸) لجةةةدا )م( و وا هةةةا 1٩3٩) (ا م( واتبع

يةل)ثةم  (الحا ب)نيموعة قصص تحت عنوان:   (المتخ

عةةةةةةةدم)و  م(،1٩42) جةةةةةةةود وال ( م1٩43) (الو

التي أعلن أ،ها ، طة تحول  (الاباب): وهما ومسرحيتان

لةى  مةة ع سةاة قا  عةد الما لةم ت جا ي   عاد التراجيديا ف

عةن  عةي  صةبثت ت بةل أ علاقة ام،سان باالهة وال ةد ، 

يةة  شةر.فكرة وجود وحر سةرحية الب لةق) وم بةاب المغ . (ال

وأصبثت آ اؤر وأفكا ر واسعة الا،تشا    مختلف ب ةا  

 العربي.ولكنها د تجد صدى واسعاً   العاد  العاد،

تةى أن  (سةا تر)ل د أصبح  ثةدة ح يةة المل مةاً للوجود إعي

، د )اتباع  اعتيور مؤسساً للوجودية. ومن مؤلفات  أيضاً 

غةا ، (الديالكتيكيالع ل  عةدة ل ، وتر ت مؤلفات  إلى 
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مةةن  يةةر الجزا ةةر، و مةةن بتثر سةةتعما  وآ يةةبغم الا كةةان  و

يةة   قةةدمت إل لةةتي  بةةل ا جةةا زة ،و فةةم  ،ةة    عةةرون أ الم

 (47-46: ص1965 :)،لاب

بةين  (سا تر)ويعتي  يةة  سةفة الوجود أول من فرقق   الفل

سةابق  سةان  جةود ام، بةين "أن و ية   ام،سان وماهيت  ح

تة )جوهرر(  لةق ماهي على ماهيت  " فام،سان هو الاي  

بةدق  وأفعال ،من خلال وجودر  لةك لا  مةن ذ ولكي يتمكن 

بةدوي لةة ) (. 215ص :1973 :من تمتع  بالحرية الكام

هةة عةةن  وو جةةة  قةةوة خا  جةةود  سةةليم بو كةةرة الت عةةا ا ف ي

كةةر  كةةان يف سةةت بل ، ف لةةى م سةةيطر ع سةةيرر وت سةةان ت ام،

بطري ة خاصة وخالية من كل ع يدة دينية، إذ د يضب 

غةز  بةة ل مة  ن ا ،صب عيني  سوى ام،سان الاي ظل أما

صةةية وع ا ةةدر  سةةفت  الشخ لةة  بفل صةةل إلى ح أ اد أن ي

 (.443ص :1981 :الخاصة )حفيظة

شةرو   (سا تر)ل د ،ظر  عةن م إلى ام،سان على أ،  عبا ة 

مةا  بنفس ،يصنع   سة ، و صةنع  ،ف مةا ي سةان إلا  فما ام،

هةاا  مةن  جةود، و عةن الو سة   يريدر ،فس  وما يتصو ر ،ف

صةف  يةة، في مةن الجي يةة  التصو  كان يريد إ، ةاذ الحر

سةان  الوجودية با،ها ماهب تفاؤل لأ،ها تضب مصير ام،

سةا،ية  يةاة ام، نةة، بين يدي  فتيعل الح تةي ممك ل ةد اع

عةل  الوجودية ،زعة ا،سا،ية فهو يرى ان الح ي ةة واي ف

كةةرم  سةةف  سةةا،ية. )يو تةةا ا، سةةطا وذا سةةتلزمان و خةةر ي آ

 (457ص :1962:

لةةس  تةةادون مج هةةا ير سةةا وم  فو شةةباب فر، كةةان  حةةين  و

فةةوا ( دو مةةونی )و  (سةةا تر) سةةا تر  بو يحةةاولا  د 

وسيمون قب أن يما سا دو  الأساتاة الكبا  عليهم، وإنما 

يةون  لةون الح ي  هةم المم  هةم  لةى أ، لةيهم ع ظةران إ كا،ا ين

لعصرهم متثاشيين التوجي  وجهة معينة بالاا ، وإنما 

مساعدة الشباب على التعبير عن أ،فسهم   الصو ة التي 

هةا  (سةيمون)و (سا تر) تا و،ها لأ،فسهم اعت اداً من  أ،

 أفضل وسيلة لمساعدتهم على تح يق حريتهم.

لة   خةلال أعما ويربب سا تر" بين الحرية والالتزام، فمن 

تةزام  سةؤولية أو الال يةة والم كةن ال ةول إن الحر الروا ية يم

تةد   ام،سا،ي تم ل المواقف الأساسية   أعمال  التي ام

عةةوام ) مةةن ل ةةد(. م1٩4۸-1٩3۸بةةين أ يةةة آ  بحر

سةةان هةةو  ام، تةة  و تحةةدد  ماهي هةةاا  يةةرد، وب أ اد أم د 

يةا   لةى الاخت لة  ال ةد ة ع جةودر و كةم و مسؤول عنها بح

بةديل  واتخاذ ال را ، الاي هو عبا ة عن عملية اختيا  ال

من البدا ل المفرو،ة، ولا يوجد حد ،ها ي للاختيا  ولا 

سةتمر  ثةان م ،هاية لاستخدام الحرية فهي عبا ة عن امت

سةؤولية ولا تتث ق وتعطي معناها الكامل إلا بالالتزام  والم

لمةتغيرة أ، ،  فةرد ا يةة ال يةا بحر إلا  بب ال ةيم والم ةل العل

هةا  معتياً الحرية أسا  ال يم. إن فلسفت  ت ةوم   جوهر

يعتي أحد المحاو   الاا ،كما أن مفهوم  الحرية،على 

،ةثى جةودي. ) كةر الو سةفت  وللف  :1981 :الر يسية لفل

 (364ص
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يةة  تة  الوجود وبعد الحرب العالمية ال ا،ية أ،ان إلى  ؤي

بعدين هما: البعد الاجتماعي، والبعد التا  ي مستفيداً 

سةا   بةبعم ومما  هةا  عةد دمج من التيا ا  الما كسية ب

التثليل النفسي، فاصبثت الما كسية عندر تحتل الأفق 

هةةا  لةةها وتطوير عةةد تعدي كةةن ب تةةا  ي ول مةةاعي وال الاجت

ية   بحي  تتلاءم مب مفاهيم  الخاصة عن المشرو  ومنه

يةةة  مةةج الرؤ لةى د لةاي ي ةةوم ع تةةدادي وا طةو ي أو الا  الت

،ةي  ،المست بلية نةؤثرا  الما وبغم النظر عن اختلان 

لةيس    تفسير مكو،ا  العمل الفني اا اء حول أعمال  ف

سةفت   فةرا فل تةب    كةر وكا نجةح كمف ،ة   من شك   أ

مةن  إذوآ ا   على الفكر العالمي  جةزءاً  لة   صةبثت أعما أ

،ةثى  سةا،ي. ) كةري ام، -331ص :1981:التراث الف

336) 

  اءر التربويةآهم أ -

سةةا تر  مةةن أيةةرى  سةةان لا  مةةن ام، بةةدأ  سةةف ي ن التفل

سةفة  الطبيعة: هةا فل الوجودية فلسفة عن الاا  أك ةر من

هةر  -عن المو،و ، لأن الوجود  هةو المظ كةرر  كما سبق ذ

ام،سا،ي المحم الموجود، باعتبا  أن ام،سان هو وحدر 

جةودر  الاي يحتوي على الوجود، وماهية ام،سان هي و

معنى ذلك أن الوجودية تشاب   وجودر وليسهي حصيلة 

يةة، لأن  طةة البدا لةاا  ،  هةا ل ية  اتخاذ مةن ح الم الية 

جةد  الفرق بينهما كبير، إذ ترى الوجودية أن ام،سان يو

جةوداً  خا   ذات ، بينما الم الية ترى أن وجود ام،سان و

يةة  ،ذاتياً بةدأ الوجود و  حين تبدأ الم الية من الأفكا  ت

 بالأفعال.

كةل  مةن  سةان  يةر ام، هةو تحر جةودي  مهمة التفلسف الو

تصو  ع لي سابق. يرفم الوجوديون المشكلا  الفلسفية 

عةن  ثة   سةت الب الت ليدية، ويرون أن الفلسفة الح ة لي

كةل  مةن  سةان  يةر ع ةل ام، نمةا تحر المعا،ي المجردة، وإ

صةف   لخةاص بو جةودر ا مةام و ،ةع  أ تصو ا  ساب ة، وو

قةرا ر  لةى  يةةكا ناً حراً يتوقف مصيرر ع صةي وحر  الشخ

 ام،سان هنا تعني الالتزام ولكن بعيداً عن المالون.

يةون أن  المعرفة مصد ها الواقب وليس الع ل. يرى الوجود

الع ل لا يوصل إلى معرفة ح ي ية، وإنما تاتي من الواقب 

عن طريق المما سة والتيربة، والمعا،اة وال لق فام،سان لا 

 وإنما بن ادت  ومشاعرر.يتفلسف بع ل  ف ب، 

عةت    يةنهم، و  مةا ب و ،م تباين فلاسفة الوجودية في

،ةةةم الن ةةةود  ثةةةدة، و  نةةةة والمل هةةةا  المؤم هةةةا الاتجا طي

والاعترا،ا  المنط ية الموجهة إلى الوجودية، فن،ها أك ر 

ظةم  بةي، لأن مع يةة الغر الفلسفا  شعبية   الشا   ال  اف

صةثافية  يةة و يةة وأدب  وادها قدموا فلسفتهم   أعمال فن

عةا   طةلاب الجام لمة  فين و بةين ا صةدى  لهةا   اقية كان 

هةةار  جةد   تةةالي و يةة وبال يةةة وال  اف سةا  امعلام والمؤس

ثةةةر ة،  شةةةطة المت عةةةا  الن هةةةا إلى الجما كةةةا  طري  الأف

 والجماعا  الرافضة للت اليد كالهيبيز
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،ةةب  لمحةةدثين   و يةةة ا سةةفة الوجود عةةم فلا هةةد ب اجت

عةم  محةاولا  ب ،ةب  تطبي ا  تربوية للوجودية إلى جا

 المربين امفادة من الوجودية   مجال التربية.

سةن  يةة يح يةة للوجود وقبل امشا ة إلى التطبي ا  التربو

سةةا،ية  عةةة ام، عةةن الطبي يةةة  ظةةر الوجود هةةة ، يةةان وج تب

يةر  يةة   ت ر مةن أهم ،ةب  لهةار الجوا لمةا  والمعرفة وال يم 

هةا  يةة و،ايت عةة الترب ية  طبي النمب الاي سون يؤسس عل

 (143-142ص :2014 الحا :)علي الأخيرة. 

 الي اتية:فلسفة التربية 

سةفا       شةهر الفل هةم وأ مةن أ يةة  تعد الفلسفة الي ات

كةةا  شةةا    أمري شةةرين، ، هةةر    ال ةةرن الع لةةتي ظ ا

شةةهرتها  قةةت  لهةةا وفا نةةا  ملا ةةم  ئةةة وم عةةت   بي وترعر

لةيس    يةة،  اافاق، حتى ،د  الفلسفة الر يسية للترب

بةةدأ  عةةاد. ولن مةةن ال كةة يرة  لةةدان  نمةةا   ب كةةا ف ةةب وإ أمري

يةةةةةة  مةةةةةة الي ات عةةةةةني كل يةةةةة  ت بةةةةةالمعنى ح

عةةةل   ) لةةةي" أو الف يةةةاً "العم ( حرف

بةب  الحالة المما سة. ويمكن فهم ح ي ة الي اتية من تت

سةا  نةار مؤس مةا ع بةالنظر إلى  لةك  المعنى الاصطلاحي، وذ

بة   سةم  ممةا تت هار الفلسفة، و ؤيتهم إلى جا،ب أو أك ر 

 هار الفلسفة من مميزا . 

حةل مر استخدام كلمة ) بة لاث مرا  )

يةة  لة  إاو كةلًا  سةفة، إذ أن  هةار الفل سةي  ا تبطت نؤس

فة   ،النظر داخل هاا الماهب هةاا الل سةتخدم  فاول من ا

( نعنى أن العمل المنتج 1839-1914"تشا لز بيرسي" )

مةل  لةيس التا هةا. و هو معيا  الح ي ة وصدق اا اء   ،فع

لةةيم" " ةةس  مةةا "و ظةةري. أ جةة  1910-1843)الن ( فو

صةةدق  يةةا   سةةت بل، و أى أن مع مةةل والم لةةو الع لةةتفكير  ا

حةوال  ال ول هو ما ل    من ،تا ج   سلوكنا وتحسين أ

لةاي 1952-1859حياتنا العامة، أما "جون "ديوي ) ( ا

سةتخدم  يةة، ف ةد ا سةفة الي ات يعتي بحق مؤسس الفل

مصطلثين مختلفين أطلق على الأول لف  الماهب الأداتي 

( أو "الوسيلي"، وي صد ب  )

صةةطلح ال ةةا،ي  لةةى الم لةةق ع يةةة للع ةةل، وأط مةةة الوظيف ال ي

( وي صد "الماهب التيريبي" )

ب  الخية   كسب المعرفة، وحل المشاكل التي تصادن 

 الفرد والمجتمب.

نةى        وقد جعل هاا أ،صا  الي اتية ينظرون إلى مع

سةةفة  سةةميت "بالفل هةةا، ف يةةة مميزات مةةن إاو يةةة  الي ات

فةة.  سةب المعر شةاط   ك مةل والن مةة الع كةد قي العملية لتا

والخية  إلى، المعرفةلنظرتها  (الأداتية)و يت بالفلسفة 

يةة الطري ةة  والأشياء على أ،ها وسا ل لتاكيدها على أهم

حةةل  فةةة و سةةب المعر يةةة لك شةةاكل التيريب شةةيبا،يالم  :)ال

سةةفة 330ص :1982 فةةة للفل هةةار اا اء المختل ،ةةير أن   )

هةا   تحةوي اتجا ضةة أو  هةا متناق الي اتية لا تعني أ،

بةادئ  بةالنظر إلى الم لةة  طةة متداخ هةا متراب متباينة، ولكن

 العامة التي عي  عنها تلك الأ اء.
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سةفة  وبهاا امطا  العام الاي يجمعهم ومن تبعهم من فلا

فهناك  النظر،فمهما تعا ،ت إوايا  بر اتيين،بين روم

كةل  هةو  اتفاق على أن المعنى العام للفلسفة الي اتية، 

محةةدودين  ،ةةير  مةةب  عةةة والمجت بةةان الطبي سةةلم  شةةاط ي ،

سةين  جةة إلى تح مةةا   حا سةاً، وه صةين أسا طةةوير و،اق وت

بةة 104ص 1983)حسان  ( واميمان ب يمة العمل والتير

مةةب  صةةلاح المجت شةةكلا  وإ لحةةل الم فةةة  صةةد  للمعر كم

 وت دم .

لةم  (جون ديوي)و  تعريف  للفلسفة يرى أن مو،و  الع

قةةا  هةةا   علا يةةة تنظيم شةةياء وكيف يةةة الأ مةةا  ،هةةو ماه أ

مو،و  الفلسفة فهو ماهية ال يم، وكيف تشتق، ومكا،ها 

ظةةيم  لخةةية   تن سةةان ا يةةرى أن 75ص :1989)ح ( و

نةا  يةزا  وتري مةن التث نةا  واجب الفلسفة هو تحرير ع ول

شةةكلا   حةةل م سةةتطيب  يةةف ، عةةاد، وك عةةرن ال يةةف ، ك

 المجتمب وت دم .

 وتطو ها:مصاد  ،شاة الفلسفة الي اتية 

مةن        استمد  الفلسفة الي اتية أصولها ومباد ها 

الفلسفا  والحركا  الفكرية الأو بية، حي  أخا  من 

مةن  (كا،ب) مةي، و مةن  (شةوبنهاو )الع ل العل ام ادة، و

مةةةن  (دا ون) صةةةلح، و كةةةون)الب ةةةاء لح  (لةةةوك)، و (بي

مةةن  يةةب، و يةةل)التير تةةاثر   (هي مةةا  لةةديالكتيك ك ا

نةا  بةا م سةاد  أو و الي اتية بالحركا  الفكرية التي 

سةها  ال رن السابب عشر، حتى ال رن العشرين، وعلى  أ

يةةة  كةةة الطبيع ثةةم الحر مةةااهبها،  يةةة و كةةة الواقع الحر

سةها  لةتي أس سةو)الروما،تيكية ا سةية ( و كةة النف ، والحر

هةةا  قةةاد لواء لةةتي  سةةتالوإي)ا يةةل)و  (ب كةةة  (فرو ثةةم الحر

مةةا  لةةك  ،ةةب ذ يةةة، وإلى جا كةةة الاجتماع يةةة والحر العلم

ثةم  يةة،  سةية، والبيولوج أسفر  عن  ،تا ج البثوث النف

صةةناعية  عةةا  ال صةةا ص المجتم يةةة وخ بةةادئ الديم راط الم

وبخاصة   أمريكا. وكل هار التاثيرا  وجد    البيئة 

الأمريكية التي شكلت المنا  المناسب لظهو  الي اتية، 

كفلسفة أمريكية النشاة محددة الملامح وال سما ، حي  

جةد  ،   و،ير ذلكأن أمريكا الأ ا،ي وإقامة المنشآ وو

يةةدو ها  لةةتي  لةةك وال ةةراء. ا شةةرهة للتم شةةئة  يةةة ،ا  أ ال

نةةود  لةةى اله ضةةت ع سةةتعبدتهم، وق ،ةةو  وا سةةتيلبت الز ا

لةب  عةة لأ، كةي منف يةق أ الحمر وحاصر  ب اياهم، لتث 

لمةؤثرا   السكان، وهم البيم وبعيداً عن قيود الكنيسة وا

سةبل  عةن  قةيم  السياسية   أو وبا، حكم أمريكا ترسيخ 

كةي  مةب الأمري طةوير المجت صةناعة الحدي ةة، وت تطوير ال

خلال  أخرى، ومنحتى لو كان على حساب مجتمعا  

كل ذلك ،شا  الفلسفة الي اتية واإدهر    أمريكا، 

كةةي مةةب الأمري لةةي للميت كةةري والعم جةة  الف صةةبح المو ، لت

لةبعم  واستغرقت الي اتية   الجا،ب العملي دفعت ا

يةاة إلى اعتبا  الفلسفة الي قةرب إلى طري ةة للث يةة ا  ات

هةا إلى  يةل من لةتفكير والتثل مةنهج ل لةى  والعي  ال ةا م ع

اعتبا ها فلسفة أكاديمية محكمة البناء الفكري وعلى كل 
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هةةر     لةةتي ظ سةةفة ا هةةي الفل يةةة  تةةي الي ات حةةال تع

سةةفة  يةةدان الفل لةةت إلى م هةةا ا،ت  يةةة، ومن ضةةان الترب أح

جةب إلى أن  هةاا  ا ،ةح و كةري الوا كنظرية لها بناؤها الف

مؤسسها الح ي ي "جون ديون كان معلماً، حي  اشتغل 

نةةاء  عةةة أو أث مةةن الجام جةة   عةةد تخر سةةواء ب تةةد يس  بال

تحضيرر لد جة الدكتو ار أو بعدها، وظلت التربية محل 

تةياً  سةفية مخ كةا ر الفل يةب أف هةا   اهتمام ، مطب ةاً في

لها، ومبدعاً فيها من تجا ب ، وخيات  الشخصية. وهنا 

عةداد  لةيس ام يرى جون ديوي" أن التربية هي الحياة و

يةة  هةار العمل يةة، و ل . وإذا كا،ت التربية عملية اجتماع

تةي  تم ل المركز الجوهري   البناء الاجتماعي، فن،ها تع

صةثح  سة ، وي أخطر وأهم وسيلة يجدد بها المجتمب ،ف

يةاة  حركت ، وتزداد أهمية وخطو ة أدوا ها مب تع د الح

سةا عة  غةيرا  مت المعاصرة، وما تشهدر المجتمعا  من ت

يةوي أن المجتمب، شملت كل ،واحي حياة  يرى جون د

عةلا   ،ةرو ي ل يةة  إصلاح المجتمب على أسس الي ات

صةلاح  المشكلا  الاجتماعية، وهاا امصلاح يحتا  إلى إ

مةةن  سةةبنار  مةةا اكت عةةديل  ،ةةرو ية لت يةةة  بةةوي. فالترب تر

ظةام  عةم الن لةك د الما،ي، وما تعود،ا علي  والسبيل إلى ذ

مةب  التربوي، يت بل التغيرا  اللاإمة لتث يق هاا المجت

 (187-186: 1978 مرسي:)

 الي اتية:التطبي ا  التربوية لفلسفة التربية 

لةةى  يةةة، وع فةةنن الي ات سةةاب ة  سةةس ال سةةتناداً إلى الأ ا

سةت  يةاة، ولي يةة الح تةرى أن الترب يةوي"   أسها جون د

لةم،  لةيم وتع نمةو وتع يةة  امعداد للثياة، نعنى أ،ها عمل

وتجديد مستمر هي للخية، وهي عملية اجتماعية ولكن 

شةةئون  تةةرتبب ب بةةد أن  فةةلا  يةةاة  يةةة ح يةةة عمل كةةون الترب ت

يةة  الحياة، لةم وعمل يةة تع نمةو وعمل يةة  كةون عمل ولكي ت

لةتعلم،  اكتساب للخية، فلا بد أن تراعي شروط النمو وا

يةة،  يةة اجتماع كةون عمل وشروط اكتساب الخية ولكي ت

نةةا   تةةتم   م يةةاً، و فةةاعلًا اجتماع ضةةمن ت بةةد أن تت فةةلا 

شةةةيبا،ي  سةةةليم )ال مةةةاعي  طةةةي واجت  :1982:ديم را

 (349ص

صةثيثة  يةة ال فةنن الترب يةاة،  وما دامت التربية هي الح

عةة،  صةثيثة والناف لخةية ال تتث ق عن طريق الخية وا

سةاعدر  نةا ي تة   إذا كا،ت ت وم على تفاعل الفرد مب بيئ

بةة    على النمو المستمر للفرد، وإحداث التغيرا  المر،و

سةتمرا ية،  سةم بالا سلوك ، فنن هار الخية يجب أن تت

بةةالخيا   صةةلة  صةةثيح، مت عةةل ال لةةى التفا شةةتمالها ع وا

صةثيثة  لخةية ال الساب ة، وممهدة للخيا  اللاح ة وا

فةةرد  لةةب ال بةةين مطا عةةل  يةةة للتفا تحةةدث ،تي لةةتي  هةةي ا

ودوافع  النفسية، وبين الظرون المحيطة ب ، ثم ،تيية 

للتفاعل بين مطالب الفرد ودوافع  النفسية وبين الظرون 

مةن المحيطة ب ، ثم محاولة التوفي ق بين هاين النوعين 

(. وبالك تكون التربية 350ص 1982الظرون)الشيبا،ي 
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سةة ،  فةةرد ،ف هةةا ال مةةي ب لةةتي ين يةةة ا هةةي الطري ةةة العلم

سةةلوب  هةةا أ يجةةدد ب عةةا،ي وال ةةيم، و صةةيد الم سةةب   ويكت

 حيات . 

يةة  هةا بديم راط يةة ومنادات وإبراإ الي اتية لأهمية الترب

يةاً  يةاً، ومجا، التعليم، جعلت التعلم العام إلزامياً، وعموم

بةاب  فةتح  مةن  لةك  عةن ذ خةم  مةا تم لجميب الأفراد، و

 التعليم لكل  ا،ب في .

 الي اتية:طرق التد يس   التربية 

تةد يس  طةرق ال صةة ل يةة خا تولي التربية الي اتية أهم

يةوي  جةون د كو،ها مفتاح التربية السليمة، حي  يرى" 

لخةةية  يةةق ا عةةن طر نمةةا تتث ةةق  صةةثيثة إ يةةة ال أن الترب

يةدها  تة  وتجد الصالحة التي تساعد الفرد على بناء خيا

،ة   ،واستمرا ها يةة فن لمةتعلم   حر فالنشاط الاي يبال  ا

عةقال  لةتعلم الف نةا يتث ةق ا عة  وه لة  ودواف فةق ميو يكون و

قةوار  والطري ة الصثيثة التي تساعد التلميا على إي ةاظ 

واستعدادات  الع لية، وعلى الاست لال، والتفكير المنط ي 

بةةدا   لةةق وام لةةى الخ شةةييع  ع حةةل ووت هةةي طري ةةة 

قةةف  مةةب الموا يةةا  عةةل التلم هةةا تح ةةق تفا شةةكلا  كو، الم

عةلوالمشكلا  وتتيح ل   سةة، والف كةيرر  المما  مةال تف وأع

لةيس  عةال  و،شاط ، ميجاد الحل المناسب... والتعلم الف

لةاي  الاي يكسب الفرد معلوما  ومها ا  ف ب، وإنما ا

سةةن.  لةةو الأح طةةويرر  مةةب وت غةةيير المجت سةةهم   ت ي

 (.361ص :1982)الشيبا،ي 

 من اعلام الفلسفة الي اتية:  

 (:)جون ديوي

يةة  (جون ديوي)يعد  سةفة الي ات من أبرإ مؤسسي الفل

ولد   مدينة "بو ل نجتن"  بتطويرها،قاموا  وأحد ثلاثة

يةةةةةة " "  ،ةةةةةت  ولا " كا

تة   سةت د است  الابتدا ية   مدين ،ةت د ا يةة  وكا الجامع

تحصل على شهادة الدكتو ار   الفلسفة  ولايت .بجامعة 

عةة  عةام  من جام

عةة  ،1884 ضةم لجام  ا،

عةام  سةفة. و   ،ةرا   الفل سةم  1894محا سةة ق تةولى   ا

عةام  عةة  1904الفلسفة بجامعة شيكا،و، ا،ت ةل  إلى جام

عةةام    عةةدر  تةةى ت ا ح

صةلح  1930 ،ال "ديوي" شهرة فا  ة كفيلسون مفكر وم

بةل    حةدها  يةة( و تربوي كبير لا   ) و . م . )الأمريك

مةن  كة يرا  شةهرة  هةار ال  يب ألاء العاد. وقد دفعت 

سةاعدها البلدان المت دمة لدعوت  ليثا،ر   جامعاتها  ولي

عةة  1919تنظيم تعليمها. دعت  اليابان محا،را    وجام

يةو يةة، طوك ،ةةرا  الملك صةين محا يةةة ال تة   هو  مةةا دع ك

لةى  سةاعدا ع يةا م كةالك ترك كةين". و عةة "ب لسنتين "جام

ظةلإعادة تنظيم تعليمها.  يةوي) وقد  مةي  (د شةاط عل ،  

 .1952دا ب حتى تو    

 

 وطبيعتها:أفكا ر المتعل ة نعنى التربية 
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سةةها  - يةةاة ،ف هةةي الح يةةة  مجةةردالترب سةةت  عةةداد  ولي إ

 للثياة، فهي مرتبطة بشؤون الحياة أشد ا تباط 

مةو  - شةروط الن عةاة  لةب مرا ممةا يتط نمةو  التربية عملية 

 وشروط التعلم )البيولوجية والنفسية(.

عةاة  - عةني مرا هةاا ي خةية و سةاب لل يةة اكت يةة عمل الترب

مةةب  فةةرد  عةةل ال لخةةية )تفا سةةاب ا ئةةة شةةروط اكت البي

 الاجتماعية(.

فةاعلا  - ضةمن ت بةد أن تت فةلا  يةة  يةة اجتماع التربية عمل

 صا .اجتماعيا، تتم   جو ديم راطي وجو اجتماعي 

لة  ( ديوي)وتتلخص ،ظرية  صةو ها   م ا مةا  يةة ك التربو

 المطول )ع يدتي التربية( 

ضةاها  - شةري ون ت لجةنس الب التربية ظاهرة طبيعية   ا

 حضا ة.يصبح الفرد و ي ا لما حصلت  ام،سا،ية من 

كةاة  -   يةق المحا عةن طر شةعو يا،  يةة لا  هةار الترب تتم 

بحكم وجود الفرد   المجتمب، ومن  تنت ل الحضا ة من 

 جيل إلى آخر.

مةن  - فةل  سةية الط لةم بنف لةى الع التربية الم صودة ت وم ع

ثمةرة  جهة ومطالب المجتمب من جهة أخرى، فالتربية 

 علمين هامين هما علم النفس وعلم الاجتما .

 (19-17ص 1897 :)جون ديوي

 أفكاره المحعلقة بأهداف الترب:ة 

الهدن الأعلى للتربية: تح يق استمرا ية التربية بان  -

يةؤدي إلى  ممةا  تة   سةتمر   تربي لةى أن ي فةرد ع تساعد ال

 نمور، تعلم ، تكيف  مب بيئت  وحيات .

مةةن  - يةةة لا  خةةل الترب مةةن دا بةةب  يةةة تن هةةدان الترب أ

هةةا، تةة   خا ج يةةا وخيا جةةا  التلم مةةن حا بةةب  أي تن

،ةوء  يةدها    شةترك   تحد قةل ي و،شاطات ، أو على الأ

 خيات  الساب ة وحاجات .

التربية الت دمية ت وم على التاكيد على أهمية اشتراك  -

شةاط     ،ةواحي ، جة   المتعلم   تكوين الأهدان التي تو

نةاء  عملية التعلم بحي  يكون تعاون التلميا إيجابيا   ب

كةرة  الأهدان التي تتضمنها د است  ويمكن تم ل هار الف

عةة  تةدئ بتر لمةتعلم تب لةدى ا يةة  مةن دافع لةق    أ،ها تنط

شةباعا  عةة إ لةك التر شةبا  ت يحةول دون إ عةا ق  تصطدم ب

مباشرا مما يجعلها تتثول إلى  ،بة تصل برؤية وا،ثة 

مةا  حةد ذاته  –إلى الهدن الحق، والترعة أو الر،بة   

 ليسا هدفا. –كما يو،ح ديوي 

أما الهدن: يكون عبا ة عن ،اية منظو ة تتضمن التبصر 

 بالعواقب التي ستترتب عن العمل وفق الترعة.

ظةرون  والتبصر: ظةة ال يعتمد على إعمال الاكاء   ملاح

شةكل  يةرتبب ب والملابسا  المو،وعية ذلك أن هاا التبصر 

 مباشر بتث ق النتا ج أو عدم تح  ها.

بةة  عةة والر، جةود التر مجةرد و لةى  النتا ج: لا تترتب ع

وإنما تتم بتفاعلهما مب الظرون المحيطة وهاا يعني أ،نا 
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سةة  صةت مما  حين ، وم بالملاحظة فن،نا ، ف و،نظر و،ن

كةن  هةدن ل عةة إلى  تحةول التر شةروط  الملاحظة شرط من 

هةو  خةر  شةرط آ مةن  الملاحظة ،ير كافية وحدها إذ لا بد 

 فهم مغزى ما ،رار و،سمع  و،لمس (. 

والمغزى يتكون من النتا ج التي سون تترتب على العمل 

 حسب ما ،رار.

لةى أن  م لا: مغزى اللهب ليس   بري   بل   قد ت  ع

لةن لا  سة ، و لةى لم تةب ع يحرق وهي النتيية التي تتر

لخةةيا   جةةود ا سةةبب و تةةا ج إلا ب سةةتطيب إد اك الن ،

 الساب ة.

 تتطلب:عملية مع دة  وتكوين الهدن

 وجود دوافب و ،بة لدى المتعلم.  -

سةةترجع ،  - مةةا  بةةين  ظةة  و مةةا لاح بةةين  لةةربب  يةةة ا عمل

مةةل.  طةةة وطري ةةة للع لهةةدن إلى خ لةةة تر ةةة ا ومحاو

(. وياكر جون ديوي   100-97ص: 1992)النييثي 

بة   هةةدان كتا مةواإين لح ثةة  يةةة" ثلا يةة والترب "الديم راط

 التربوية الصثيثة أو السليمة.

لةى  – بةوي ع غةرا التر لهةدن أو ال يجب أن يؤسس ا

 أوج  النشاط الداخلي للتلميا وعلى حاجات . 

سةية  - خةيا  د ا مةال و لهةدن إلى أع إمكا،ية تر ة ا

بةة   فةةتح مواه لةةى ت سةةاعدر ع لمةةتعلم وت شةةاط ا لةةى ، ت ةةوم ع

 واستعدادات .

 ملاحظت  للظرون والملابسا  المو،وعية المحيطة ب . -

قةف  - هةاا المو شةمل  مةا ي ،ةي في معرفت  لما حدث   الما

 الاي بين يدي .

سةت  - يةة ولي مةو  ت ريب هةا أ هةدان با، بةا  الأ يجب اعت

هةدان  بةين الأ لةربب  سةا لها. أمو ا ،ها ية كما يجب ا وو

 (.353ص: 1982:)الشيبا،ي 

يةوي)وعلى الر،م من أن  هةدان  (د سةيم أ سةب إلى ت  د ي

،  كان لأذلك خاصة، والتربية إلى أهدان عامة وأخرى 

يةة  عةن عمل خةا    هةدن  لهةا أي  يرى أن التربية ليس 

هةدان  مةن الأ لةة  شةا  إلى   قةد أ ،ة   التربية ،فسها، فن

والأ،راا التربوية   كتاب  "الديم راطية والتربية" وهي 

  كالتالي:

صةيت   -1 مساعدة الفرد على النمو الكامل المتكامل لشخ

 وعلى تفتح استعدادات  وطاقات  وتنميتها. 

تةة   - مةةب بيئ سةةتمر  يةةف الم لةةى التك فةةرد ع سةةاعدة ال م

هةا  لةتي يتطلب بةالخيا  ا الاجتماعية والطبيعية وتزويدر 

 هاا التكيف. 

مةال  -2 ،ةير إه مةن  إعداد الفرد للثياة المست بلية، لكن 

يةةةة  يةةةة عمل ،ةةةرة )الترب تةةة  الحا بةةةا  حيا  نمةةةو:لمتطل

سةتمر  -اممكا،يا  الحا،رة متطو ة  عةداد  -  ت دم م إ

يةاة  بةا  الح لةى متطل سةيطرة ع للفرد ليكون قاد ا على ال

 المتاخرة(. 

مةب  -3 سةين المجت يةة وتح لخةية الاجتماع نةاء ا إعادة ب

 وتطويرر. 
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صةية  فةتح لشخ نمةو وت يةة  يةوي" عمل ظةر "د فالتربية   ،

هةدن إلى  الفرد، وهي   الوقت ،فس  عملية اجتماعية ت

شةيبا،ي -353ص :1982:تطوير المجتمب وتحسين  )ال

ف د  فم ديوي"  أي  كالك،(، ولما كا،ت التربية 354

مةب  يةف  سةة أن تتك لةى المد  بةان ع أولئك الاين ي ولون 

ولا تحاول تطوير المجتمب  المجتمب،الأو،ا  السا دة   

لةون  (ديوي)ففي ،ظر  ،وتعيد بناءر وتنظيم  أن من يحم

مةب  يةزا  المجت بةرإ مم هاا التفكير قد فاتهم إد اك أن أ

سةتمرين وأن  الديم راطي هي اميمان بالتطو  والتثسن الم

مةب  صةلاح المجت سةا ل م مةن الو هةم  المد سة وسيلة من أ

 أفكا ر المتعل ة بطرق التد يس:ء وتحسين  وإعادة بنا

 مباد ها:من أهم 

امعلاء من شان الخية المباشرة الصالحة التي  -1

تة   نةاء خيا لةى ب من شا،ها أن تساعد الفرد ع

تة   فةرد وبيئ بةين ال فةاعلا  ضةمن ت وتجددها وتت

 وتتصل بواقب خيت  وتجددها واستمرا ها. 

سةة   -2 خةل المد  يةا دا خةيا  التلم وجوب  بب 

مةل(  يةة والع وخا جها الربب بين المعرفة النظر

،ةوا   كةل أ يةوء إلى  ضةطرا إلى الل "ليس المعلم م

،ةيا    د    مةن الريا الوسا ل ليدمج قليلا 

يةاة،  التا يخ ومشاكل ، بل ليربب المد سة بالح

ضةةرو ة.  ضةةها بال سةا  ببع كةةل الد ا سةترتبب  و

 (360-359ص  :1899:)جون ديوي 

،ةرو ة   -3 يةا و بةين التلام مراعاة الفروق الفردية 

يةةة "  هةةم الطبيع يةةولهم ودوافع عةةاة م د   ,مرا

ثةم  سة   الطفل يعي أولا عن الدوافب التي   ،ف

تةا  إلى  مةا يح ألفت ا،تباه  إلى ما يصنب وإلى 

حةةا ..."،  سةةئلة والاقترا صةةنع  بالن ةةد والأ

وواجب المد   أن يوج  تلك الميول والر،با  

سةةومة  طةةة مر فةةق خ هةةا و لةةى تنظيم مةةل ع ويع

 لتث يق أهدان تربوية مر،وب فيها.

سةتعدادات    -4 قةوار وا مساعدة التلميا على إي اظ 

لةةى  مةةاد ع سةةت لال والاعت لةةى الا يةةدر ع وتعو

عةةاون  حةةب الت لةةتفكير المنط ةةي، و لةةنفس، وا ا

 الأصالة امبدا  والحركة والنشاط الهادن.

التعليم الفعال إنما يتث ق عندما يكون الشيء   -5

يةتم  مةتعلم و سةبة لل المراد تعلم  يعني شيئا بالن

مةة  يةا إلى قي بةار التلم ذلك عن طريق جاب ا،ت

ذاتية للشيء المتعلم حي  يم ل ل  هاا الو،ب 

 مشكلة ح ي ية أمام ع ل .

 الاتجار التكويني   فلسفة التربية:

لةم        فةرو  ع مةن  فةر   سةلك   لةاي  هو ذلك الاتجار ا

كةةويني" " لةةنفس الت لةةم ا لةةنفس  ةةي بع ا

كةةةوين   شةةةوء والت أو  والن

سةةية   يةةة ،ف لةةنفسظةةاهرة بيولوج لةةم ا  وع
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 وتكوين الظواهرالتكويني، هو العلم الاي  تص بنشوء 

بالمنهج التكويني  ويد   السلوكالنفسية، 

ظةاهرة   صةل ال بةب أ تةا  ي يتت هو منهج 

سةةية  هةةاالنف تةةابب تطو  كةةان إلى الا ت ةةاء أو إلى  وي سةةواء 

نةاء  وذلك بدا سةالا،مثلال  يةد الب ثةة   تحد دو  الو ا

 ...والوظا ف النفسيةالنفسي 

لةةم هةةتم ع ظةةواهر  وي ثةةة ال سةةية ب ةةوا،ين و ا ثةةة النف الو ا

سةةية،  ثةةةالنف تةةاثير الو ا هةةو   وب لةةى ظ ظةةا فع نمةةو الو  و

يةةالنفسية.  يةة التكوين لةتي  والنظر هةي ا لةنفس  لةم ا   ع

تؤكد التفسير التكويني للظاهرة النفسية، أي تفسيرها   

 .ونموهاتا يخ ،شو ها 

شةةو ية أو  يةةة  والن لةةم  التكوين   ع

يةة أو  سةية فطر ظةواهر النف النفس هي ال ول بان وجود ال

مو وثة هو وجود باممكان ويتث ق فيصبح وجودا، لفعل 

بةاذوقليس و  ولهار الفكرة جاو  تمتد إلى هراقليطس و ام

يةا  هةي  أ سطو، و الأ،تلخ سةطو  نةد أ  ع

الوجود باممكان الاي يصبح وجودا بالفعل و علم النفس 

التكويني بالك فر  من علم النفس التطو ي، باعتبا  أن 

كةةون  ثةةم ي شةةوء،  بةةدايتها الن يةةة،  سةةلة تا   طةةو  سل الت

سةةية. و  صةةا ص النف مةةو للخ طةةو  الن عةةني الت طةةو  و ي الت

فةي  صةياً )الحن كةون ،كو التطو  قد تكون ت دميا كما قد ي

 ( .64ص :2009:

سةلوك أو  ومعنى التطو ية   علم النفس التكويني، أن ال

سةبق  ،ةوا  أ عةن أ شةا   نمةا ، الصفا  النفسية الحالية إ

لةولادةمنها، أو أ،ها تراكبا  من عمليا  قبل  عةد ا ، وب

 مبكرة. ومن خيا 

جةان تةي  ية  ويع سةا،ي 1980-1896) بياج عةاد النف ( ال

وقد  (،السويسري مؤسس امتجار التكويني   علم النفس

أسهم   تجديد طرا  ها  إذقدم هاا المفكر للتربية الك ير 

ية   ولعل أهم، ووسا لها هةو توج يةة  بة  إلى الترب ما جاء 

كةون  مةا ي لةى  يةز ع ،ةرو ة الترك هةا إلى  اهتمام العاملين ب

لةي  فةاذعلي  المتعلم من تطو  ع  لةك بالن عةالي وذ إلى  وا،ف

فةة وكيف أعماق ذهن المتعلم  سةاب المعر لة  لاكت ينشب ع 

فةة  وبياجي  بهاا يؤاخا المعلمين الاين يركزون على المعر

 دون من يعرفها.

صةغير  بةين ال صةال  نجةاح الات سةالة  ية  م وقد ،اق  بياج

مةن  قةا  فةة، ا،طلا سةاب المعر سةيلة لاكت كةاهم و والكبير، 

 السؤال التالي:

كةةبير  هةةا ال صةةا ص يمتلك لةةى خ قةةف ع صةةال يتو هةةل الات

،ة   صةغير، أم أ وإد اك  لما يريد ،رس  وت بيت    ذهن ال

لةاي  سةها التم ةل ا يتطلب من الصغير وجود وسا ل يعك

 الاستيعاب؟يحول ف دا،  دون امد اك و

إلى أن التم ل ي صد ب  تلك العملية  وتجد  امشا ة      

ظةواهر  بةين ال شةاب   عةن الت التي ي وم بها الفكر للكشف 

لةنفس  المتشابهة، لةم ا صةا   ع نةى خا كما أن للتم ةل مع
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عةن  عةة  يةاة الجما فةرد وف ةا لح حي  ي صد ب  تكيف ال

طريق اقتبا  المواقف والعادا  الشا عة، أو هو استيابة 

لةى  هةو ي ةوم ع سةب و الطفل للتغيرا  التي تحدث   الو

ية  بطري ةة  لةرد عل ثةم ا سةت   مة  د ا استيعاب المنب ، فه

 واعية.

يةق  عةن طر يةتم  فةرد  تةي لل إن التم ل هو ،شاط داخلي ذا

كةد  لهةاا أ هةو م ةدم. و لمةا  بةداعي  إعادة تكوين بنا ي وإ

حةل  حةترام مرا هةار ال ةد ة وا بياجي  على ،رو ة تنمية 

 تطو ها لدى الطفل لأ،ها مفتاح الاكاء عندر.

 النظرية:بعم المبادئ التربوية المبنية على هار 

كةوين  سةاهم   ت النمو الاهني هو عملية ،شطة ومستمرة ت

شةان  ثة  والاكت الر،بة لدى الطفل لمواصلة عمليا  الب

 بدافب داخلي.

سةةخ الح ةةا ق   هةةا ، يةةتم في فةةة لا  سةةاب المعر يةةة اكت عمل

مةل  يجةب التعا المحيطة بالفرد واختزا،ها   ذهن ، بل 

مةا   سةاب معلو يةة: اكت يةة وتحويل معها على أ،ها تفاعل

مةةة  مةةب منظو فةةق  لةةها لتتوا لةةها وتعدي عةةد تحوي يةةدة ب جد

 المعلوما  الموجودة لدى الفرد. 

فةرد أو  هةا ال لةتي يواجه عندما تكون المعلوما  الجديدة ا

مةةب  مةةا  لةةة أو متطاب ةةة تما هةةا متماث مةةل مع تةةا  للتعا يح

ظةيم  جةدة   التن المعلوما  التي سبق التعامل معها والمتوا

هةار  يةد    لةم جد حةدوث تع يةتم  لةن  الع لي الحالي، ف

أما   حالة عدم ا،تماء المعلوما  الجديدة للبنى  الحالة،

لةك  الموجودة،والنظم الع لية  أو تشابهها مب محتويا  ت

قةةف  مةا  تتو سةةتيعاب المعلو يةة ا فةةنن عمل لةنظم  نةى وا الب

وبناء على ما سبق يمكن ال ول بان د جة صعوبة  ،تماما

لةى  المادة المتعلمة يجب أن لا تفوق قد ة النظام الاهني ع

 ت بلها والتعامل معها.

 م:ییوتق، د 

يةة   لةى حر يةود ع عةم ال  ضةب ب قةد ت إن ،ظرية بياجي  

صةول  ،ةرو ة و لةى  كةد ع حةين أ لمةد     لةدى ا الحركة 

يةةام  سةةتطيب ال  كةةي ي نةةة  ضةةج معي لةةة ، فةةل إلى مرح الط

هةي  يةة، و قةف التعليم عةم الموا بالأعمال التي تتطلبها ب

لة   لمةد     تعام أمو  قد تضب قيودا على حرية حركة ا

تةد يس  سةلوب ال لةى أ تةؤثر ع هةا  مةا أ، يةار ، ك مب تلام

لةل  وحيم المادة وطبيعتها , إلا أن هار الا،ت ةادا  لا ت 

مةن  استفادهامن الد جة العالية التي  الباح ون و المربون 

خةلال  التطبي ا  المبنية على ،ظرية بياجي  ، وذلك من 

لةراهن  مساعدتها للمد   لي وم بتثديد المستوى المعر  ا

،ةير  مةة أو  مةا  مت د لة  نعلو للطفل ، وعدم إث ةال كاه

مناسبة لمستوار الاهني، مب النظر إلى كل تلميا على أ،  

ضةةةة  هةةةا . )عوي مةةةب ،ير شةةةاب   سةةةخة لا تت ،:1996: 

 (258-255ص

 علام هاا الاتجار:أمن 

 (:)جان بياجي 
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سةري،عاد ،فسي وفيلسون ومنط ي         سةتاذ  سوي ا

مةن  أسهمبجامعة جنيف.  بياجي  بنصيب كبير   ك ير 

لةم  لةنفس.فرو  ع نةا   ا نةا  والا بعي ،ةب   ال لاثي  -و

سةةعة  يةةة وا مةةا  تجريب سةةتعيناً نعلو كةةوين  -م يةةة ت ،ظر

يةا ،  اةان العمل سة اً م تةي الع ةل ، لةتي تع ي أالع ل ، ا

يةة، الأ ،ةوعا  الخا ج فعال الداخلية للاا  المشت ة المو

كةا   بةت اف قةد ترك نةة و يةة معي حةدة بنيا، والتي تشكل و

فةة  تة    لم المعر يةة   ،ظري سةيكولوجية والمنط  بياجي  ال

سةا   لةى ا ظةري ي ةوم ع عةر  ، التكوينية « وهو مفهوم م

نةد  فةة وع يةل المعر تةا  ي لتثل كةويبي و، ةدي  تعادل ت

لةها  ك ةر أبياجي  ان تطو  معرفة الاا  نو،و  ما يجع

هةاا  لمةتغيرة و بةة ا ظةرون التير سةت را اً    ثباتاً واك ةر ا

ظةر  سة  إال با    المعرفة ين ،ةو  ،ف كةا  للمو ية  كا،ع ل

مةن  كة ير  لةى  لة  ع طةو  اعما جةود ا، ولصفات  وحدة الو

لةق  يةاً د   عناصر اللاهو  وكان مفكراً م  فاً ت  يفاً ذات

تة   عةن تخمينا عةي  كةان ي حةداً ، ف سةكاً أو وا ماهباً متما

كةل ،  عةاد ك الجدلية حول الطبيعة المتناقضة للاشياء وال

سةةيثية  مةةن الم سةةتعا ة  مةةوإ الم شةةعرية والر صةةو  ال غةةة ال بل

والتنييم والكيمياء ال ديمة وتعاليم اليهود ال را ين ونجد 

يةة   مؤلفات  ف را  بسيطة من ولة من الأ سةاطير الانجيل

عةم  ،ةب ب لةديني الى جا لة  ا قةوة خيا ية   هةا ف التي أثا 

مةةة  ان ا   نةةةد بوه سةةةفية العمي ةةةة وع ظةةةا  الفل الملاح

والطبيعة واحد ، ولا يوجد شيء خا   الطبيعة وينطوي 

تةى  كل شيء على تناقضا ، فالخير والشر موجودان ح

  ا  وكان بوهم  يرى هار ال نا ية مصد اً لتطو  العاد 

شةةفق    سةةي لم او و ا أو  ةرة ال فة  الر ي يةةن مؤل قةد أد و

صةةباح « )  لةةب ال ،ةة (  1612مط قةةد هرط ةةة با ثةةر  و  ا

 وهيغل هامان)  الالما،ية للفلسفة اللاحق التطو    افكا ر

 ( . الخ وشلن 

 المفاهيم:،ظرية بياجي  لتكوين 

وتنصب هار النظرية على د اسة تطو  تفكير الطفل      

مةا  عةرن  فة ،وذلك بد اسة كيف ، هةار  ،عر مةدى  مةا  و

فةةةة. يةةةا )  المعر ثةةة  عياد يةةة    الب مةةةنهج بياج كةةةان 

مةن  نةة  لةى عي سةئلة ع طةرح أ يةق  عةن طر اكلينيكيا( يتم 

هةةار  سةمح  شةةكالية ، وت قةف إ مةةام موا ضةعهم أ فةال ت الأط

ظةةي  سةةتبطان اللف لةةي و الا يةةل الأداء العم قةةف بتثل الموا

فةال  سةاب الأط ،ةو  اكت شةان  يةة اكت لحطفال ، وذلك بغ

ممةا  هةاا  للمفهوم و طبيعت    وقت معين من حياتهم ، 

صةةفي  يةةل و صةةل إلى تحل لةةى التو يةة  ع جةةان بياج سةةاعد 

،ةةية  يةةة والريا سةةا،ية، والمنط  يةةة الا، فةةاهيم الفيزيا  للم

 والأخلاقية ونموها من الميلاد حتى المراه ة. 

يةة   نةةاول بياج قةد ت سةة:و صةةلة  بالد ا فةةاهيم المت إ ت ةةاء الم

عةةدد، سةةرعة،  بال كةةان، ال مةةان، الم خةةلاق. الز يتم ةةل والأ

 جوهر هار النظرية   أ،ها:

يةا   و اثية:،ظرية   -أ بةان العمل ذلك أ،ها ترى 

يةة  العليا تصد  عن ميكا،يزما  بيولوجية و اث
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صةبي  هةاإ الع كةوين الج بجةاو ها   ت تضرب 

 للفرد. 

يةا   وترى أن التد  :،ظرية تعتمد على   -ب  عمل

حةل  خةلال مرا تةا  تكوين المفهوم تتبب نمطا ثاب

مةةدى  نةةاء  بةةزغ أث ،ةةثا، ت يةةدا وا محةةددة تحد

 عمري معين. 

لةةى   -ح مةةد ع يةةة تعت ضةةج:،ظر غةةي أن  الن حةةل ينب المرا

عةين  يةب م خةلال ترت مةن  هةا   يها الفرد و يمر ب

ضةةة  يةةة )عوي صةةبح أ بةةل أن ت -232ص :1996:ق

( مرحلة تالية ممكنة.237

 المعر :مراحل الا ت اء  •

مةل  عةدة عوا لةى  عةر  ع يتوقف ظهو  مراحل الا ت ةاء الم

  وهي:

 بيولوجية.عوامل   -1

 .وث افيةعوامل إيصال تعليمية   -2

عوامل تتصل با،وا  النشاط التي يشا ك فيها   -3

  م ل:الأطفال 

فةل  تةيالنشاط الحركي الصاد  عن الط ية  ذا نة   وبتوج م

عةةل  يةةنعكس  يةةا ي ل ،ةةب الفيز عةةدى دو ر الجا لةةاي يت ا

عةن  ئةة  سةتيابة للبي ،ةيب ي ةوم با عةر . فالر الجا،ب الم

سةلوك  سةتيابة  هةار الا طريق النشاط المنعكس ينيم عن 

مةا   بالأشياء،اممساك  كالالتفا ،هادن  تظهر   علا

عةال  سةم    أف مةة لج كةة العا التآإ  كما تظهر على الحر

سةلوك  مةن ال يةزة  كةدمنظمة تؤدي إلى أنماط متم نةا يؤ  وه

لةةها  يةةة ت اب نمةةاط الحرك هةةار الأ لةةى أن  يةة  ع جةةان بياج

  ذهنية.مخططا  

جةا   مةب الحا فةي  عةل تكي هةو ف وهاا يعني أن السلوك 

هةةاا  سةةاعد  ممةةا ي هةةني  طةةب ذ لةة  إد اك مخ يةةة ي اب البيئ

شةةاهدة  قةف م مةب موا يةف  جة  أو التك لةى التو سةلوك ع ال

يةدة(  كةا  جد مواإية. وهكاا فالمخططا  الجديدة )إد ا

مةة  طةا  ال ا  مةب المخط كةا تتكامل  سةاب ة(،  )امد ا ال

 بالتم ل.ليثدث بالنتيية ما يسمى 

عةديل  يةة ت هةو عمل بةل  تةراكم  يةة  لةيس عمل لكن التم ةل 

يةةةة  جةةةا  البيئ هةةةة الاحتيا مةةةة لمواج طةةةا  ال ا  المخط

نعنى أن الخية تؤدي إلى تكيف مب المواقف  الجديدة،

مةا  الجديدة، لةى  لة :وكم ةال ع مةب  ، و طةيم  يةف الف تك

 الطعام.

نةاء  الخلاصة: فةل أث النمو التصو ي إنما يحدث لأن الط

لة   محاولت  أن يتكيف بنشاط مب بيئت  ي وم بتنظيم أفعا

 .والتكيف  مخططا  من خلال عمليا  التم ل 

صةد   يةة كم هةر ثا، عندما يتم تاكر تلك الأنماط فن،ها تظ

للخية الأصلية كصو ة ذهنية وعند استخدام الطفل للغة 

الرمزية فن،  يتثر  من الحاجة لتناول الواقب الخام لكي 

طةا  سة  مخط بةدأ  يكوقن لنف لةتفكير  وي مةن ا ،ةو   مةة  إقا

سةتخدما  سةتدلال م لةى ام المنط ي، وعند ا يكون قاد ا ع

لةىتصو ا  الواقب.  مةاد ع هةو  والاعت يةة  يةا  الع ل العمل
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شةةطة  ،ةةوا  الأ، يةةا أ لةةى تنف شةةخص ع سةةاعد ال لةةاي ي ا

هةار المختلفة،  لةى  عةرن ع يةة الت ية  إلى أهم بة  بياج وين

إ،  لتطو  مضطرد ابتداء  ب ول :المراحل بالنسبة للمربين 

لةةة مةةن  سةةية)المرح يةةة(-الح لةةة الحرك هةةاء نرح  وا،ت

 وما هيوأن ما ا الظفر ب  من ح ا ق  الع لية،العمليا  

مةن  يةا  عةددا كاف مةربين  يةوم لل علي  من تفسيرا  تتيح ال

 (46ص :2012بردوإي: العناصر المرجعية المستمرة ")

 النمو هار إلى: وتن سم مراحل

المرحلة الحسية الحركية )وتمتد من الولادة إلى  -1

 (:سنتين

لحةي  كةا ن ا من اليوم الأول إلى الشهر الساد : يعتمد ال

نةاء  يةة اث سةا  فطر فيها على استعدادات  الطبيعية ا،عكا

سةا   البيئية:استيابت  للم يرا   مةب المحسو مةل  التعا

طةةا   عةةن ام عةةدها  لةةة ب سةةتمرا ها   حا شةةعو  با دون ال

فةةل  سةةلوك الط يةةز  سةةاد : يتم شةةهر ال عةةد ال صةةري. ب الب

هةةا، إد اك  شةةياء ودوام سةةا  بب ةةاء الأ يةةة، وامح بالأ،ا،

 المفاهيم الأولية المساحا  والزمن والعلاقا  بين الأشياء.

بةةل إد اك   مةةا ق لةةة  يةةا  أو مرح بةةل العمل مةةا ق لةةة  مرح

المفاهيم )وتمتد من سنتين إلى أ بب( وتتميز:

يةز  اللغة،بالتعامل مب الرموإ عن طريق  فةل يع كةن الط ل

 عن متابعة عدة أشياء   وقت واحد

عةةب:شةةيو   - فةةال  الل هةةا الأط عةةب ب لةةتي يل فةةالعرا س ا

 تصبح   ،ظرهم أطفالا، والأإها  صفوفا من الأطفال. 

حةدث جز ةي  - مةن  ي وم الأطفال   تفكيرهم بالا،ت ال 

)أ حدث مب  كالتالي:و،عي عن  آخر،إلى حدث جز ي 

 ب فنن أ يحدث مب ب دا ما.(

المرحلة الحدسية من )أ بب إلى سبب سنوا ( -2

سةية  كةا  الح لةى امد ا فةل ع مةد الط   هار المرحلة يعت

هةاا  السطثية فهو يكوقن أفكا ر بطري ة ا،طباعية، ينشا 

،ةب  كةل جوا سةاب   لأ،  يبدو عاجزا على أن يضب   ح

يةةال امد اك  تةةاثرة ن كةةون م تةة  ت مةةا أن ،ظر قةةف، ك المو

الاي ي بت في  إد اك  على أحد أبعاد مو،و   الحسي،

،ةب  كةل الجوا خةرى،أو حدث مب استبعاد  مةا  الأ هةو  و

ضةة  ية . )عوي سةب بياج بةا  ح يةز أو الال يسمى الترك

 ( 218-200ص :1996:

مةن   -3 إلى  7مرحلة العمليا  العيا،ية الواقعية )

11:)

يةة   فةل  إذوهي مرحة الد اسة الابتدا  خةية الط تةزداد 

الاجتماعية، ت بل وجها  ،ظر ااخرين مب قد ت  على 

 الاحتفاظ بوجهة ،ظرر دون خون. 

شةياء،  الع لية،تنمو قد ات   صةنيف الأ ويصبح بنمكا،  ت

شةياء  الربب بين الأمو  المتعددة، التعرن على مميزا  الأ

   ،ظم معينة.  وإعادة ترتيبهاواكتشان خصا صها، 

(: 16-11مرحلة التفكير المجرد )  -4

شةرة    لخةيا  المبا لةى ا مةاد ع مةن الاعت هةق  ا،ت ال المرا

شةياء  صةو  الأ عاد الحس إلى الاعتماد على ال د ة على ت
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مةل  والمواقف وإعادة ترتيبها وتركيبها بحي  يمكن  التعا

سةةت بل ،ةةر والم ،ةةي والحا طةةق، ب مةةب الما سةةتخدام المن ا

تةا ج. عمليا  الاستنباط واختيا  الفروا والتوصل إلى  ،

 (243ص :1996:)عويضة 

 

 ،تا ج البث :

تعريف المتعلم بالفلسفا  التربوية الحدي ة ومدى  -1

اهميتها   ميدان التربية والتعليم

تزويد المعلم نها ا  واثراء معر  واستراتيييا   -2

عةن  حدي ة تساعدرتد يس  -3 يةة  يةة التربو   العمل

الحدي ة.طريق د اسا  الفلسفا  التربوية 

است ما  ،ظريا  العلماء و واد الفلسفا  الحدي ة  -4

لةى  لرفد ميدان التربية والتعليم نناهج متطو ة ع

هةامدى الاإمنة  مةدى  لأ، لةى  هةا ع تةت فعاليت اثب

ع ود وما إالت تحتل الصدا ة   ميدان التربية.

بةةين  -5 يةةدة  قةةة وط نةةاك علا مةةة ه تةةا ج المه مةةن الن و

يةة  سةفة والترب صةبحالفل لخةةاص  وأ يةدا،ها ا لهةا م

يةدان  كةبيرة   م فةاهيم  ،ةيروا م وفلاسفتها الاين 

هةمالتربية من خلال  ،ةير   آ ا  لةتي  سةفية ا الفل

يةة  يةدان الترب مةة وم صةو ة عا مسا  المجتمعا  ب

بصو ة خاصة.

هةي  -6 حة   هةا البا ومن النتا ج المهمة التي خر  ب

سةةفا   نةةو  الفل مةةات هةةم  في طةةابب م طةةى  هةةا اع بين

يةة  لمةتعلم وكيف لةم وا ل راءة الفروق الفردية بين المع

تحديد المشاكل التربوية   المجتمب وايجاد عدة 

حلول لتصثيح المسا  التربوي.
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