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 المتوسط في مادة اللغة العربية الثانياثر استراتيجية العروض العملية في تحصيل طلاب الصف 

 م.م جمال خصيف العلوي

 جامعة ميسان / كلية التربية الاساسية / قسم معلم الصفوف الاولى

 مستخلص البحث

 الثانيفي تحصيل طلاب الصّف  العروض العمليةالى التعّرف على اثر استراتيجية  الحالي يهدف البحث  

المتوسط  في مادة اللغة العربية، اجريت الدرّاسة في متوسطة الشّهيد عبدد الصّدا د دخيدل للب،ديك، ت وندت 

في المدارس المتوسطة والثاّنوية في مركز   المتوسط الثاني( طالباً مك طلاب الصّف 64عي،ة البحث مك )

(، واسددتعمل  2022 -2021مدي،ددة العمددارة، اجريددت التجّربددة خددلال الفصّددل الاول مددك العددام الدرّاسددي ) 

هددفاً،  48البا ث التصّميم التجّريبي ذو الضّبط الجزئي، كما قام البا ث بصياغة الاهداف السّلوكية بواقع 

جريبيددة والمجموعدة الضّددابطة، وقدام البا ددث بب،داب ثداة للبحددث التدّي تمثلددت وخطدط تدريسددية للمجموعدة التّ 

باختبار تحصيلي، توصلت نتائج البحث الى تفوق طلبة المجموعة التجّريبية على المجموعة الضّدابطة فدي 

 البعدي . التحصيلي الاختبار

 تدريس ،تحصيل  ،العروض العلمية  : مفتاحيةكلمات 

The effect of the practical presentations strategy on the achievement of 

second-year intermediate students in the Arabic language subject 

A.L. Jamal Khasif Al-Alawi 

University of Maysan / College of Basic Education / Department of First Grade 

Teachers 

  Summary of the research 

  This research aims to identify the effect of the strategy of practical 

presentations on the achievement of the third intermediate grade students in the 

Arabic language subject. Amarah city, the experiment was conducted during the 

first semester of the academic year (2021-2022), and the researcher used the 

experimental design with partial control, and the researcher formulated 

behavioral goals with 48 goals, and teaching plans for the experimental group 

and the control group, and the researcher built a research tool that consisted of a 

test My achievement, and the results of the research revealed that the students of 

the experimental group outperformed the control group in the post-test.           

 صل الاولالف  

      ًمشكلة البحث :  -اولا 

ان مك بيك المش لات التي هيم،ت على العملية التربوية والتي ظهرت جلياً في مؤسسات،ا التربوية هي        

مش لة ضعف مستوى الطلاب في مادة اللغة العربية بصفة عامة، وضعف مستواهم في مادة ال،حدو بصدفة 

ما تمتدد جدذورها إلدى مددد وكما تشير إليها الأدبيات ليست وليدة القرن الحالي  وإن خاصة، ان هذه المش لة 

زم،ية سابقة،  إذا ثثيرت مش لة صعوبة اللغة تبادر الى الذهك صدعوبة ال،حدو،  فلدم ي دك الشدعور بصدعوبة 

المادة ال،حوية وليد عصرنا،  وثنما له في التداري  جدذور عميقدة، فدال،حو فدي اللغدة العربيدة مدك المشد لات 

شتد نفور الطلبدة م،هدا ويضديقون ذرعداً بهدا،  ويقاسدون فدي هو مك الموضوعات التي يفالتعليمية المعقدة،  

سبيل تعلمها وهي ظاهرة لايم ك ان ارها وتجاهلها، اذ ان الطلبة وفي المرا ل الدراسدية كافدة وخصوصداً 

ويتخوفاً مك مادة ال،حو  ( يعتمدون في ال،جاح على الادب والانشاب الثاني المتوسطالمرا ل الم،تهية مثل ) 

 .وبتها بحيث تساعد على خفض درجتهم في مادة اللغة العربيةخوفاً مك صع

 (317، 2011)زاير، عايز،                                                                                       

هددي الضّددعف فددي تعلددم القواعددد  لاب فددي عصددرنا الحدداليالطّددي تواجدده التدّدمشدد لات الكمددا ان مددك ثبددرز    

م،دده فددي اث،دداب ون ومددا يعددان ،للطددلابائمددة الدّ  وى الشّدد ي تولدددالتدّدإذ انهددا اصددبحت مددك المشدد لات ، ال،حّويددة

 فدي تقدويم  دديثهم هداوالإفدادة م، فهدم تلدا القواعددعلدى  قددرات الطدلاب ضدعف فدي ممدا يولدد  لهداتدريس 
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لمدا يلاقونده هدذه المدادة  يعزفدون عدك لابالطّد العديد مكجعل  مّام ،خاصة في المر لة المتوسطةوكتابتهم 

فقددد  ،علددى المطالعددة والإنشدداب والأدب اقهددوتطبي ا، ومحدداولتهم فهمهددلهددامددك ع،ددت وصددعوبة فددي دراسددتهم 

شددبه معدداداة الددى لاب إذ ثدت هددذه الحالددة الطّددواضدد  ع،ددد  حويددةال،ّ صددعوبة تعلددم المددادة  فددور مددكال،ّ اصددب  

سدي بذاتده بدل لا تطدال مر لدة او صدف دراقد والمش لة  ،وال تابةلاستعمال قواعد اللغة العربية في ال لام 

ً ، فقد اضحت هي مش لة جيل بأكمله مدور الأيستشعره المدرسون ويضج م،ه المشدرفون واوليداب  كبيراً  هما

 .  وى م،هاالشّ ب صوتهيرفع وال ل 

ي التدّ إلى طبيعة المادة، فم،هم مك ردها عفالضّ ي ت مك في اسباب التّ وقد تضاربت الآراب في الاسباب     

ومدد،هم مددك ردهددا الددى ال تدداب الم،هجددي المقددرر ومدد،هم مددك ردهددا الددى طريقددة  عقيددد،التّ تتصددف بالجفدداف و

عوبة فدي الواقدع قدد لا ت مدك الصّ ف المدارس للوسائل والتق،يات، وبعضهم ثشار الى افتقار دريس المتبعة،التّ 

الاسدلوب المتبدع لإيصدال هدذه القواعدد وتيسديرها للطدلاب ريقدة والطّ في قواعد اللغة العربية، فقد ت مك في 

علم والإتقدان  ديك تتدوافر الدتّ عوبة ت،بع مك مادة القواعد نفسها، فإن هذه القواعدد مم ،دة الصّ ولو فرض،ا ثن 

كك الاساس فدي العمليدة الرّ دريس يعد التّ اجحة في تعلمها، وبذلا فان طريقة او اسلوب ال،ّ ربوية التّ ريقة الطّ 

ي التّ دريس التّ ، إذ يم ك لطريقة دريس ذاتهالتّ لا بل المش لة الاساس في مضمون العمل في مه،ة ، عليميةالتّ 

راسددي للطددلاب وذلددا بسددبد اسددتعماله للطرائدد  الدّ حصدديل التّ يتخددذها المدددرس ان تددؤدي الددى ضددعف فددي 

اطدلا   مدك خدلالو ونشداطهم لابالطّدي قد تتجاهل الاهتمدام بخبدرات التّ ودريس التّ قليدية في التّ والاساليد 

دريس لا تدزال التدّان طرائد  فقد توض  راسات في طرائ  تدريس اللغة العربية الدّ البا ث على البحوث و

(  2005، عيمديال،ّ ) لقديك، إذ اشدارت الدى ذلدا دراسدة التّ ي يعتمدد علدى الحفد  والذّ قليدي التّ ثسيرة المفهوم 

  .(  2013) خضير، (، ودراسة  2012وري، الدّ ) ودراسة 

كوندده مدرسددا للغددة العربيددة ولمدددة  قددد ترسددخت المشدد لة فددي مخيلددة البا ددث مددك خددلال مددا لا  ددههددذا و    

راسدية وتددني مسدتوياتهم الدّ فوف الصّدلاب ولمختلف الطّ دريس مك ش وى التّ تجاوزت سبع عشرة س،ة في 

ي التدّيدارات الاسدتطلاعية الزّ ، كذلا وفي تحصيل مادة قواعد اللغة العربية وخاصة في المر لة المتوسطة

مدك ثدم رس والددّ قام بها البا دث لعددد مدك المددراس ولقائده مدع عددد مدك المدرسديك ومصدا بتهم الدى قاعدة 

 الثداني المتوسدطف الصّدتوجيه اسدتبانة مفتو دة إلدى عددد مدك مدرسدي اللغدة العربيدة مدك يدرسدون طدلاب 

 قلدة اطدلا بالإضدافة الدى اللغة العربية  قواعد لاب في الطّ مستوى تحصيل عف في الضّ يك اكدوا على الذّ و

 ،التي تعتمدد علدى العدروض العمليدةدريس التّ دريس الحديثة لاسيما طرائ  التّ على طرائ   ذاتهم المدرسيك

إذ ان مك ثبرز الاسباب التي ثثارت ع،اية البا ث في اختيار استراتيجية العروض العملية هو التغيير الذي 

رر الدراسي لمادة اللغة العربية  يث تم اعداد المقرر بصورة تتطلدد اسدتعمال طرائد  تددريس  صل المق

 ديثة لتلائمة،  يث ان الطرائ  المستعملة في تدريس مادة اللغة العربية وخصوصدا قواعدد اللغدة العربيدة 

إيصدال المعلومدات بصدورة قد لا تؤدي الى نتائج جيدة، لانهدا قدد لا تعمدل علدى  الثاني المتوسطفي الصف 

صحيحة بالاضافة الى انها تهتم بتدريس المدادة بشد ل ن دري مدك دون الع،ايدة بالجاندد العملدي مدك خدلال 

عرض المدادة عدك طريد  الوسدائل والتق،يدات الحديثدة وهدذا مدا تسدعى لده الدراسدة الحاليدة فدي العمدل علدى 

العروض العملية التدي تعمدل علدى الدربط بديك  اعطاب الجاند العملي م انته مك خلال استعمال استراتيجية

الجاند ال، ري والعملي والعمل قدر الام ان على تحويل العملية التعليميدة الدى عدروض عمليدة باسدتعمال 

ل ل ذلا  الثاني المتوسطالاول مك كتاب اللغة العربية للصف  الفصلوسائل عرض للمواضيع ال،حوية في 

 ً دريس قدد التدّليده ان لا يتدرم مسدؤوليته فدي اسدتعمال طريقدة  ديثدة فدي ع فقد راى البا ث انه اصب  لازما

)  اسدتراتيجيةالدى اختيدار  لدذا عمدد لبدة فدي مدادة قواعدد اللغدة العربدي الطّ  تحصديلتؤدي إلى رفع مسدتوى 

 .ا توفي بالغرض الم،شود دريس علهالتّ الحديثة في  الاستراتيجياتطرائ  وال( كأ د  العروض العملية

 ؤال الاتي :السّ بوبالإم ان صياغة المش لة البحثية الخاصة ببحث،ا هذا  

 في مادة اللغة العربية (  الثاني المتوسط)ما اثر استراتيجية العروض العملية في تحصيل طلاب الصف 

    ًاهمية البحث  -ثانيا : 

وإنها لغة مليئة  ،في تأليف الجمل وصيانة العبارات ان اللغة العربية اغزر اللغات مادة وثطوعها   

 ً ً  بالألفاظ وال لمات التي ت،اسد مدارم اب،ائها ولا خفاب ثنها ثمتك اللغات تركيبا وثعذبها  وثوضحها بيانا

 ً رفت العربية كذلا بت،و  ثساليبها التعبيرية وب ثرة مجازاتها وجمال ف،ون القول فيها  تى سماها ، وع  مذاقا
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 ثر فيها الشعر والشعراب ي   ،قيقة خش،ة ،سهلة صعبة ،جزلة سهلةباللغة الشاعرة فهي لغة ربعضهم 

اللغة العربية لغة  كما ان، (47:  2016ير المجاز) الموسوي واللامي، ويتلاقى فيها تعبير الحقيقة وتعب

، ف يف إذا كانت ة ثمة لذاتها ثن ترتقي قدر لغتهاوعي ولغة شهادة ، ومك المبادىب المهمة في وعي ثي

الأمة ثمت،ا العربية ؟ ولغتها الضاد ؟ وكيف إذا كانت بيك المت لم ولغته مك صلات ما بيك العربي ولغته 

فاللغة العربية ثهم مادة دراسية في جدول الدروس وهي  مك صلة فهي مع،ى مك معاني وجوده وكيانه ،

الأغراض التي وتعليمها يجد ثن ي ون ثهم  المادة التي يجد ثن ت،ال كل ع،اية مك كل مدرسة وكل مدرس

، إنما هي الوسيلة المهمة فهي ليست مادة دراسية فحسد، ( 115-114:  2004نرمي اليها) ال،عيمي، 

، فلا وجود لانفصال بيك بعض المواد الدراسيةلدراسة المواد الاخرى فاذا كانت ه،ام م اهر للعزلة وا

والمواد الدراسية الأخرى لأنها تمثل المفتاح لمواد التخصص الاخرى لمثل هذه الم اهر بيك اللغة العربية 

ً مستمرة  ،م تلا المواد وقرابتها ومراجعتهابوصفها وسيلة فه فتقدم الطلبة في اللغة العربية يتي  فرصا

لذا فان  ومتجددة في ال،مو اللغوي وبال،تيجة التقدم في المواد الأخرى وت،مية الف ر المتواصل الم، م

ً تحقي   ياة صالحة للطالد تم ك له إنماب قدراته المختلفة تد ريس اللغة العربية يجد ثن ي ون مستهدفا

، 2015)عطية، .التي تعي،ه على بلوغ ثهداف سامية ومثل عالية بها يحيا  ياة كريمة طيبة سعيدة

  (402ص

) صلى الله عليه واله وسلم ( بقوله قد وصفها خير خل  الله نبيه الأكرم محمد ) ولأهمية اللغة العربية ف   

ث د العربية لثلاث : لأني عربي، والقرآن عربي، وكلام ثهل الج،ة عربي (، وتعد ثفضل اللغات 

وثوسعها بيك لغات العالم قديماً و ديثاً فهي لغة رسالة سامية، و ضارة إنسانية راقية، اتسعتْ طاقتها ل ي 

 (  32: 2015ي  الإسلامي . )زاير وداخل، أرالتّ تعمل وتستوعد ثرقى  ضارة شهدها 

هوض العلمي، وتلبية ال،ّ وتعد اللغة العربية مك اللغات الحية في امتلاكها القدرة على العطاب ومسايرة    

راث العربي الإسلامي والعمل على إ يائه وتجديد م،هجه وف ره التّ الحاجات والع،اية بها تع،ي الاهتمام ب

العربية يع،ي الحفاظ على جزب مهم مك مقومات الحضارة العربية كما ت عدُّ اللغة والحفاظ على اللغة 

أثير وقدرتها على استيعاب المتغيرات التّ على الاشتقاق وكثرها مرونة لقدرتها وث العربية مك ثدق اللغات

ً ي، هل م،ه العلماب مما المستجدة والحضارات بشتى ثش الها وثلونها وثبعادها ولهذا ت عدُّ لغت،ا العربية ك،زا

 (  35-22:  2008،ون . ) عطية، الفّ تحمله مك ذخائر العلوم و

نقل تراث،ا وخصائص مجتمع،ا وثقافت،ا وقيم،ا وثخلاق،ا العربية وما نبتغيه مك ويرى البا ث ان    

ا يسهل انسياب تلا المعاني ال،ّ ربوية إلى ثجيالتّ العملية  ا اللا قة يتطلد تم يك الاجيال مك لغتهم العربية مِمَّ

فاللغة العربية هي وسيلة للتعلم فهي لغة جميع المواد والقيم اليهم ومك ثمَّ تحقي  نمو شامل في شخصيتهم، 

وا ي اللغوية ال،ّ الد في الطّ ، وبمقدار نمو  ثدبية ثم علمية ن رية ثو عمليةراسية المختلفة سواب ثكانتْ الدّ 

ة وا ي العقلية والمعرفيال،ّ يتوقف اكتسابه للمعلومات، والاتجاهات والمهارات الأخرى في مختلف 

خصص لمدرسي اللغة العربية فهي مفتاح لمواد التّ ، هذا ورغم كونها مادة ياضيةالرّ ،ية والفّ والاجتماعية و

درّسيك الاخريك لما يحتاجون مك قرابة  ولقد لمراجع موادهم وشرح موضوعتها للطلبة، تخصص الم 

لغت،ا العربية بالم انة الع يمة مك بيك جميع اللغات الأخرى، إذ جعلها لغة القرآن  -عز وجل  -شرف الله 

لْ،اَ  ه  كْرَ وَإِنَّا لَ الذّ ال ريم، وتعهد بحف ها  ي،ما تعهد بحف  القرآن ال ريم، كما في قوله تعالى: )إِنَّا نحَْك  نزََّ

 . ( 9لحََافِ  ونَ( )سورة الحجر، الاية : 

ويعتقد ان معرفة اللغة ما هي إلا معرفة كلماتها ومعانيها مع الإ اطة بقواعد استعمالها واشتقاقها        

وانها لم  ،فاهمالتّ ، بل هي وسيلة للت لم وبذاتهاحوية، ليست مقصودة ال،ّ وتركيبها وان ال لمات والقواعد 

حديد لم ت ك لهم التّ تعرف إلا بعد ثن شا  اللحك، ففي عصر ما قبل الاسلام وصدر الإسلام على وجه 

 (46،  1976)ثامر،  رف، ف هور هذا العلم جاب  فاظاً على هذه اللغةالصّ حو وال،ّ  اجة لعلم 

الحاجة الى القرابة وال تابة القواعد تستمد ثهميتها مك ثهمية اللغة العربية نفسها، وكلما زادت ان     

الد لا يستطيع ثنْ يعبر عك ثف اره تعبيراً سليماً خالياً مك الأخطاب الطّ عبير برزت ثهميته في ذلا ،لأن التّ و

لبة، وتج،بهم الخطأ في الطّ ،ة السّ ي تعمل على تقويم التّ إلاّ بمعرفة مسبقة بقواعد اللغة العربية، القواعد 

وق الادبي الذّ ضلا عك صقلها حيحة ، فالصّ ليمة والسّ ال لام وال تابة ، وتعودهم على استعمال المفردات 
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ف ير التّ راكيد ، وتشحذ عقولهم وتدربهم على التّ ، ودقة الملا  ة ونقد لديهم، وتعودهم صحة الح م

 (  25،  2004مل، ليمي ،كاالدّ ليمي طه ، والدّ ) .  المتواصل الم، م

لل عك العلم ، فهي تضبط قوانيك اللغة الزّ ، ويدرث ي يصون اللسان مك الخطأالذّ ر  الدّ حوية ال،ّ فالقواعد    

راسة في كل لغة، الدّ وتية، وتراكيد ال لمة والجملة، وهي ضرورية لا يستغ،ى ع،ها، واليها تست،د الصّ 

ة هذه القواعد، فدراسة القواعد ي،بغي ثن ت ون وسيلة وكلما نمت اللغة واتسعت زادت الحاجة الى دراس

عبير عك ثف اره بلغة سليمة التّ الد  تى يقرث صحيحا وي تد فصيحا ، ويت لم وهو قادر على الطّ يفاد م،ها 

مفهومة ، فهو وسيلة مك وسائل إتقان مهارات اللغة الاربعة ) الاستما  ، والقرابة، والحديث، وال تابة ( 

، 2016إن اتقان تلا المهارات لا يم ك ان ي تمل دون معرفة قواعد اللغة .) زاير ويونس، ومك الواض  

131 ) 

عك  هيال،ّ وفي تقويم اللسان العربي،  حوية في قول رسول،ا الاكرم محمدال،ّ وتتجلى اهمية القواعد      

 حو بانهال،ّ ، ووصف ابك خلدون علم (96، 1959جاجي، الزّ ر م الله امربً ثصل  مك لسانه" ) " اللحك فيه

حو، والبيان، ال،ّ يرت ز الى اربعة ثركان هي )اللغة، و لديه، فعلم اللسان مك ثهم علوم اللسان قاطبة

اعل عك المفعول والمبتدث عك الفّ حو يتصدرها " إذ تبيك ثصول المقاصد بالأدلة ، فيمر ال،ّ والأدب( غير ثن 

مك لغتهم  لابالطّ وسيلة لضبط ال لام وتمـ يك حوية تعد ال،ّ القاعدة ف( 545الخبر" )ابك خلدون، ب.ت، 

غاية تقصد لذاتها وترمي الى مقاصد علمية لاتعد  يةحوال،ّ  وان تدريس القواعدعبير والبيان، التّ لإجادة 

)دمعة، هم والإفهام بصورة جيدة الفّ ك مك ،ة والأقلام مك اللحـك وتم لسّ مجردة، وانما وسيلة تعصم الا

حو مك اللغة بم،زلة القلد مك جسم ال،ّ جومس ي  وليس هذا فحسد بل عد العالم( 111، ص 1977

 (42. )جومس ي،ب،ت،صان يتصور استمرار  ياته بدون قلد  للإنسانوهل يم ك الإنسان، 

حو ثهم فرو  اللغة العربية وهو مقياس دقي  تقاس به ال لمات في ثث،اب وضعها في الجمل كي ال،ّ ف   

اعل مك المفعول ، والمبتدث مك الخبر الفّ لالة فيعرف الدّ حو تتبيك ثصول المقاصد بال،ّ يستقيم المع،ى، وب

ما كانت اللغة واسعة ونامية ودقيقة زادت الحاجة إلى دراسة قواعدها لولاه لجهل ثصل الإفادة ،وكلّ 

 . وثسسها فهي القاعدة الأساسية للب،اب اللغوي

لاب في بعض الحالات  نفور مك مادة قواعد اللغة العربية قد ي ون سببه قلة مهارة الطّ يحصل ع،د  

دريس مك التّ ، فطريقة حوية إلى اذهان المتعلميك ال،ّ اجحة لتوصيل القواعد ال،ّ ريقة الطّ المدرس في اتبا  

راسية، وفي الدّ ، يم الحصة في ت ربوية إذ تؤثر تاثيراً ثساسيا وفعاّلاالتّ عالة والمهمة في العملية الفّ الادوات 

ت،اول المادة العلمية ولا يستطيع المدرس الاستغ،اب ع،ها؛ لانه بدون طريقة تدريسية لا يم ك تحقي  

لاسيما وان كانت الطريقة تعتمد لاب الطّ دريس علاقة بمدى  د التّ ربوية للدرس، فان لطريقة التّ الاهداف 

ات العصر الحديث مك استعمال التق،يات والعروض التي على العروض العملية والتي تت،اغم مع متطلب

تساعد في جلد انتباه الطالد الى المادة الدراسية وجعله م،شد اليها كونها تعرض بطريقة تحبد المادة اليه 

وهذا يتم مك خلال استعمال المدرس للوسائل التعليمية وبذلا اصب  لازما على المدرس ع،د قيامه 

رائ  مت،وعة وذلا مك اجل مساعدة الطلبة على التعلم، وذلا لان للطلبة خصائص بالتدريس ، استعمال ط

، ولعل ا د ( 8: 1995تلف عك سابقه) المفتي، عديدة اضافة الى ان كل موضو  يتطلد توظيف مخ

اسباب ظهور الوسائل التعليمية وانتشارها في التدريس ي مك في السعي مك اجل تحسيك التدريس، ولقد 

خاصة بالوسائل التعليمية واثرها  عمالها بتطوير التعلم والتعليم، و وت خطط التطوير فصولاً ارتبط است

في تطوير التدريس، فالمعلومة اذا قدمت عك طري  ثكثر مك وسيلة تخاطد ) اكثر مك  اسة مك  واس 

جية العروض الفرد المختلفة( ت ون اكثر فاعلية وثفضل مما لو قدمت بوسيلة وا دة فقط، وتعمل استراتي

ً لعمليات الطلبة الف رية،  يث يم ،ه عمل ال ثير لإثارة  العملية على جعل المدرس ثكثر تأثيراً وتوجيهيا

، اي انها تعمل على تطوير مهارات الطلاب مثل الملا  ة ثكثر تحليلاً وت، يماً لأف ارهم دافعيتهم لي ونوا

ية مك اكثر الاستراتيجيات استعمالاً في المواقف والتص،يف والاستدلال وتعد استراتيجية العروض العمل

التعليمية، اذ تساعد المدرس على ان يصف تفاصيل العمليات المت،وعة خطوة خطوة مك خلال شرح 

وشرح الامثلة وطريقة  لها وبذلا يوض  الاجرابات والاساليد الموجودة القواعد ال،حوية وكيفية فهمها 

عرض العملي والشرح وتسهيل فهم المعلومة بال،سبة للطالد ي،بغي على في  ل التمري،ات ال،حوية وبعد ال
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المدرس ان يعطي الفرصة للطلاب لاجراب بعض المهارات وتطبيقها عمليا بما يخدم محاور العرض، 

 ( 111: 2005 يث تأخذ هذه الاستراتيجية بمبدث الاداب العملي ) القبيلات ، 

ً بتعليم المتعلميك القدر الم،اسد مك والعرض العملي الفعال يع س في اهدافه  ومحتواه واسلوبه اهتماما

ً بتعليم  ً لمزيد مك التعلم المثمر وفي الوقت نفسه يعطي اهتماما المعرفة العملية الوظيفية التي تعد ثساسا

بعض الجواند السلوكية مثل بعض المهارات واتجاهات التف ير العلمي وت،مية بعض الميول العملية 

الموجبة وي ون المتعلم في استراتيجية العروض العملية مشاركيك فاعليك، وذلا لان المعلم  والتجاهات

يستعمل نماذج عديدة مك الوسائل مثل الرسوم والمجسمات والوسائل السمعية البصرية، ويم ك استعمال 

لابت ار العروض العملية بحيث تشمل مجالات متعددة في التدريس مك  يث عوامل الاثارة والتحدي وا

 ( . 246: 1997يد، صائص التدريس ال،اج ) عميرة والدالتي هي مك خ

العروض العملية م،اسبة في الصفوف ذات الاعداد ال بيرة وفي الوقت ذاته تساعد وت ون استراتيجية   

المدرس وبش ل مباشر ان يقود تف ير طلبته الى نتائج تعلم محددة ، مثل محاولة اكتشاف علاقة معي،ة مك 

خلال اجراب المتعلم نشاط عملي، كما ت ون فعالة في المدارس التي لاتتوفر فيها مواد او اجهزة ) 

( ، وكذلا توفر ع،صر المشاهدة ) الملا  ة ( كعملية اساسية في  227: 2009سعيدي والبلوشي، ثمبو

عرفة العملية بعد العرض جذب انتباه الطلاب واثارة انتباهم للمادة العملية، ومك ثم زيادة تذكر الطلاب للم

مباشرة مما يؤدي الى ا تفاظ الطلاب للمعلومات وتسهم بقدر كبير في تحقي  الاهداف الادائية اذا تم 

والتعليمية  عرض المادة بأسلوب استقصائي مثير بحيث تسهم في اثارة ميول الطلاب واهتماماتهم العملية 

رائ  الطّ عليم تحل محل التّ هتم بتقديم استراتيجية في لذلا فقد استدعت الحاجة الى دراسات تجريبية ت ،

ي ثصبحت عاجزة عك تلبية  اجات المتعلميك واتجاهاتهم وتراعي مستواهم العقلي وجعلهم التّ القديمة 

راسية ب ل فعالية ونشاط بحيث ي ونون قادريك على استقبال الدّ قادريك على المواصلة مع المادة 

الي يم ك لهم معالجة المعلومات واسترجاعها متى ما تتطلد الامر ذلا، مما التّ المعلومات بش ل ممتع وب

وقد وتجريبها في تدريس مادة قواعد اللغة العربية العروض العملية استراتيجية دفع البا ث الى استعمال 

مك بيك صفوف هذه المر لة، لأنه يمثل وف  رثي البا ث لد  الثاني المتوسطف الصّ اختار البا ث 

والمؤهلة الى مر لة اعلى الا وهي الاعدادية ب ل فروعها   كونه المر لة الم،تهيةمر لة المتوسطة، 

 العلمي والادبي والمه،ي والتمريض .... ال  

  ً  تتجلى ثهمية البحث مك ثهمية: على ما سب  وتاسيسا

 فيما بي،هم، ولها غايات ثخرى. فاهمالتّ و واصلالتّ ف ير والتّ ثداة  راثالتّ اداة نقل  لبشر لأنهااللغة لب،ي ا -

اللغة العربية واهميتها لدى ثب،اب العربية وغير العرب مك المسلميك، لأنها لغة القرآن ثولاً، ولغة  -

فس مك خلال ال،ّ عبير عك التّ العبادات، وانها لغة تفاهم ثب،ائها فيما بي،هم ، ولغة الإبدا  الأدبي، و

 علم. التّ علم  ،وان اتقانها يسهل  التّ عليم والتّ عر ثو القصة ثو غير ذلا، كذلا انها مفتاح  الشّ كتابة 

قري للغة العربية فهي تعصم اللسان مك الخطأ الفّ اهمية قواعد اللغة العربية، بوصفها العمود  -

  لل .   الزّ وتصون الأقلام مك 

والتطور الحاصل في المجتمع عك طري  استعمال افضل الاساليد والطرائ   مواكبة التقدم -

 والتق،يات في العملية التعليمية. 

 اهمية استراتيجية العروض العملية ل ل مك المدرس والطالد.   -

حصيل في قواعد اللغة العربية مك خلال استراتيجية التّ ي ت،اولت التّ راسات الدّ تعد مك اول  -

 . على  د علم البا ث  العروض العملية

   هدف البحث -ا ًالث  ث  :  

 الثددانيف الصّددفددي تحصدديل طددلاب (( العددروض العمليددةعددرف علددى ثثددر ))التّ يهدددف البحددث الحددالي إلددى 

 ( قواعد اللغة العربيةاللغة العربية ) المتوسط في مادة 

   ً فرضية البحث  -رابعا : 

 فرية الآتية : ـالصّ رضية الفّ لغرض تحقي  هدف البحث صاغ البا ث 

  ( بددديك متوسددط تحصددديل طدددلاب 0، 05لا يوجددد فدددرق ذو دلالددة إ صدددائية ع،دددد مسددتوى دلالدددة )

(  العدروض العمليدةاسدتراتيجية يك يدرسون مادة قواعدد اللغدة العربيدة بـدـ )الذّ جريبية التّ المجموعة 
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قواعدد اللغدة العربيدة يك يدرسدون مدادة الدذّ ابطة الضّدومتوسط درجدات تحصديل طدلاب المجموعدة 

 قليدية . التّ ريقة الطّ ب

    ًيتحدد البحث الحالي بـ : حدود البحث  -خامسا :  

 الحـــــــدود المكـــــــــانــــــــية : -أ

 هارية الح ومية في مدي،ة العمارة مركز محاف ة ميسان .ال،ّ انوية الثّ المدارس المتوسطة و

 البــــــــشريـــــــة :الحــــــــدود  -ب

ابعة لمديرية تربية التّ هارية الح ومية ال،ّ انوية الثّ المتوسط في المدارس المتوسطة و الثانيف الصّ طلاب 

 (.2022 - 2021راسي )الدّ ميسان مدي،ة العمارة، للعام 

 مـــــــــانية :الز  الحــــــــدود  -جـ 

 ( م.2022 – 2021راسي )الدّ راسي الأول )ال ورس الأول( مك العام الدّ صل الفّ 

 الحدود الموضوعـــــــــية : -د

 المتوسط الثانيف الصّ المقرر تدريسه لطلاب  بعض موضوعات قواعد اللغة العربيةوتشتمل على 

 (.2023ـ  2022راسي )الدّ للعام في العراق 

 :  تحديد المصطلحات -سادساً 

  :الاثر -اولاً 

 (3: 1990" هو ما بقي مك رسم الشي".)البستاني، لغة:

 

 ً  اصطلاحا

       عرفه كل من :
(بانه:1998الكفوي )  ،(279: 1998ما ي،شأ عك تأثير المؤثر وهو ابقاب الاثر في الشيب. )ال فوي 

 محصلة تغير مرغوب فيه او غير مرغوب فيده يحددث فدي الطالدد :بأنه(  2003)  شحاتة والنجار " 

 (22:  2003)شحاتة وال،جار، ".نتيجة لعملية التعليم

 (بانه:2004الراجحي ) 

 (8: 2004"القيمة الفعلية المتبقية مك استعمال الشيب سواب كانت ايجابية ام سلبية". )الراجي،      

 ً  :الاستراتيجية  -ثانيا

طَّة شاملة في ثي لغة مجال مك المجالات، تع،ي : فك وعلم ووضع خ طط وإدارة العمليَّات، وهي خ 

 (90: 2008براعة التَّخطيط . ) عبد الحميد، 

 ً  اصطلاحا

   : بأنها: "مجموعة مك الاجرابات والممارسات  ( 2003شحاتة والنجار )  عرفها كل من

التي يتبعها المدرس داخل الصف  للوصول الى مخرجات، في ضوب الاهداف التي وضعها 

وتتضمك مجموعة  مك الاساليد والوسائل والانشطة واساليد التقويم التي تساعد على تحقي  

 (39:  2003الاهداف ". )شحاتة وال،جار، 

    (2009الهاشمي وعطية )  بأنها: "مجموعة متجانسة مك الخطوات المتتابعة يم ك للمدرس

تحويلها الى طرائ  ومهارات تدريسية تلائم طبيعة المدرس والمتعلم والمقرر الدراسي وظروف 

 (  35:  2009الموقف التعليمي لتحقي  اهداف محددة مسبقاً ". ) الهاشمي وعطية، 

   ( 2016الياسري واخرون ) :فك توظيف الام انات المتا ة في اي عمل مك "  بأنها

 175:  2016الاعمال، والافادة مك تلا  الام انات الى اقصى  د مم ك ".) الياسري واخرون ، 

 ) 

تعليمية بواسطتها يم ،،ا الانتقال مك الوضع  –:خطة تتضمك فعاليات تعلمية  ال، ريتعريف ال

 الحالي الى وضع مرغوب فيه لتحقي  الاهداف التي تم تحديدها مسبقاً.

      ً فهَا كلٌّ مك:(: العروض العملية إستراتيجية ) -ثالثا  عرَّ

  ،ذلا ال،و  مك الطرائ  التي يقوم المدرس مك خلالها بعملية العرض امام  -( : 2005) القبيلات

الطلاب، او يقوم طالد او مجموعة مك الطلاب بالعرض، وهي اسلوب تعليمي تعلمي يقوم به 
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المدرس لتقديم او عرض  قيقة علمية او مفهوم علمي معيك، او تعميم علمي او مبدث او قانون علمي 

الطريقة مك ثكثر ان لم ت ك اكثر الطرائ  تعلمية معي،ة ، وتعد هذه  –ف تعليمية او قاعدة لتقي  اهدا

 ( .111:  2005التعليمية شيوعاً ) القبيلات، 

  ،بانها الطريقة الاكثر استعمالاً في المواقف العملية التعليمية، وهي الطريقة  -( : 2008) غباين

ب والاست شاف والاعداد وهي تساعد المدرس على الرئيسية التي تستعمل في استراتيجيات الاستقصا

ان يصف تفاصيل العمليات المت،وعة خطوة خطوة، ويوض  الاجرابات والاساليد الف،ية الموجودة 

في مهمات ومهارات مت،وعة ترتبط بالمهمة ، ويتعيك على المدرس ان يعطي الفرصة لاجراب بعض 

 51:  2008التي تاخذ بمبدث الاداب الفعلي ) غبايك ، المهارات وتطبيقها بما تخدمه في مادة العرض، و

 . ) 

 

   ، نشاط تعليمي له ام انات فعالة في التدريس ومك الملا   : بانها (  2009) سلامة وأخرون

اث،اب العرض العملي ان الطلاب لا يقومون باستعمال الادوات او ت،اول الاجهزة وانما يتم ت،فيذ هذا 

العرض بواسطة المدرس ويلا   الطالد المدرس ، ويتابعة في الشرح والفهم، وهذه العروض تجمع 

 (  265: 2009والتعليم الالقائي ) سلامة و اخرون، بيك مزايا الخبرة المباشرة 

   ( ، 2014الهويدي ) بانها : تع،ي العروض العملية الفعل او العملية او الوسائل لتوضي  شيب ثو

 ( .  208:  2014اثبات شيب بواسطة التجريد ) الهويدي، 

   هو نشاط يقوم به البا ث امام الطالد ) عي،ة  : (العروض العمليةعريف الإجرائي لإستراتيجية )الت

 الثاني المتوسطالبحث ( بهدف توضي  القواعد ال،حوية التي يشتمل عليها كتاب اللغة العربية للصف 

 وتستعمل لذلا مختلف المواد والادوات التعليمية الى جاند الشرح والتوضي  العملي واللف ي . 

    ً   : عرفها كل من : حصيل الت   -رابعا

" صل،  الحاصل مك كل شيب ، بمع،ى ما بقي وثبت وذهد ما سواه ي ون مدك الحسداب والاعمدال لغة:  

 (508: 2008ونحوها، و صل الشيب يحصل  صولاً، والتحصيل تمييز ما يحصل" .  ) عبد الحميد، 

 ً  اصطلاحا

 عرفه كل من :

 ( بأنه: 2006علام ) 

درجة او مستوى ال،جاح الذي يحرزه الطالد في مجال دراسي عام او متخصص فهو يمثل اكتساب "

المعارف والمهارات والقدرة على استعمالها في مواقف  الية او مستقبلية، ويعد التحصيل هو ال،اتج 

 ال،هائي للتعلم " .      

 ( 122: 2006) علام،                                                                                             

   ( بأنه : 2008سمارة والعلايلي ) المعلومات والمهارات الم تسبة مك قبل المتعلميك ك،تيجدة لدراسدة"

 ( 52: 2008موضو  او و دة دراسية محددة". ) سمارة والعلايلي، 

 ( بأناه : 2009ابو جاادو )  محصدلة مدا يتعلمده الطالدد بعدد مدرور مددة زم،يدة محدددة، ويم دك قياسده"

بالدرجة التي يحصل عليها في اختيار تحصيلي لمعرفة مدى نجاح الاستراتيجية التدي يصدفها ويخطدط 

) ابددو جددادو،   لهددا المدددرس لتحقيدد  اهدافدده ومددا يصددل اليدده الطالددد مددك معرفددة تتددرجم الددى درجددات".

2009 :425  ) 

   : (                              2006تب،ى البا ث تعريف )علام ، تعريف الباحث النظري 

تعريف الاجرائي:ال 

مك خلال مرورهم  وفهم للقواعدمقدار ما يحصل عليه المتعلميك )عي،ة البحث ( مك معارف ومهارات          

ً الموضوعات ال،حوية بمجموعة مك الخبرات والانشطة التعليمية في مادة  معبراً اللغة العربية وخصوصا

 ع،ه بالدرجة التي يحصلون عليها في الاختبار التحصيلي الذي اعده البا ث.

 فقد عرفها كل مك  قواعد اللغة العربية : خامساً :          

(بأنها2000عامر  )  الدّ عبير التّ حي ، والصّ ط  ال،ّ وسيلة إلى ً  . قي  وفهم ال لام المقروب فهماً واضحا

  (123: 2000)عامر،                                                                                        
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( بأنها مصطل  يطل  على كل القواعد 2008عطية : ) ّ،رفية في المدارس المتوسطة،  الصّ حوية وال

عبير وتسداعد التّ ط  وال تابة وتصون اللسان والقلم مك الخطأ في ال،ّ وهي وسيلة لضبط ال لام وصحة 

 (.  268:  2008هم و ل اللبس في إدرام المع،ى. )عطية،  الفّ على 

  ، وابط المست،بطة مك القرآن ال ريم والحديث الضّ (  بأنها : " طائفة مك المعايير و 2002) جابر

 ي لم تفسد سليقتهم اللغوية ، يح م بها على صحة اللغة وضبطها " .   الذّ ريف ومك لغة العرب الشّ 

 ( 340،ص 2002) جابر ،                                                                                 

 14هو الصّف الاخير مكْ المر لة المتوسطة وي ون عمر الطّالد ) : الثاني المتوسطالص ف سادساً :    

( س،ة وهي م ملة لما درسه الطّالد في المر لة الابتدائية وتزوده بمعلَومات ثوسع مما درسه في  15 –

) جمهورية العراق،                                                                              اللغّة والثقَافة العامة .

(    2012وزَارَة الترّبية:   

 انيالث  صل الف  

 ابقةالس  راسات الد  و ظريةالن  الخلفية 

 النظرية البنائية    

غم مك ثن ال، رية     لاشا ان استراتيجية العروض العملية تست،د في ب،يتها الى ال، رية الب،ائية وعلى الر 

الب،ائية بمع،اها المعروف الآن لها جذور تاريخية قديمة تمتد إلى عهدِ سقراط ،إلا ثنها تبلورت في صيغتها 

، و Glassersfeldثمثال جلاسرسفيلد  الحالية على ضوب ن ريات وثف ار كثير مك الم، ريك المعاصريك

، هو الذي قدم Jean Piaget، غير ثن جان بياجيه Vygotsky، وفيجوتس ي   Ausubelثوزوبل 

 Ernst Vonللب،ائية ثفضل ثش الها  ول كيفية اكتساب المعرفة، بي،ما يعد ثرنست فون جلاسر سفيلد 

Glassersfeld   مك كتد ع،ها إذ اشتهر ع،ه قوله: لا يبدث  ، ثفضل م، ري الب،ائية المعاصريك ،وثرو

الحقيقي بال شف عما يدور في عقول طلبته، إلا بعد ثن ي ف عك التعامل مع المعرفة  المدرساهتمام 

 (.   5م: 2002وكأنها سلعة تعطى للطلبة" )ذياب، 

همًا في طرائ  التدر    يس ت ستعمل  في العمليات وقد ظَهَرَتْ فلسفاتٌ  ديثة عِدة، ت عدَ  كلٌ م،ها ثساسًا م 

التعليمية والتربوية م،ها )الفلسفة الب،ائية(، التي ت شتَ ُّ م،ها طرائٌ  تدريسية مت،وعة وهي ليست بالم،هجية 

الجامدة بل إنهّا سلسلةٌ مك الطرائ  التعليمية، وقد نشأت الفلسفة الب،ائية خلال ال،صف الأخير مك القرن 

الم، ور المعرفي، وغالباً ما يميل  التربويونَ للتوجهِ نحو ما ي سمى  العشريك، وهي مجموعة فرعية مك

)بالمعس ر الب،ائي( ع،دَ بحثهم عك استراتيجية تدريسية ثكثر تمركزًا  ولَ الطالِدِ، وبتلخيص تف ير 

سَهـلِاً، وال تركيز هؤلابِ التربوييكَ نجده م ي ركزون على التعليم بمبادرة الطالد، ودور المدرس بوصفهِ م 

تزامِ،ة  وعروض عملية)الدليمي والهاشمي ،  على الاست شافِ، وب،ابِ صفٍ مرِنٍ، والقيامِ بأنشطةٍ م 

(، وتست،د  ال، رية الب،ائية في التدريسِ إلى الفلسفة الب،ائية التي تهتم  بالتعليمِ القائمِ على القيمِ 219م: 2008

رية الب،ائية ثنّ التعل م هوَ  الةٌ خاصة مك  الاتِ التطور، والب،ابِ المَعْرِفي، ويرى جان بياجيه مؤسس ال، 

تعَلَِمِ بالإجرابات التي ت سْتعَْمل  لمعرفةِ الأشياب، فالتعل م  عِْ،دهَ  عملية  خَلٍْ   وثنّ هذا التطور يؤدي إلى وعي الم 

حاولات عشوائية تقود  إلى استجابات ناجحة، ول ي يتم التعل   جَرد م  م ي،بغي قيام المتعلم وإبدا ، وليسَ م 

بالاستدلال، وإنّ ثخطابَ المتعلم تقِل  ك لمَا تقدمَتْ ق درته  على الاستدلال، وثنهّ  قادرٌ على ت، يم ثف ارهِ ذاتياً، 

وثنّ التعل م الجديد قدَْ يَ شف  عَكْ بعضِ الأخَْطابِ في الب ،يةِ المعرفية السابقة فيؤدي إلى التعديل المطلوب في 

 (.51-49م: 2008،ية مك خلالِ التمثيلِ والت ي فِ الذّي يجري بيكَ التعل م الجديد والقديم )عطية، تلاَ الب  

ختلفة، وثنّ       ومك مبادئ ال، ريـة الب،ائية المهمة هوَ ثنّ المعرفة ت ب،ى بعمليات تف ير وثنماطِ تف يرية م 

مْ مك خلالِ المشا تعلميكَ جميعه م يب،ونَ مَعْرِفَتهَ  ركة ال،شطة، ثو الخبراتِ الجديدة، ولذلاَ فإنّ المتعلميكَ الم 

 (.117م، 2009يتحملونَ المسؤولية لاكتسابِ المعرفة في الطريقة الب،ائية للتعل م  )ثبو رياش، 

     

ويرى زيتون ثن الب،ائية هي عك عملية استقبال للتراكيد المعرفية الراه،ة، يحدث مك خلالها ب،اب 

د ومعاني معرفية جديدة مك خلال التفاعل ال،شط بيك تراكيبهم المعرفية الحالية ومعرفتهم المتعلميك لتراكي

(، وفي ضوب ذلا يتضمَك  مفهوم ال، رية الب،ائية ثلاثة 212م: 2002السابقة وبيئة التعلم )زيتون، 



 

166 
 

لموقف التعليمي ع،اصر: ثول ها: المعلومات السابقة لدى المتعلم، وثانيها: المعرفة التي يتعرض لها في ا

تغيراتٍ متعددة )ثبو ملوح وعفانة،   (.11م: 2006الراهك، والع،صر الثالث: بيئة التعل م بما تتضم،ه  مك م 

    ؟الطلابكيفَ يمُكن توظيف النظرية البنائية في تعليم 

     ً لل، رية الب،ائية والفلسفة المشتقة ع،ها ثنّ الطالد ي ون محور  مِمّا سبَ  ذكره  يرى البا ث وفقا

العملية التعليمية وم تشفاً لِما يتعلمه ، فضلاً عك ثنّ عملية التعل م ت ون نشطة، وغرضية التوجه، إذ ثنّ 

الطالد سيب،ي معرفتهِ الجديدة على وف  معرفتهِ السابقة بحيث ت ون معلوماته  السابقة كمعبرٍ ف ري 

مشجعاً على ب،اب المعرفة الجديدة مك  المدرسلتوصل إلى معلومات ومعارف جديدة، وه،ا ي ون دور ل

بالتفتيشِ ع،ه  في ثف ارهِ، على اعتبار ثنّ  الطالدخلال طرح مش لة )سؤال( تحتاج  إلى  لٍ فوري، فيقوم 

التلميذ إنسانٌ قادر على ب،اب معارفهِ ب،فسهِ، في حاول إيجاد الحلول ويبحث  ع،ها بغيةَ الوصولِ إلى ال،تائج 

وهذا ما ي حتم  على المعلم بالتريثِ قبلَ إعطائهم الإجابات الصحيحة والسماح لهم بالتوصل إليها عك 

الخطأ، فال، رية الب،ائية بما تتضم،ه  مك فلسفةٍ تربوية ت قدم  تعليمًا ثفضل إذا ما ط بَ  في طري  المحاولة و

 القواعد ال،حويةالعلوم الإنسانية كما ط بَِ  في العلوم العلمية كالفيزياب والأ ياب والرياضيات، ولاسيما في 

. 

   :دور المعلم من منظور النظرية البنائية في التعليم 

 الذي  ددته ال، رية الب،ائية بما يأتي : المدرسور يتمثل د

 في الصفِ، ومشجعاً البحثَ عك مضاميكَ، واستخلاص ثف ارٍ ونتائجَ. الطلابي قدَِمْ مش لةً ت ثير  تساؤلَ -

 بعملٍ للحصولِ على معلومةٍ. الطلابي  لِف  -

باني لل، ريات بأن  والمدرسمرجعٌ للتعلمِ: ثي إنهّ  ي عطي خبرته  لمك يسأل  عك الإفادة م،ها،  المدرس-

 (.404م:  2005على ربط ثف ارهم بعضها ببعض )ال،جدي وآخران،  الطلابيساعد 

 م، ما لبيئة التعلم، ومصدرا ا تياطيا للمعلومات. المدرسي ون -

وْذجًَا ي تسد  م،ه  - ببعضِ المهامِ ثمامه ،  الطلابالخبرةَ، بملا  تهِ ثولاً، ثم بت ليفِ  الطلابي ون  ث نْم 

م:  2008وتحتَ ملا  تهِ الدقيقة، وثنه مشارمٌ في عمليةِ إدارةِ التعلمِ وتقويمهِ )الدليمي والهاشمي، 

124.) 

اجات الفردية بدور المرشد في الاست شاف ، كما يجد ت ييف الم،هاج ليت،اسد مع الا تي المدرسيقوم -

 للمتعلميك و المستوى العقلي لهم .

معرفة المر لة العقلية التي يمر بها المتعلم لأن ذلا يرتبط بمفهوم الاستعداد  المدرسيجد على -

 (.173م: 1996)بهجات، 

   شروط التعلم البنائي 

 للتعلم الب،ائي شروط ثهمها:      

 محورَ العمليةِ التعليميةِ بمشاركتهِ الفعاّلة في الدرسِ، بحيث ي ون  ايجابيـاً. الطالدي ون   -

 على إبدابِ الرثي، وإعطاب فرصَ المحاولةِ والخطأِ ع،دَ الإجابة ثث،ابَ الدرسِ. الطلابتشجيع  -

ب،مو  للطلاب وضع  بيئةِ المتعلمِ في الحسبانِ، ومرونة  المعلمِ ع،دَ تقديمِ محتوى الدرسِ بما يسم   -

 (.299:   2005تف يرهم )ال،جدي وآخران، 

على تعلم الأشياب التي يتطلد تعلمها قدرات ثعلى مك قدراته، لأن ذلا له آثار ضارة  الطالدلا يجبر -

 على مستقبل نموه العقلي.

بدا  و مك ال،و  المفتوح التي تحث الطلاب على عملية الإ المدرسيجد ثن ت ون الأسئلة التي يطر ها -

 التف ير ال،اقد.

 مستمعاً ثكثر م،ه متحدثاً.. المدرسيفضل ثن ي ون -

الحرص على ثن يتم التعلم عك طري  العمل ،فذلا ثدعى إلى بقاب التعلم و جعل عملية التعلم ثكثر إمتاعاً -

 (.38-35م،  2000بخلافِ لو تمت عك طري   ف  الحقائ  و المفاهيم العلمية )الراشد،

    العروض العملية 

هي التي يقوم المدرس فيها بعملية العرض امام الطلبة او يقوم طالد او مجموعة م،هم بالعرض، وهي 

اسلوب تعليمي تعلمي يقوم به المدرس لتقديم ) عرض (  قيقة علمية او مفهوم علمي معيك او تصميم 
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(،  52-51: 2008معي،ة ) غبايك ، على مبدث او قانون وقاعدة علمية، لتحقي  اهداف تعليمية، تعلمية 

او ويعد نشاط العروض العملية متعدد ومت،و  وهو يشمل كل نشاط تعليمي هادف يقوم به المدرس 

يشارم فيه بعض الطلاب ولا يعتمد اساسا على الالقاب والشرح اللف ي ومك اهم خصائص هذا ال،شاط 

فيها الوسائل والادوات التعليمية، ويشير ثنه يعتمد على المشاهدة لما يعرض مك ثوجه نشاط تستعمل 

البعض الى ان نشاط العروض لا يقتصر على تجارب العروض فقط، وانما يتضمك اجراب بعض 

 ( 266-265: 2009التجارب والتدريبات العملية والعروض البصرية عامة ) سلامة واخرون ، 

    مزايا العروض العملية 

العملية بطريقة م،ت مة تثير اهتمام الطلاب ودافعيتهم نحو التعلم، وتغطي قدراً كبيراً مك المادة  -1

 ساعد المدرس على مراجعة بعض الموضوعات التي تم دراستها . واقتصادية، كما انها ت

 (، كما انها تعمل على 114: 2007توفر قدراً مشتركاً مك الخبرات لجميع الطلاب ) علي وعميرة ، -2

المدرس بالعرض العملي فأن الطلاب يشاهدون ويلا  ون  يقوم توضي  المفهوم عملياً،  يث ع،دما

 العرض وهذا يزيد مك تثبيت المعلومات في عقول الطلاب . 

ان استعمال العروض العملية في طريقة المحاضرة او الم،اقشة يزيد مك فاعلية طريقة المحاضرة او  -3

اً متساوياً مك الخبرات لجميع الطلبة في الصف وتوجه تف ير الطلاب ع،د الم،اقشة ، كما انه يوفر قدر

 دراسة مش لة معي،ة والتوصل الى  لول لها عك طري  العرض العملي .

    : مبررات استعمال العروض العملية 

:  يث يستطيع المدرس ان يجري عرضاً وا داً باستعمال الجهاز او الادوات، ولا ي لف  التكلفة -1

المدرسة بشرائها ل ل الطلاب، او لان ام انيات المدرسة المادية لا تسم  بشراب كل الادوات 

والاجهزة اللازمة ل ل طالد، ول ك هذا لا يع،ي ان التعلم الاقل ت لفه افضل مك التعليم الذي 

 كافة المواد والاجهزة للطلاب للتعلم وإجراب التجارب بش ل فردي . يوفر 

:  يث ي ون المدرس اكثر تاثيرا وتوجيها لعمليات الطلبة الف رية،  يث توجيه عملية التفكير -2

 يم ،ه عمل ال ثير لإثارة دافعيتهم لي ونوا اكثر تحليلاً وت، يماً لأف ارهم. 

عملية على ايصال الف رة للطالد بوقت قصير وهذا يؤدي : تعمل العروض الالاستفادة من الوقت -3

 الى تغطية كمية كبيرة مك المقرر الدراسي . 

: وذلا لانه قد يستحيل توفير اجهزة ل ل طالد في الصف لاجراب التجارب  توفر المعدات -4

 ( 210: 2014خاصة الاجهزة والمعدات التي يستعملها الطالد مرة وا دة في الس،ة ) الهويدي، 

 تقديم العروض العملية : 

في الواقع ليست ه،ام طريقة وا دة لتقديم العروض العملية ول ك ه،ام بعض الملا  ات التي 

اذا اخذت في الاعتبار فأنها تساعد على نجاح العروض العملية، وتتلخص في ثلاث ملا  ات 

 او مرا ل يمر بها العرض العملي وهي : 

    ًمرحلة الاعداد التي تسبق تقديم العرض العملي: فيما يأتي بعض الملاحظات التي  -اولا

 تسبق تقديم العرض العملي: 

يجد ان يتأكد المدرس ان العرض العملي الذي سيقدمه هو انسد نشاط يم ك ان يحق   -1

الاهداف المرجوة ،  يث ان اختيار ال،شاط الم،اسد هو مك اهم خطوات نجاح عملية 

 تدريس.ال

بتجريد العرض الذي سيقدمه، قبل  -مهما كانت خبراته السابقة –يجد ان يقوم المدرس  -2

عرضه امام الطلاب كي لا يفاجأ بأشياب لم ت ك متوقعة قد ي،تج ع،ها فشل العرض، ف،جاح 

العرض العملي يجد ان ي ون هو القاعدة،  يث يعطي للمدرس الثقة ب،فسه ويجعله قادر 

 لتجربة مك  يث المدة الملائمة لها وكل ال روف المحيطة بها . على فهم دقائ  ا

يجد ان ت ون الاجهزة المستعملة م،اسبة الحجم بحيث تسم  ل ل الطلاب في الفصل  -3

بمشاهدة وتتبع ما يجري على م،ضدة العرض، اذ انه لا فائدة مك تقديم عروض عملية لا 

ايير التي يختار على اساسها المدرس يراها الطلاب ولاشا ان هذا يجد ان ي ون ا د المع

 نز  الادوات والاجهزة التي يستعملها في عرضه. 
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يستحسك ان ت ون التجربة بسيطة وسريعة بحيث ت،هي في الوقت المخصص للدرس،  -4

والهدف مك ذلا ملا  ة ال،تائج في الحصة نفسها، لان ذلا سيساعدهم على الفهم وكسد 

 خبرات مت املة .

يجد ان ترتد الادوات اللازمة للعرض قبل دخول الطلاب وان ت ون م، مة بحيث يسهل  -5

ت،اولها والتعرف عليها، فأن اغ ثر الاشياب التي تشتت انتباه التلاميذ ليبحث عك ادوات 

اخرى ولذا فأنه يجد اعداد كل شيب مقدماً  رصاً على الوقت وعلى استمرار الشرح دون 

 مقاطعة . 

هر على م،ضدة العرض سوى الادوات التي تستعمل في العرض ، اي عدم يجد ان لات  -6

وضع اي ادوات على الم،ضدة، بل توضع في ص،دوق بعيد عك اعيك الطلاب كي لا يشتت 

 ( . 249-247: 1997انتباهم) عميرة والديد، 

    مرحلة تقديم العرض العملي : فيما يلي بعض الملاحظات الهامة التي يجب : ً ثانيا

  -راعاتها اثناء تقديم العرض العملي :م

تهيئة الجو الم،اسد قبل ابتداب العرض، وذلا بأن يثير المدرس انتباه الطلاب وشغفهم  -1

 لمعرفة ماذا سيحدث، وعليه ايضاً ان يقدم العرض بشيب مك الثقة والاتزان.

ً وسهلاً بحيث يست -2 طيع كل طالد ان يفهم الغرض م،ه يجد ان ي ون العرض بسيطا

ً يتوه الطلاب في تفصيلات لا فائدة م،ها وت ون ال،تيجة عدم فهمهم للغرض  فأ يانا

 الرئيس الذي مك اجله يقدم الاستاذ هذا العرض العملي. 

يجد على المدرس ان يتاكد طوال مدة العرض ان طلابه يفهمون ما يحدث ويتابعون  -3

هذا يستلزم مك المدرس ان يوجه الى طلابه بعض الاسئلة كل خطوة باهتمام وانتباه، و

 الهادفة في اث،اب تقديم العرض العملي كي يتأكد مك ان كل الطلاب يتابعون الدرس. 

يجد تقديم العرض العملي بسرعة مقبولة تسم  لجميع الطلاب بمتابعته وفهمه فلا يجد  -4

ا يحتمل الطلاب، فغالباً انهم على المدرس ان يسر  اث،اب تقديم العرض العملي اكثر مم

 يرون هذا العرض لأول مرة. 

العرض العملي ال،اج  هو الذي يشمل كلا مك الشرح والمشاهدة والعمل، وهذا كله يجد  -5

ً الى ج،د ولا مانع مك استعمال السبورة لتوضي  بعض ال،قاط المتعلقة  ان يسير ج،با

 -139: 2007ائج) راشد، بالعرض او لتلخيص الخطوات وتسجيل الملا  ات وال،ت

140  ) 

             : ثالثاً: التقويم والتحقق من العرض السليم  

ً لتعلم الطلبة، ويستطيع المدرس ان يستعمل في   يتضمك التخطيط للعروض العملية تقويما

تقويمه اساليد متعددة، فمثلاً يطلد مك ا د الطلبة ان يصف ما يشاهده في العرض العملي، 

ومك طالد اخر ان يذكر الغرض مك اجراب العرض العملي، ومك طالد اخر ان يشرح 

تفسير ال،تائج، ومك خلال نشاط الطلبة يم ك للمدرس ان يتبيك  طريقة او خطوات العمل او

 مدى ما  ققه الطلبة مك تعلم، ومعرفة جواند القوة والضعف لديهم. 

والعروض العملية لها ام انات متعددة يم ك ان يستعملها المدرس في تقويم طلابه في ضوب 

وقت مك تقويم تعلم المهارات الاهداف الم،شودة، والعروض العملية تم ك المدرس في نفس ال

العملية الم،اسبة ، وت شف له عك جواند معي،ة مثل ميول الطلبة واهتماماتهم العملية) سلامة 

 ( .  273: 2009واخرون، 

ً ) تعليمياً  تعلمياً( ناجحاً  –ومك الامور التي تجعل استراتيجية العروض العملية نشاطاً توبويا

 مدرس مك مراعاة الاتي : ومحق  لأهداف التدريس، لابد لل

ً بدلا مك الاقتصار على اللسان والم،اقشة  -1 ً استقصائيا توجيه استراتيجية العرض توجيها

 والشرح. 

اتا ة الفرصة للطلبة للقيام بالعروض العملية الفردية او الجماعية سواب المقررة او  -2

 المقتر ة ، خاصة تلا التي تقدم اف اراً عملية مثيرة. 
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استعمال العروض الصامتة مك  يك لاخر وإتا ة الفرصة للطلبة ل ي ي تبوا ويعبروا عما  -3

 لا  وه ثو شاهدوه في صيغة تقارير علمية لها اصولها واسسها العملية. 

مراعاة ان ت ون العروض العملية ملا  ة او مشاهدة مك جميع الطلاب ومسموعة  -4

بحيث يسم  للطلاب بالتف ير والاستجابة ومثيرة، وبزمك انت ار كاف بعد طرح الاسئلة 

 ( .  55-54: 2008والتفاعل الايجابي مع العروض العملية ) غبايك، 

    : قواعد اللغة العربية 

ولم ت ك ه،ام ان قواعد اللغة العربية لم ت ك م توبة في عصر ما قبل الاسلام بل كانت سماعية،       

نزل  يالذّ ، لغة القران ال ريم اللغةد جاب الإسلام فو  متفرقة، الى انلهجة وا دة بل كانت ه،ام لهجات 

ً  زعامتها وسيادتها، وهيأ الجو لاندماج بلهجة قريش فثبتَّ  ) زاير، في لهجتها. اللهجات الأخرى نهائيا

وم ، الرّ وبعد ثن علت كلمة العرب بالإسلام ، وانتشرت رايتهم في بلاد فارس و(، 109 ،2012ويونس، 

عليم ،دخل في لسانهم العربي المبيك التّ جارة والتّ تحوا بلادهم ، واختلطوا بهم في المصاهرة والمعاملة ووف

،يع " الشّ وصمة اللسان الأعجمي " فخفضوا المرفو  ، ورفعوا الم،صوب وما إلى ذلا مك كثرة اللحك 

،  2009اللغة . )الهاشمي ،  اظالفّ رجع إليها في ضبط فأستدعى الحال إلى است،باط مقاييس مك كلامهم ي  

إلاَّ ثنَّ ثغلد المصادر تشير إلى ثن اول  حوال،ّ (، وقد تورادت الاخبار ال ثيرة  ول مك وضع علم  12ص 

لام " ، وثنَّه دفع السّ حو، وثسس قواعده ، و د  دوده هو الأمام علي بك ثبي طالد " عليه ال،ّ مك وضع 

 .ؤلي الدّ إلى ثبي الاسود 

حويدة ال،ّ راسدات الدّ حداة قدديماً ع،دد قيدامهم بال،ّ تدأثر  ، إذحدو لا ي، رهدا ا ددال،ّ وه،ام صعوبات كثيرة في     

ى ممدا  ملهدم علد والأصدولييكلسدفة وشدغفوا بم،داهج المت لمديك الفّ قده والم،طد  والفّ غلبدت عليده علدوم  بجوٍ 

فتباعدد مدا بديك قواعدده وموضدو   ، ون دروا إلدى قواني،هدا كقدوانيك عقليدةت،اول اللغة وكأنَّهدا درس ن دري

حو مجموعة مك الأصول ال،ّ أويل  تى صار التّ عم  ويتبارون في الإبعاد والتّ دراستهم وصاروا يت اثرون ب

حدو العربدي )  دديثاً (، ال،ّ وقد تجلت صدعوبة (  215،ص 2013لطاني ،السّ  رية الجافة . )الجبوري، وال،ّ 

حليدل التّ عليدل الم،طقدي والتّ تعتمد على مادة صعبة جافة  فأنهاعوبات، اولها في مادة القواعد الصّ بالعديد مك 

حو ال،ّ ويجعل  الدالطّ  يرباالامر في ثكثرها  لا جدوىي التّ تعدد الأوجه الإعرابية المختلفة  لسفي، ثانيهاالفّ 

جعدل فجدوة كبيدرة بديك لغدة ي الدذّ يحة صالفّ اللغة بيك العامية و ازدواجيةمملاً صعباً لا يستساغ، فضلاً عك 

طريقدة هدا الثّ ث، حويدة ال،ّ ار  والبيت مك جهة ، والمدرسدة مدك جهدة ثخدرى فدزاد صدعوبة تعلدم القواعدد الشّ 

ادهم ي تفي بعض المدرسديك بأسداليد تدريسدية تلقوهدا فدي دراسدتهم ثو تددربوا عليهدا إبدان إعددإذ دريس التّ 

ك تجريدد كدل جديدد لا يعرفونده ، ثو نقصداً فدي دافعيدتهم نحدو تطدوير ، خوفاً مدللعمل في هذا الميدان المهم

علم واسدتراتيجياته الدتّ مدو المطدرد فدي ن ريدات ال،ّ عليم، متجداهليك التّ ثدائهم ثو تعديله طوال عملهم في مه،ة 

 (  39 – 38، ص  2012) الخفاجي ، .هائل في المعرفة وتق،يات العصر مو الال،ّ بما يواكد 

مدك الوجدوه  عددم الاكثداربما يأتي، اولها البا ث  يوجزهايم ك ثنْ حو إذ ال،ّ وه،ام محاولات رامية لتيسر  

حويدة ب،حدو ال،ّ تددريس القواعدد ، وثانيها حوية ال،ّ الآراب والمذاهد  واختلافواذ عك القاعدة الشّ الإعرابية و

) الد وقلدة إنتفاعده بهداالطّ لى نفور ما يؤدي إوارد وتفاصيلها مالشّ وظيفي ، وعدم المغالاة والأهتمام بجمع 

الدد مدك الطّ ص والقاعددة بإسدلوب سدهل ممتدع ، يفيدد الد،ّ بط بديك مع،دى الدرّ  هاالثّ ث ،(270،ص2006عطية،

عد ومك المحسوس إلى المع،وي ، طبقاً لقواعدد علدم الصّ هل إلى السّ درج مك التّ ص لتفهم القاعدة، ال،ّ مع،ى 

حويدة ال ثيدرة الأسدتعمال ال،ّ تدريس الأبدواب (، كذلا  283، ص  2005 وآخرون ،) العيسوي ،  فس . ال،ّ 

ربوية الحديثدة ، لزيدادة التّ ق،يات التّ استعمال الوسائل و،واهد عليها الشّ الد اليومية والاكثار مك الطّ في  ياة 

ي ثثبتت فعاليتهدا التّ  دريسية الحديثةالتّ رائ  الطّ استعمال ،شوي  والإثارة واشرام ثكثر مك  اسة التّ ع،صر 

ف يدر وت،مدي القددرة التّ ي تثير التّ لبة وقدراتهم العقلية الطّ في تدريس قواعد اللغة العربية و سد عمر ونمو 

هلة السّدراسدية المواكبدة لدروح العصدر واسدتعمال اللغدة الدّ ب،اب الم،داهج  ،حليل والاست،باط والقياس التّ على 

 أليف .     التّ اذة في الشّ واهد الشّ عاد عك لبة والمدرس والإبتالطّ القريبة مك 

     ابقة : الس  راسات الد 

الموسومة ) ثثر استخدام الحاسوب والعروض العملية كاستراتجيتيك (  2002، راسة الوتيري) د -1

يزيائية وت،مية الميول العلمية (، اجريت هذه الدراسة في قبليتيك في الفيزياب لاكتساب المفاهيم الف
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جامعة الموصل ، وهدفت الى معرفة ثثر استخدام الحاسوب والعروض  –، كلية التربية العراق

العملية كاستراتجيتيك قبليتيك في الفيزياب لاكتساب المفاهيم الفيزيائية وت،مية الميول العلمية، طبقت 

 175 هذه الدراسة على متوسطة ال،عمانية للب،يك في الموصل باختيار قصدي وتألفت عي،ة البحث مك

طالباً، موزعيك على ثلاث مجموعات، مجموعتان تجريبتان ومجموعة ضابطة، وقام البا ث بإجراب 

عملية الت افؤ في ) المعدل العام، درجة العلوم ، الذكاب ، الميل القبلي( واستخدم البا ث اداتيك الاولى 

ً (  90مدة التجربة )  لقياس الميول العلمية والثانية تقيس اكتساب المفاهيم الفيزيائية وكانت يوما

مدرسة الفيزياب، وطب  البا ث الاختبار التحصيلي ومقياس الميول العملية، وقامت بت،فيذ التجربة 

وطهرت ال،تائج لصال  الطريقيتيك التجريبية) الحاسوب والعروض العملية ( وتعد طريقة الحاسوب 

  ( . 76-57: 2002الثانية ) الوتيري، في المرتبة الاولى وطريقة العروض العملية في المرتبة 

الموسومة ) ثثر استخدام استراتيجتي ماقبل التدريس ) الحاسوب (  2009دراسة ) السوفاجي،  -2

والعروض العملية ( في اكتساب بعض مهارات كرة اليد وت،مية التف ير العلمي لطلاب المر لة 

جامعة الموصل وهدفت  –ية الرياضية المتوسطة( اجريت هذه الدراسة في العراق ، في كلية الترب

الى معرفة ثثر استخدام استراتيجتي ماقبل التدريس ) الحاسوب والعروض العملية ( في اكتساب 

بعض مهارات كرة اليد وت،مية التف ير العلمي لطلاب المر لة المتوسطة، طبقت هذه الدراسة على 

،ة البحث بطلاب الصف الاول المتوسط طلاب ثانوية ال،ضال في البلديات في الموصل، وتمثلت عي

( طالباً، موزعيك على خمس شعد، اختار البا ث ثلاث شعد  220في نفس الثانوية البالغ عددها ) 

عي،ة لبحثه، اث،تان تجريبيتان والثالثة ضابطة تعرضت الاولى لتأثير الاستراتيجية القبلية ) 

ة القبلية) العروض العملية( والمجموعة الثالثة الحاسوب( في  يك تعرضت الثانية لتأثير الاستراتيجي

ضابطة باسلوب الطريقة الاعتيادية، طب  البا ث اختبار قبلي للتف ير العلمي واختبار بعدي في 

( اسابيع اظهرت نتائج  7اكتساب بعض مهارات كرة اليد وت،مية التف ير العلمي، استمرت التجربة ) 

جتي ماقبل التدريس الحاسوب والعروض العملية في اكتساب بعض الاختبار التأثير الايجابي لاستراتي

مهارات كرة اليد مقارنة بالاسلوب الاعتيادي واستراتيجية الحاسوب اكثر تاثيراً مك استراتيجية 

 (.   2009العروض العملية، في اكتساب بعض مهارات كرة اليد ) السوفاجي، 

تطبي  الت امل بيك طريقتي المحاضرة والعروض الموسومة بـ ) ثثر (  2013دراسة ) المقداد ،  -3

العملية في تحصيل طلبة معلم الصف الس،ة الاولى في مقرر علم وظائف الاعضاب واتجاهاتهم نحوه 

اجريت هذه الدراسة في دمش ، وهدفت الى معرفة ثثر تطبي  الت امل بيك طريقتي المحاضرة ( . 

لمقرر علم وظائف الاعضاب مقارنة بالطريقة  والعروض العملية في تحصيل طلبة الس،ة الاولى

التقليدية، وتعرف اتجاهات الطلبة نحو تطبي  الت امل  سد متغير الج،س، وبلغ عدد العي،ة 

( طالباً وطالبة تعلموا مك خلال استخدام الت امل بيك طريقتي المحاضرة والعروض 37التجريبية ) 

ً 31العملية ومجموعة ضابطة بلغ عددها )   وطالبة تعلموا باستخدام طريقة الوظائف و لقة ( طالبا

نتائج الدراسة فروقاً ذات دلالة ا صائية بيك متوسطي درجات البحث لمقرر علم الوظائف ، اظهرت 

افراد المجموعتيك التجريبية ) الذكور والاناث( في التطبي  البعدي للاختبار لصال  المجموعة 

( 0,05لمحاضرة والعروض العملية ع،د مستوى دلالة ) التجريبية التي استخدمت الت امل بيك ا

( يعود الى متغير الج،س  0,05واظهرت عدم وجود فروق ذو دلالة ا صائية ع،د مستوى دلالة ) 

في التحصيل والاتجاه لدى المجموعة التجريبية ، وكانت اتجاهات طلبة المجموعة التجريبية ايجابية 

 (  2013نحو استخدام الت امل) المقداد، 

 جوانب الافادة من من الدراسات السابقة في :

المصادر  كما استفاد البحث بالتعرف علىتصميم المنهجية الخاصة بالبحث وجزء من إجراءاته،  

تساعد  ،ابع القواعدالتّ والمتغير  العروض العملية)  والادبيات المهمة سيما ما يتعل  بالمتغير المستقل

عرف على الخطوات اللازمة لتحقي  ذلا، واستعمال الأساليد الم،اسبة التّ و البا ث في ب،اب الاختبار،

وتوضي  الية تطبي  ثداة البحث على عي،ة  ،مييز لهالتّ عوبة والصّ لإيجاد صدقه وثباته ومعامل 

راسة الحالية، الدّ راسات في تفسير نتائج الدّ الافادة مك نتائج ما سب  دراسته مك خلال تلا  البحث،
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 الوسائل اختيار كيفية وبقية المتغيرات،   رية المتعلقة بمتغير البحث  المستقلال،ّ الإفادة مك الجواند 

  الم،اسبة الإ صائية

 

 

 الث الث  صل الف  

 منهجية البحث وإجراءاته 

اثر استراتيجية العروض العملية في تحصيل طلاب الصف عرف على التّ بما ان البحث الحالي يهدف الى 

جريبي التّ فقد اتبع البا ث الم،هج المتوسط في مادة اللغة العربية والذات في قواعد اللغة العربية  الثاني

 الم،اهج العلمية ملابمة لإجرابات البحث الحالي . لتحقي  هدف بحثه ل ونه اكثر 

 جريبيُّ في البحث على الإجرابات الآتية:التّ ويشتمل الم،هج       

روض الفدّدقي  لعمليددة إثبددات الدددّ خطدديط التّ جريبددي: التّ صددميم التّ ان المقصددود ب جريبااي:الت  صااميم الت  اختيااار -أولاً 

ثن ي ون ل ل بحدث  ثذ ي،بغي (،279: 1998جريد )عبيدات، وآخرون،التّ وثتخاذ إجرابات مت افئـــة لعمليـــة 

اثدر  حقد  فدي "التّ لى ولما كان البحث الحالي يهدف إ، تجريبيّ تصميم خاص به، لضمان سلامته، ودقة نتائجه

"، عمدد البا دث  اللغة العربيةالمتوسط في مادة  الثانيف الصّ في تحصيل طلاب  العملية العروضاستراتيجية 

تحصديل طدلاب  والأختبدار البعددي لقيداس ) بطٍ الجزئديّ؛ٍالضّدذي  المجموعتيك المت دافئتيكتصميم  الى اختيار 

، لمجمدوعتيك مسدتقلتيك تمثدل ث دداهما  -قواعدد اللغدة العربيدة- العربيدةالمتوسدط فدي مدادة اللغدة  الثدانيف الصّ 

 انيدة تمثدلالثّ و، العروض العمليدةي تدرس مادة قواعد اللغة العربية  سد استراتيجية التّ و جريبيةالتّ المجموعة 

 .  (1) ل الشّ كما موض  في قليدية التّ ريقة الطّ ي تدرس المادة  سد التّ  ابطةالضّ المجموعة 

 اداة القياس المتغير المستقل المجموعة

 استراتيجية العروض العملية  التجريبية
 اختبار تحصيلي بعدي

 الطريقة الاعتيادية  الضابطة

 جريبي للبحثالت  صميم الت  ( مخطط 1كل )الش  

 ً  مجتمع البحث وعينته : - ثانيا

المتوسط المسجليك فدي المددارس المتوسدطة ال،هاريدة الواقعدة  الثانييشمل مجتمع البحث طلاب الصف     

فددي مركددز مدي،ددة العمددارة، وتددم اختيددار متوسددطة الشددهيد عبددد الصددا د للب،دديك مددك بدديك هددذه المدددارس 

معرفدة وقرب المدرسة المذكورة مك س ك البا ث  كون البا ث اصلاً مدرساً فيها وكذلاالمتوسطة، وذلا 

زار البا دث ومك ثدم ع توافر الوسائل والمستلزمات اللازمة لت،فيذ التجربة كافة، البا ث المسبقة بادارتها م

عي،دة الدراسدة،  الثداني المتوسدطعلى جمع المعلومات المتعلقة بطدلاب الصدف  ، واتف  مع إدارتهاالمدرسة

لغددرض إجددراب الت ددافؤ فددي بعددض المتغيددرات، و علددى وفدد  الخطددوات الآتيددة: إ صدداب عدددد الشددعد وعدددد 

( طالبدداً مددوزعيك علددى ثددلاث شددعد ،وقددد اختددار البا ددث المجموعددة 101ب ، إذ بلددغ عددددهم ال لددي )الطددلا

التجريبية والضابطة بطريقة السحد العشوائي ، فاختار إ دى الشدعبتيك وهدي شدعبة )ث( لتمثدل المجموعدة 

وقدد بلدغ عددد  ليدةالعدروض العمباتبدا  اسدتراتيجية  قواعد اللغدة العربيدة التجريبية التي درس طلابها مادة 

قواعدد اللغدة ( طالباً ، واختار شعبة )ب(  لتمثل المجموعة الضدابطة التدي درس طلابهدا مدادة  34طلابها )

( طالباً ، وبعد استبعاد الطلاب الراسدبيك مدك الشدعبتيك  37بالطريقة التقليدية وقد بلغ عدد طلابها ) العربية

(مك المجموعة الضابطة وبذلا ثصدب  عددد الطدلاب  5)( مك المجموعة التجريبية و2والذي كان عددهم )

(طالبدداً فددي كددل مجموعددة. علمًدداً إن الطددلاب الراسددبيك اسددتبعدوا مددك ال،تددائج ال،هائيددة فقددط، ولدديس مددك 32)

التدريس؛ لتراكم الخبرة لديهم فدي الموضدوعات ولامدتلاكهم خبدرة ثوسدع مدك بقيدة الطدلاب التدي يم دك ثن 

 ً ثن البا ث ثبقى علديهم فدي داخدل الصدف  فاظداً علدى ال، دام المدرسديّ وجددول  تؤثر في دقة ال،تائج، علما

 ( يوض  ذلا.1رقم )

 

 

 (1جدول )
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  توزيع طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده 

 الشعبة المجموعة
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد

عدد الطلاب 

 المستبعدين

عدد الطلاب بعد 

 الاستبعاد

 32 2 34 أ التجريبية 

 32 5 37 ب الضابطة

 64 7 71 المجموع

غم الدرّ جريبيدة وعلدى التّ  افؤ بيك مجموعتي مك ضدروريات البحدوث التّ ان  : بطالض   إجراءات -ثالثاً 

وثن ثفراد عي،دة  ريقة العشوائيةالطّ ابطة بالضّ جريبية والتّ مك كون البا ث قد اختار مجموعتي البحث 

إلا  ما كونهم ضمك رقعدة جغرافيدة وا ددة، البحث جميعهم مك وسط اجتماعي واقتصادي متشابه لحد

 دافؤ بديك المجمددوعتيك ثمدر محتمدل، ولهدذا لجدأ البا ددث إلدى القيدام بضدبط بعددض التّ ثن ا تماليدة عددم 

 المتغيرات ل ي لا تؤثر على مصداقية وموضوعية نتائج تجربة البحث وكالاتي : 

فدي لاب ) عي،دة البحدث الحدالي ( الطّدت دافؤ ان يتأكدد مدك البا دث  اراد تكافؤ مجماوعتي البحاث: -ث

غيدر المسدتقل وهدذه ابع مك غيدر المتالتّ في المتغير  الاثرلها  ي ونيم ك ان ي التّ بعض المتغيرات 

 -المتغيرات هي:

 . هور (الشّ محسوباً بم،ي ) الزّ العمر  -1

 . بمادة اللغة العربية 2021/  2020اب  السّ هائي للعام ال،ّ درجات الامتحان   -2

 كاب .الذّ اختبار مستوى   -3

 .اللغة العربية ابقة في مادة السّ المعلومات اختبار  -4

  يك .الدّ راسي للوالدّ حصيل التّ  -5

 السلامة الداخلية للتصميم التجريبي :   -ب

ي عد ضبط المتغيرات الدخيلة مك الاجرابات الهامة في البحث التجريبي مك اجل توفير درجة مقبولة مك     

الصدق الداخلي للتصميم التجريبي، و تى يتم ك البا ث مك ان يعزو مع م التبايك في المتغير التابع الى 

البحث عالج البا ث الأمور  وقبل الشرو  بتجربة ( 73:  2010المتغير المستقل في البحث ) ملحم، 

                                      الآتية: 

 :  Historyالتاريخ  -1

يشير مصطل  التاري  كعامدل ي هددد الصددق الدداخلي الدى وقدائع تقدع بديك القيداس الاول والقيداس الثداني     

تجريبيدة ومجموعدة ضدابطة؛ واث،اب عمل المتغير التجريبي، ويم ك ضبط عامل التاري  باختيار مجموعة 

إذ تتعرض المجموعة الضابطة ل،فس خبرة التاري  التي تتعرض لهدا المجموعدة التجريبيدة فدي نفدس المددة 

 التي ي طب  فيها المتغير التجريبي. 

  : Maturationالنضج  -2

لضبط هذا العامل يم ك ان يتضمك التصميم التجريبي استعمال مجموعدة ضدابطة مؤلفدة مدك افدراد فدي     

مر لة تطورية م،اظرة للمر لة نفسها التي ي،تمي اليها افراد المجموعة التجريبية، وقد راعدا البا دث ذلدا 

      دة التجربة مو دة.مك خلال ان  مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( هم بأعمار متقاربة وم

 : Instrumentationأداة القياس  -3

 عالج البا ث ذلا بأن جعل اختبار التحصيل في مادة قواعد اللغة العربية مو د لمجموعتي البحث .     

 : Statistical regressionالانحدار الإحصائي  -5

جدة مدك عمليدة القيداس الدى الاقتدراب نحدو ي شير الانحدار الا صائي الى نزعدة فدي القديم المتطرفدة ال،ات    

متوسددط قدديم غيددر متطرفددة ع،ددد ت ددرار القيدداس، وهددذا العامددل قددد يحدددث لمجمددوعتي البحددث ) التجريبيددة 

 والضابطة(، فضلاً عك ثن الانحرافات المعيارية في الدرجات كانت متقاربة ومقبولة في الانتشار .
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 : Selectionالانتقاء  -6

ال،اشئ عك الانتقاب التفاضلي في مجموعتي المقارندة، وقدد ت دون ه،دام فروقدات بديك  وي قصد به التحيز    

مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( قبل تطبي  التجربة وهذه الفروق تؤثر على التفاعل مع المتغير 

ثختدار المستقل مما ي،ع س علدى ال،تيجدة، لدذا كافدأ البا دث بديك مجمدوعتي البحدث فدي المتغيدرات المهمدة و

 الشعبتيك عشوائياً وقام بتوزيعهما الى مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة .

       : Mortalityالإهدار التجريبي   -7
لم ي ك لهذا المتغير اي تأثير في تجربة البحث الحالي لأنه لم يحدث ثي تسرب في ثفراد مجموعتي البحث     

 تيادية لدى مجموعتي البحث .                                 ثث،اب مدة التجربة باستث،اب  الات الغياب الاع

 السلامة الخارجية للتصميم التجريبي : -ج

نتائج دراسة معي،ة على مجموعات ومواقف ثخرى غير تلا التي ثجريدت عليهدا تجربدة  ان قابلية تعميم    

البحث يطل  عليها الصدق الخارجي، وعليه فالصدق الخارجي يشير الدى مددى قابليدة نتدائج دراسدة معي،دة 

وه،الا عدد مك العوامل التي  (، 174-170: 2002للتعميم على ثناس اخريك وفي مواقف اخرى) عطيفة،

 دد الصدق الخارجي ل،تائج البحث وكما يأتي:  ته

 Interaction of Testing with Treatment تفاعل الاختبار مع المعالجة -1

إذا قام البا ث بإخضا  مجموعات الدراسة لاختبار قبلي فقد تتم ك هذه المجموعات مك التعدرف علدى     

ثدر  ساسدية خدلال المعالجدة لل،قداط الدواردة فدي طبيعة المعالجة ثو التجربة قبل تطبيقها، ويصب  الأفراد ثك

الاختبار القبلي، وهذا يع،ي إم انية تأثير ذلا على مجموعتي البحث، وبدذلا يقلدل مدك صددق البحدث، ممدا 

فدان هدذا العامدل قدد يحددث لمجمدوعتي يجعل مك الصعد تعميم ال،تائج علدى مواقدف ليسدت مشدابهة، لدذلا 

 .   البحث) التجريبية والضابطة (

 Interaction of Selection with Treatmentتفاعل الاختيار مع المعالجة  -2

إذا كانت العي،ة لا تمثل المجتمع الذي ثخذت م،ه تمثيلا صادقاً، ثو ثنها تمثل فئة مدك فئاتده، فربمدا كاندت     

هذه العي،ة ثكثر قدرة ثو ثقل قدرة علدى التفاعدل مدع الموقدف التجريبدي مدك التفاعدل المتوقدع للعي،دة فيمدا لدو 

ذلدا ثيضدا علدى ال يفيدة التدي يدتم بهدا تعيديك اختيرت بطريقة تمثل مجتمع الدراسة تمثيلا صدادقاً، وي،طبد  

ثفراد العي،ة إلى المجموعتيك الضابطة والتجريبية، فمك الصدعد تعمديم ال،تدائج إذا لدم يدتم التعيديك عشدوائيا 

بالإضافة إلى الاختيار العشوائي، وهذا ما عمله البا ث في اختيار مجموعتي البحث التجريبيدة والضدابطة 

 صورة عشوائية. للطلاب في المجموعتيك ب

 :تفاعل الظروف التجريبية مع المعالجة -3

                  Interaction of Experiment with Treatment                  

د تؤثر مجموعة الإجرابات التجريبية التي يقوم بهدا البا دث فدي مشداعر الأفدراد واتجاهداتهم بشد ل ق       

ذا  داول البا دث زيدادة درجدة الضدبط التجريبدي  رصدا م،ده علدى يجعل الموقف شبه مصط،ع، وخاصدة إ

زيادة الصدق الداخلي للبحدث علدى  سداب الصددق الخدارجي ، ويدزداد ثثدر هدذا العامدل وضدو ا إذا شدعر 

كمدا قدد يترتدد  Hawthorn Effectالأفراد بأنهم مراقبون ثث،اب التجربة، ثو ما يشدار إليده بدأثر هوثدورن 

فدوق  ور المجموعة التجريبية بالأهمية مما قد يؤدي إلدى زيدادة مسدتوى ثدائهدمععلى ال روف التجريبية ش

 وقد  اف  البا ث على سرية البحث ع،د تطبي  التجربة وتصوير مجموعتي البحث. المتوقع،

 Multiple-Treatment Interactionتفاعل المواقف التجريبية المتعددة  -4
إذا تعرض الأفراد ثنفسهم لأكثر مك معالجة خلال فترة زم،ية محددة، فإن ثثر المعالجة السابقة قد يدؤثر     

إيجاباً ثو سلباً في نتائج المعالجات اللا قة، فقد ي ون تأثير إ دى المتغيدرات مرتبطدة بوجدود متغيدر آخدر، 

المتغيدرات نفسدها التدي ثثدرت فدي الموقدف  ولذلا فإن تعميم نتائج التجربدة لا ي دون صدادقاً إلا إذا تدوافرت

التجريبي، ولذلا فإنه مك الأفضل ثن يتم اختيار موقف تجريبي لا يشترم فيده الفدرد فدي ثكثدر مدك معالجدة 

في الوقت نفسه، فإن مسؤولية البا ث هي تحديد هذه العوامدل ومحداول ضدبطها بالقددر الدذي يسدم  بعدزو 

لبحدث بطريقدة با ث، مدك خدلال تددريس كدل مجموعدة مدك مجمدوعتي اال،تائج إلى المعالجة التي يحددها ال

، وهدذا مدا انجدزه البا دث ع،ددما  ددد مجتمعده بدقدة و ددد (180-179: 2011)عباس وثخرون،  ،مختلفة

 .التعريفات الإجرائية ووصف المتغيرات و ددها بدقة 
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 ً تغير التاّبع، بذل البَا ث  جهده  للحد :  رابعا لاجل  ماية التجّربة مكْ بعض الإجرابات التيّ قدْ ت ؤَثر  في الم 

 مكْ ثثر هذا العامل في سير التجّربة، وت مثل ذلاَ في:                                               

لتجّريبية والضّابطة ب،فسهِ مكْ يوم قام البَا ث  بتدريس طلاب مَجموعتي البحَث ا مدرس المادة : -1

لتفادي تداخل تأثير هذا العامل في نتائج  2022 /1 /11لغاية الثلَاثاب  2021/  11 /9الاث،يك 

 التجّربة، وهذا يعطي نتائج التجّربة دقة وموضوعية.

ر كانتَْ مو دة لمَجموعتي البحَث، فقد تمثلت بالموضوعات السّبعة المقرالمادة الد راسية :  -2

المتوسط"" للعام  الثانيمكْ اللغّة العربيةِ ـــــ المقرر تدريسه ""للصف  الفصل الاولتدريسها في 

الاسماب  ،علامات الإعراب الأصلية والفرعية )        ( وهي: 2022ـــــ2021الدرّاسي )

 (  نائد فاعل الخمسة، الميزان الصرفي، الفعل اللازم والفعل المتعدي، 

وز  البا ث الدروس بالتساوي بيك مَجموعتي البحَث، فقد درس بواقع  توزيع الحصص: -3

) صتيك( ل ل مجموعة  تى تأخذ مجموعتا البحَث الدرّوس في اليوم نفسه وقد اتف  معَ ادارة 

المدرسة بحَِيث  ي ون درس مادة قواعد اللغّة العربيةِ في ثيام )الإث،يك والثلَاثاب( مكْ الفصَل 

 الدرّاسي الثاني .

تغيركانتَْ السّيطرة عَليهِ مكْ قبَل البَا ث  متيسرة كون الباَ ث  هو في  سرية البحَث : -4 وهذا الم 

الأصل مدرسٌ، على الملام الداّئم في المدرسة التيّ يطب  تجربته الحالية فيها وقد قضى ثكثر مكْ 

لم يطلع الطّلاب سبع س،وات بالتدّريس في هذه المدرسة، وهو معرَوف لطلاب المدرسة، بحَِيث  

، وكذلاَ اتف   بانهم يخضعون إلى دراسة تجريبية، لضمان عدم تغيير ثدائهم وتفاعلهم معَ البَا ث 

 البَا ث  على هذه ال يفية معَ إدارة المدرسة  رصا على نتائج  البحَث .

طب  الباَ ث  تجربته على طلاب مدرسة وا دة وهي "متوسطة الشّهيد عبد  بيئة الص ف :  -5

ا د دخيل"، إذ اختير طلبة المَجموعتيك مكْ المدرسة ذاتها، والّ روف ذاتها مكْ قبيل الصّ 

 الإم انَات وبيئة الصّف.

كانتَْ متساوية لمَجموعتي البحَث )بواقع فصل دراسي كامل( إذ بدثت يوم الاث،يك  مدة الت جربة : -6

 (.1/2022 /11( وثنهيت في يوم الثلَاثاب المواف  )9/11/2021المواف )

ثستعملها ذاتهَا لمَجموعتي البحَث، وعلى نحو متساوٍ مكْ َ يث  استعمال  الوسائل الت عليمية :  -7

 بعض المستلزمات مثل السّبورة ، والأقلام الملونة وغيرها .                                                         

 

 ً  :: مستلزمات البحَث خامسا

 لغرض تحقي  ثهداف البحَث وفرضيته كانَ لابد مكْ تهيئة مستلزمات البحَث وكما يأتي :  

 تحَديد المادة العلمية :  اولاً : 

بدب التجّربة وفي ضوب متطلبات البحَث والّ روف المحيطة بها،  ددَ البَا ث  المادة العلمية  قَبل 

كْ الموضوعات ال،حّوية المقررة في كتاب التيّ سيدرسها لطلاب مَجموعتي البحَث  وهي تتضَم 

الاسماب  ،علامات الإعراب الأصلية والفرعية المتوسط" وهي )) الثانياللغّة العربيةِ "للصف 

المقرر تدريسها "للصف  ((الخمسة، الميزان الصرفي، الفعل اللازم والفعل المتعدي، نائد فاعل 

 (  2022 -2021المتوسط" للعام الدرّاسي )  الثاني

 ً لاب في الطّ الحالي يهدف الى زيادة تحصيل لما كان البحث  لوكية:الس  د الأهداف ينبغي ان تحد -ثانيا

 لوكية الموجودة ضمك محتوى تلا الموضوعات. السّ ،  دد البا ث الأهداف العربيةمادة قواعد اللغة 

ج الأهداف الواردة فيها؛ اواستخر حوية ال،ّ الموضوعات بتحليل محتوى فقد عمد البا ث الى القيام  

ثه بحبلوم للمجال المعرفي لتحقي  ثهداف زم البا ث بتص،يف التّ إذ ( هدفاً سلوكياً،  48 فبلغ عددها )

مائي ال،ّ ص،يف كونها تتلابم مع المستوى العمري والتّ لاثة الاولى مك الثّ فقد استرشد بالمستويات 

(، وفي ضوب ذلا عرض البا ث  طبي التّ هم، والفّ ) المعرفة، و  الثاني المتوسطف الصّ لطلاب 

دريس التّ لوكية على مجموعة مك الخبراب والمح ميك المتخصصيك في مجال طرائ  السّ الأهداف 

راسي، وبعد الاخذ الدّ لوكية للمحتوى السّ لمعرفة مدى تمثيل الأهداف اللغة العربية قويم والتّ والقياس و

 رار ولم يتم استبعاد ثي هدف، و صلت التّ داخل والتّ بآرائهم تم تعديل  بعض الأهداف نتيجة 
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معياراً لصلا ية  سبةال،ّ % مك الخبراب فأكثر، لأن البا ث اعتمد هذه 80الأهداف على موافقة 

 ( هدفاً .  48 هائية )ال،ّ لوكية بصورتها السّ لوكية،  وبذلا ثصب  عدد الأهداف السّ الأهداف 

ان اعداد الخطط الدراسية مك الضرورات المهمة التي لايم ك الاسدتغ،اب  دريسية :الت  إعداد الخطط  -اً الث  ث

ع،ها ؛ لانها تسداعد المددرس علدى اداب مهمتده علدى اكمدل وجده، ولتلافدي الاخطداب التدي قدد يقدع فيهدا، قدام 

البا ث بإعداد خطط دراسية للمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، استعمل فدي المجموعدة الضدابطة 

القلددم بي،مددا فددي المجموعددة التجريبيددة اسددتعمل وسددائل تعليميددة ف ددان ل ددل خطددة وسددائلها الم،اسددبة، الورقددة و

ولغرض اعداد الخطط الدراسية على وف  استراتيجية العدروض العمليدة والطريقدة الاعتياديدة قدام البا دث 

 بالاجرابات الاتية: 

 استعمالها.الاطلا  على ادبيات استراتيجية العروض العملية ومعرفة كيفية  -1

 الاطلا  على ادبيات الطريقة الاعتيادية ومعرفة كيفية تطبيقها .  -2

مراجعة عدداً مك الدراسات السابقة التي ت،اولت استراتيجية العروض العملية لمعرفة خطوات ت،فيدذها  -3

 عملياً والاستفادة م،ها في تطبي  الدراسة الحالية. 

مح مدديك، وفددي ضددوب الملا  ددات التددي ابددداها علددى مجموعددة مددك الخبددراب والوعددرض نمددوذج م،هددا 

المح مون تم اجراب التعديلات عليها، بعد ذلا اعد البا ث الخطط اللازمة لإجراب التجربة علدى وفد  

اسددتراتيجية العددروض العمليددة للمجموعددة التجريبيددة وخطددة للمجموعددة الضددابطة علددى وفدد  الطريقددة 

مجموعددة مددك الخبددراب التربددوييك وتددم الاخددذ  الاعتياديددة، ثددم عددرض البا ددث انمددوذج ل ددل خطددة علددى

بالملا  ات التدي ابدداها الخبدراب وب،دابً علدى ملا  داتهم ومقتر داتهم اخرجدت الخطدط فدي صدورتها 

 ال،هائية . 

 ً اعد البا ث وسديلة عدرض تعليميدة ل دل  صدة دراسدية، ولغدرض تددريس  الوسائل التعليمية : -رابعا

طدلاب المجموعددة التجريبيدة علددى وفد  اسددتراتيجية العدروض العمليددة والتدي تعتمددد بأسدلوب عرضددها 

الموقددف التعليمددي علدى وفدد  طبيعددة المددادة الاسداس علددى مجموعددة مدك الوسددائل التعليميددة التددي تهدىب 

للطلاب اذ كاندت اغلدد العدروض العمليدة تعتمدد علدى الوسدائل التعليميدة العلمية وطبيعة الفئة العمرية 

المختلفة التي استفاد م،ها البا ث والتي تترجم الموقف التعليمي بطرق مختلفة فل ل وسديلة دورهدا فدي 

عرض وشرح موضو  خاص في قواعد اللغة العربيدة وبعدض الوسدائل ت،اسدد موضدو  ولا ت،اسدد 

فددي اكثددر مددك  صددة دراسددية، وعمددل البا ددث علددى جعددل الطددلاب  موضددو  اخددر وبعضددها اسددتعمل

يشدداركوا فددي الموقددف التعليمددي، وقددد اسددتعانت البا ثددة بددآراب المتخصصدديك بددذوي الاختصدداص فددي 

الجاند ال تروني في اختيار الوسائل التعلمية في التدريس كما اطلع على مواقع الانترنيدت، وذلدا مدك 

ية الم،اسبة للمقرر الدراسي لمدادة اللغدة العربيدة وخصوصداً قواعدد اجل اعداد وتصميم الوسائل التعليم

    .  2022-2021مك العام الدراسي  الثاني المتوسطاللغة العربية للفصل الدراسي الثاني لطلاب 

 ً ي يسددتعملها البا ددث فددي  صددوله علددى المعلومددات المطلوبددة مددك التدّدهددي الوسدديلة  أداة البحااث: -سادسااا

(، وإن طبيعة البحدث الحدالي وثهدافده تتطلدد  237:  2011المصادر المع،ية في بحثه  ) عباس واخرون،

اني الثدّدحصدديلي فددي مددادة قواعددد اللغددة العربيددة للصددف التّ ابع وهددو الاختبددار التدّدتددوافر ثداة لقيدداس المتغيددر 

 حصيلي، اتبعَ البا ث  الخطوات الآتية:التّ عداد الاختبار ولغرض إالمتوسط، 

يهدف الاختبار البعدي في البحث الحالي إلى قياس تحصيل طلاب  تحديد الهدف من الاختبار : -اولاً 

ابطة ( في محتوى مادة قواعد اللغة العربي الضّ جريبية والتّ لمجموعتيك البحث )  الثاني المتوسطف الصّ 

العروض لمعرفة ثثر تدريس موضوعات القواعد على وف  استراتيجية  تجربة البحثبعد الانتهاب مك 

 .  لوكية المعدةالسّ بحسد الأهداف  العملية

 تحديد عدد فقرات الاختبار   -ثانياً 

بعد الاخذ بدآراب  ( فقرة اختبارية موضوعية وذلا 40بـ ) حصيلي التّ قام البا ث بتحديد فقرات اختباره     

وبخبرة لا تقل   قويم وبطرائ  تدريس اللغة العربية وعدد مك مدرسي اللغة العربية،التّ المختصيك بالقياس و

 الثددانيراسددي الدّ المقددرر للفصددل  لقواعدددلوكية ومحتددوى مددادة االسّددوفددي ضددوب الأهددداف  سدد،ه ( 15عددك )

)) "الميدزان راسدية مدك المد،هج المقدرر موضدوعات د خمسدة؛ اذ تم ك مك تددريس راسيةالدّ للموضوعات 
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الصّدددرفي ، ثبدددواب الأفعدددال الثلَاثيدددة ومصدددادرها، مصدددادر الأفعدددال غيدددر الثلَاثيدددة، ثسدددم الفَاعدددل، صددديغ 

  . سطالثاني المتوالمتضم،ة في م،هج اللغة العربية للصف المبالغة(

  ً  إعداد جدول المواصفات  -ثالثا

حصيلية، لأنه ي دؤدي إلدى اختيدار عي،دة ممثلدة التّ ي عدُّ جدول المواصفات ع،صراً مهماً في إعداد الاختبارات 

ي يددربط ثجددزاب الددذّ قددرات للسددلوم المددراد قياسدده، ويم ددك وصددف جدددول المواصددفات بأندده المخطددط الفّ مددك 

ائدددة المتوخدداة مددك ب،دداب جدددول الفّ وت هددر  ، سددبية ل ددل جددزب م،هدداال،ّ راسددي ويبدديك الاهميددة الدّ المحتددوى 

) عبددد  راسددي بأفضددل صددورة مم ،ددةالدّ حصدديلي المحتددوى التّ المواصددفات فددي ضددرورة ثن يمثددل الاختبددار 

راسددية المقددرر الدّ وفددي ضددوب ذلددا ثعدددَّ البا ددث  جدددول مواصددفات شددمل المددادة (،  100: 1999الهددادي ، 

لوكية السّددالمتوسددط، والأهددداف  الثددانيف الصّدد لطددلاب اسددتراتيجية العددروض العمليددةطريدد   عددكتدريسدها 

طبيد  ( وقدد  ددد البا دث  التّ هدم، الفّ لاثة الأولى مك المجال المعرفي لتص،يف بلوم ) معرفدة، الثّ للمستويات 

، ثمدا نسدبة ثهميدة قواعديدةي سوف تدرس ل دل قضدية التّ اعات السّ نسبة ثهمية الموضوعات في ضوب عدد 

لاثدة الثّ لوكية في كل مستوى مك المستويات السّ مستويات الأغراض فقد  صلَ تحديدها في ضوب الأهداف 

قددرات الفّ الأولددى مددك المجددال المعرفددي لتصدد،يف بلددوم إلددى العدددد ال لددي لبهددداف، وقددد  ددددَ البا ددث  عدددد 

راسدددية الدّ ع  ددددود البحدددث للمدددادة ( فقدددرة كاندددتْ موزعدددة بددديك الموضدددوعات موضددد 40الاختباريدددة بدددـ ) 

ي ستقيسها، وقد  سدَ البا ث  ثهميدة المحتدوى، ونسدبة ثهميدة مسدتويات الأهدداف التّ لوكية السّ والاغراض 

)) "الميدددزان الصّدددرفي ، ثبدددواب الأفعدددال الثلَاثيدددة : قدددرات ل دددل خليدددة بدددالإجرابات الاتيدددةالفّ كدددذلا وعددددد 

 ثسم الفَاعل، صيغ المبالغة(ومصادرها، مصادر الأفعال غير الثلَاثية، 

 

 لوكية على موضوعات البحثالسّ ( توزيع الأهداف 2جدول )

 ت
 المادة

 عدد الأهداف
 المجمو 

 تطبي  فهم معرفة

 10 3 3 4 علامات الإعراب الأصلية والفرعية  .1

 9 3 3 3 الاسماب الخمسة .2

 11 3 4 4 الميزان الصرفي .3

 9 2 3 4 المتعديالفعل اللازم والفعل  .4

 9 2 3 4 نائد فاعل 5

 48 13 16 19 المجمو  

اني الثّ مك كتاب اللغة العربية للصف  موضوعات قواعد اللغة العربية الخمسةسبي لمحتوى ال،ّ يحدد الوزن  

 المتوسط الجزب الأول مك خلال العلاقة الآتية :

 حويال،ّ الموضو  عدد الحصص لتدريس                                         

 x 100                                                                   =صل الفّ وزن محتوى 

 حويةال،ّ الموضوعات العدد ال لي لحصص تدريس                           

 كما يلي   موضو  نحوي وبذلا فسوف ي ون وزن كل 

حوي ال،ّ الموضو    ، %20  :     انيالثّ حوي ال،ّ الموضو   ،  %  20 الأول   :   حويال،ّ الموضو   

 % 20  :    الثاني

 % 20حوي الخامس : ال،ّ الموضو  ،  % 20  :    ابع الرّ حوي ال،ّ الموضو  

 لوكية ل ل مستوى مك مستويات المعرفة كما يلي:السّ كما يحدد وزن الأهداف 

 لوكية في الموضو السّ عدد الأهداف                                                    

 100 ×                                                                              = وزن الأغراض في مستوى معيك

 لوكية السّ ض مجمو  الأغرا                                                
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 وبذلا فسوف ت ون الأهمية ل ل مستوى كما يأتي :    

 %  27طبيـ  :  التّ مستوى   ، %  33هـــــــم  :   الفّ مستوى ،   %  40ذكر :   التّ مستوى 

 ومك ثم تم  ساب عدد الأسئلة ل ل خلية في جدول المواصفات كما في العلاقة الآتية :

 و سد الجدول الاتي : قراتالفّ عدد  ×لأهمية المحتوى %  ×% لأهمية الهدف  =عدد الأسئلة ل ل خلية  

 

 

 

 

 

 

 

 التحصيل في مادة اللغة العربية ) قواعد اللغة العربية(يبين مواصفات اختبار  ( 3جدول ) 

 لوكيةالس  وزن الأغراض 

 تذكر

( 19 

 (هدف

 فهم

( 

 (هدف16

 تطبيق

 (هدف 13)

 المجموع

 (هدف48 )

 %100 %27 %33 %40 صلالفّ عدد الحصص وزن  المحتوى

 8 2 3 3 %20  3 الموضوع الاول

 8 2 3 3 %20  3 الموضوع الثاني

 8 2 3 3 %20  3 الموضوع الثالث

 8 2 3 3 %20  3 الموضوع الرابع

الموضوع 

 الخامس
3 20% 3 3 2 8 

 10 15 15 %20  15 المجموع الكلي

40 

عدد فقرات 

 الاختبار

 ً اختبار تحصيلي كأداة لقياس اعد البا ث  صياغة فقرات الاختبار وتعليمات الاجابة عليه : -رابعا

إذ اعد جربة في مادة )قواعد اللغة العربية(، التّ )عي،ة البحث( بعد انتهاب مدة  للطلابراسي الدّ حصيل التّ 

ؤال الاول السّ ، إذ كان الموضوعية ( فقرة اختبارية مك نو  الأسئلة40مك) الفّ اختباراً تحصيلياً ت البا ث

 ولأكثرهاي يعد مك ثفضل ثنوا  الاختبارات الموضوعية الذّ و الاختيار مك متعدد يشتمل على فقرات

 دة م،ها فقط ( فقرة اختبارية وضع تحت كل فقرة م،ها ثربعة بدائل وا25شيوعاً واستعمالاً، إذ تمثلت بـ )

ي هي التّ و( فقرات مك نو  صح  الخطأ  6اني فقد اشتمل على ) الثّ ؤال السّ اما  ،صحيحة وثلاثة خاطئة

ي يلي ال لمة الذّ راغ الفّ الد بتصويبها بالطّ عبارة عك ستة ثمثلة فيها كلمات م توبة بصورة خاطئة يقوم 

( فقرات اخرى مك نو  الأسئلة 9)على يشتمل الثالث ؤال السّ ول ل فقرة درجة وا دة، في  يك كانت 

لاب على الطّ ي  ثت التّ باعداد تعليمات الإجابة عك الاختبار الإضافة لهذا فقد قام البا ث ب ، ميليةالتّ 

 .  قة في الإجابة وعلى كيفية الإجابةالدّ الجدية و

 ً اعتمد البا ث آلية لتصحي  الاختبار باعتبار فقراته جميعها مك نو   تصحيح الاختبار : -خامسا

حيحة وإعطاب صفر للإجابة الخاطئة، الصّ الاختبارات الموضوعية وذلا بإعطاب درجة وا دة للإجابة 

ي تتضمك إجابتيك معاملة الإجابة الخاطئة بإعطاب التّ قرة الفّ قرات المتروكة مك دون إجابة والفّ ومعاملة 

( 20( بمتوسط فرضي ) 40 -مك ) صفر حصيليالتّ الاختبار فر لها، هذا وقد تراو ت درجات الصّ درجة 

  درجة .

 ً ب،اب اي اختبار تحصيلي ي،بغي اخضاعه إلى سلسلة مك  ع،ديكومترية للاختبار: الس  الخصائص  -سادسا

مة موضو  البحث، وثن السّ الإجرابات بغية الحصول على مؤشرات صدقه وثباته وصلا يته في قياس 
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قرات الافضل والم،اسبة الفّ ي ومترية لفقرات الاختبار تهدف إلى اختيار السّ عملية استخراج  الخصائص 

ي قد تتطلد تعديل في بعض فقرات التّ ي لا تت،اسد مع الاختبار بصورة عامة، ثو التّ واستبعاد المضللة ثو 

ي ومترية السّ حق  مك الخصائص التّ ضي  الية ( ،وسيتم تو 94 – 93: 2011الاختبار ) الجابري، 

 حصيلي المعد في هذا البحث مك خلال الاتي:التّ للاختبار 

    

 

 

 ً  صدق الاختبار: -سابعا

ي عرف صدق الاختبار بانه المدى الذي يقيس به الاختبار لما وضع مك اجل قياسه، وبذلا ي ون       

 91:  2011صدق فقرات الاختبار ان يقيس الهدف المرغوب الذي وضع مك اجل قياسه ) عبد الر مك، 

 ل :(، وه،ام عدة مؤشرات ثساسية للصدق وقد عمد البا ث إلى التحق  مك صدق الاختبار مك خلا

 :  Face Validityالصدق الظاهري  -أ

ويقصد به ان يقيس الاختبار ما وضع لقياسه، ويعد الصدق مك مواصفات الاختبار الجيد وي ون الاختبار 

صادقا اذا كان يقيس ما ثعد لأجل قياسه ، وكذلا فان صدق الاختبار يمثل ا د الوسائل المهمة للح م على 

( ،ولأجل التأكد مك صدق الاختبار تم عرضه على مجموعة مك  429،  1989صلا يته .) العساف ، 

الخبراب المتخصصيك في مجال القياس والتقويم وم،اهج وطرائ  التدريس العامة وطرائ  اللغة العربية 

وسلامة ب،ائهِا، ومدى ملابَمتها  لبيان آرائهم لتقدير مدى صلا يته للقياس والتحق  مك صدق محتواه،

المتوسط، وقدْ ثجرى البا ث  التعّديلات اللازمة في ضوبِ ملحوظاتهِم ، إذ  الثانيلِمستوى طلّاب الصّف 

لتْ بعض  الفقّرات مع إجرابِ تعديلاتٍ بسيطة في صياغتها اللغويةِ، ولم يتمْ  ذف  ثيةّ فقرة م،ها، إذْ  ع دِّ

ميك كحدٍّ ثدنى لإثباتِ صلا ية كلِّ فقرةِ مك فقراتِ  %(80اعتمدَ البا ث  نسبة ) حّ ِ مك اتفاقِ آراب الم 

 الاختبار وقبولها.

 : Conteut Validityصدق المحتوى او المضمون  -ب

يبحث صدق المحتوى في فقرات الاختبار ومحتوياتها ومادتها مك  يث ترتيبها وعددها وتمثيلها     

ها تمثيلا جيدا وفقا للوزن ال،سبي او درجة الاهمية ل ل جزب م،ها ، ووفقا للجواند والابعاد المراد دراست

لذلا نطاب  بيك الاختبار والوظيفة التي يقيسها ل،تعرف على مدى تمثيل الاختبار للوظيفة المطلوبة 

، لذلا قام البا ث بإعداد الفقرات بتقديمها مع ( 262: 2011) عباس وثخرون، وعواملها وم وناتها

ت المحتوى المتمثلة بالأهداف السلوكية وف  تص،يف بلوم في المجال المعرفي وفقرات الاختبار إلى م ونا

المح ميك الذيك قاموا بتقدير صلا ية كل فقرة في قياس المحتوى المراد قياسه، وكذلا تم التحق  مك 

لبهداف صدق المحتوى مك خلال اعداد جدول المواصفات مك ثجل ضمان تغطية فقرات الاختبار 

 السلوكية ومحتوى المادة الدراسية.

 

 ً    :طبيق الاستطلاعي الاول للاختبارالت   -ثامنا

مك الأفضل إجراب تجربة استطلاعية على عي،ة صغيرة لغرض التعرف على مدى وضوح الاختبار وفهم 

(، وليتأكدددد البا دددث مدددك ذلدددا تدددم تطبيددد  الاختبدددار علدددى عي،دددة 76:2005العي،دددة لهدددذه التعليمدددات)الجلبي،

متوسددطة فددي   المتوسددط الثدداني( طالبدداً اختيددروا عشددوائياً مددك طددلاب الصددف 25اسددتطلاعية م ونددة مددك  )

، وطلد م،هم الإجابة عك الاختبار ثمامه ل ي يتم ك البا ث  2022/  1  /2في يوم الا د   الرسالة للب،يك،

مك ادراج الملا  ات التي تتعل  بجواند الغموض ثو عددم الفهدم  دول الاختبدار، واتضد  مدك خدلال هدذا 

ي تسدتغرقه الإجابدة عدك الاختبدار والوقدت المطلدوب الدذالتطبي  ثن التعليمات واضحة والفقرات مفهومدة، 

م،اسد و دد البا ث الزمك المطلوب للإجابة عك فقرات الاختبار مك خدلال تحديدد الدزمك الدذي اسدتغرقه 

كل طالد في الإجابة عك فقرات الاختبار، وباستعمال الوسط الحسابي تم تحديد الزمك اللازم للإجابدة عدك 

 ( دقيقة.50)الاختبار وكان

 1250زمن خروج أول طالب+ الثاني+ الثالث+ ...الخ                  

 دقيقة50=  _________     زمن الاختبار =________________________  =  
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   25عدد الطلاب                                             

 

 ً  التطبيق الاستطلاعي الثاني للاختبار : -تاسعا
ولحساب الخصائص السي ومترية للفقرات الاختبارية ط ب  الاختبار على عي،ة استطلاعية ثانية م وندة     

طالددد معتددوق للب،دديك(، وقددد الشددهيد فددي )متوسددطة  الثدداني المتوسددط( طالبدداً مددك طددلاب الصددف  100مددك )

اختيرت هذه المدرسة مك المدارس الثانوية والمتوسطة في مركز مدي،ة العمارة، وتأكدد البا دث ان طدلاب 

، فتم الاتفاق مدع العربية ) قواعد اللغة العربية (المتوسطة قد ثكملوا دراسة الموضوعات الخمسة مك اللغة 

درسي المادة على تحديد موعد للاختبار وت متوسطة الشهيد بليغ الطلاب، وتم تطبي  الاختبار على طلاب م 

وبعدد تطبيد  الاختبدار علدى العي،دة ب ل سلاسه اذ كان البا ث هو الذي قدام باختبدار الطدلاب  طالد معتوق

المذكورة وتصحي  الإجابات و ساب الدرجات ل ل  فقرة ول ل فرد، رتد البا ث ثفدراد العي،دة مدك ثعلدى 

  :درجة كلية ثم بدث بحساب الخصائص السي ومترية للفقرات وكالآتي درجة كلية الى ثقل

 معامل صعوبة الفقرات : -أ

يفيد  ساب معامل صعوبة الفقرة في اعطاب مستوى معيك مك الصدعوبة والسدهولة لفقدرات اي اختبدار؛     

لمعامدل الصدعوبة إذ يم ك ان تستبعد الفقرات التي تتطرف في السدهولة او الصدعوبة او تسدتبدل بغيرهدا، و

(، ويعرف معامل الصعوبة بأنده نسدبة الطدلاب الدذيك  1علاقة بمعامل السهولة إذ ان مجموعهما يساوي ) 

 20اجابوا اجابة خاطئة عك الفقرة، وي،ص  بالا تفاظ بالفقرة او السؤال اذا كان معامل الصعوبة يقدع بديك)

 26,0بديك) الاختبدارلفقدرات الصدعوبة  اذ تراو ت معامل(؛ 170 -169: 2010% ( )ال بيسي،  80-% 

– 63,0 .) 

 معامل تمييز الفقرات : -ب

يوض  معامل تمييدز الفقدرات الاختباريدة الدى التمييدز بديك الطدلاب اقويداب التحصديل والطدلاب ضدعفاب     

% 27(، وتحدد مجموعتي البحث المتطرفتان بالدرجة ال لية عدادة ب،سدبة  254:  2009التحصيل) علام، 

ثن ي دون معامدل تمييدز إذا كانت العي،دة كبيدرة جدداً وتدزداد هدذه ال،سدبة كلمدا صدغر  جدم العي،دة؛ إذ يفضدل 

(، لذلا رتد البا ث درجدات ثفدراد عي،دة 210-209:2006( )العبيدي واخرون، 80,0 - 20,0الفقرات )

( طالباً مك ثعلدى درجدة إلدى ثقدل درجدة و ددد مجمدوعتي البحدث العليدا 100تحليل الفقرات البالغ  جمها )

الفقددرات الموضددوعية مقبولددة؛ اذ % فددي كددل مجموعددة، ف انددت جميددع معدداملات تمييددز 27والدددنيا ب،سددبة 

( وب،داب علدى مدا تقددم فقدد عددت جميدع 59,0 – 20,0تراو ت قيم معامل تمييز الفقرات الموضوعية بديك)

 الفَقرات مقبولة .

 فعالية البدائل الخاطئة ) المموهات ( : -ت

لمجيبديك ولاسديما إن مهمة البدائل الخاطئة مك ثسئلة الاختيار مك متعددد يجدد ان ت دون  جذابدة ومغريدة ل 

لأفراد المجموعة الدنيا في الإجابة، وكذلا ي،بغي ثن ت ون نتيجة معادلة التمييز في كل بديل خاطئ سالبة، 

وي عتبر البديل الخداطئ جدذابا وصدالحا اذا اختداره عددد مدك طدلاب المجموعدة الددنيا اكثدر مدك عددد طدلاب 

عادلة التمييز مع البدائل الخاطئة ل دل فقدرة اتضد  (، وبعد استعمال م75: 2005المجموعة العليا )الجلبي، 

ثن جميعهددا جذابدددة للمجيددد مدددك ذوي المسدددتوى الددواطئ؛ إذ اختاروهدددا ثكثدددر مددك ذوي المسدددتوى العدددالي 

 (0، 42-/0، 04-بيك) لفقرات الاختباروتراو ت قيم البدائل الخاطئة 

 : Tests Reliabilityثبات الاختبار 

الثبات يع،ي ان ت ون ال،تائج التي ت هرهدا الاداة ثابتدة بمع،دى لدو ث عيدد تطبيد  الاداة علدى العي،دة نفسدها     

(، وقدد تحقد  البا دث مدك  296: 2008وفي ال روف نفسها بعد مدة ملائمة تعطي ال،تائج نفسها) عطيدة، 

 ثبات الاختبار وكما يأتي :

)  ( فقدرة بطريقدة40ضدوعية للاختبدار التحصديلي البدالغ عدددها)تم  ساب معامل ثبات الفقدرات المو       

(،  ل ونهددددا مددددك اكثددددر الطرائدددد  اسددددتعمالاً  Kuder–Richardson-20() 20 –كيددددودر ريتشاردسددددون

لاستخراج الثبات وتبحث عك تجانس الاختبار في الاختبارات الموضوعية، ويسم  استعمال هذه الطريقدة 

  بمعرفدة عددد الطدلاب الدذيك اجدابوا عدك كدل سدؤال بطريقدة صدحيحة بتطبي  الاختبار مدرة وا ددة ويسدم
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(وبعددد تطبيدد  المعادلددة المددذكورة اعددلاه وجددد ان  227-226:  2010وبطريقددة خاطئددة)عمر وآخددرون ، 

 ( ، وبذلا فإن الاختبار يعد ذا ثبات جيد . 0ر87معامل الثبات كان ) 

    هائية :الن  يغة  الص  ب الاختبار البعدي لمادة قواعد اللغة العربية 
ب  بعد المرور بإجرابات المعالجة الإ صائية للاختبار والانتهاب م،ها وبيان صدق وثبات الاختبار ثص    

 ابطةالضّ جريبية والتّ ) مجموعتي البحث  تحصيل طلابي ثعد لمعرفة الذّ و( فقرة اختبارية، 40مؤلفاً مك )

 . في مادة قواعد اللغة العربية(

الاث،يك  جربة والمباشرة بها على طلاب عي،ة البحث يومالتّ ية اكانت بد جربة :الت  إجراءات تطبيق  -عاشراً 

 افؤ بيك مجموعتي البحث في التّ وقد عمد في البداية الى اجراب عمليات اجراب عمليات  2021 /11 /9

ي بعد الاتفاق مع ادارة ي تم ذكرها سابقاً، ومك ثم قام البا ث بت، يم جدوله الاسبوعالتّ المتغيرات 

دريسية الخاصة بموضوعات قواعد اللغة العربية الخمسة ول لا مجموعتي التّ الخطط  ثذ اعدالمتوسطة 

ابطة اذ قام بعرضها على مجموعة مك الخبراب كذلا وقد  اف  على سرية البحث الضّ جريبية والتّ البحث ) 

 كون البا ث هو مدرس على ملام المتوسطة .

ً للاختلاف قام البا ث بتدريس مجموعتي البحث ب،فسه     ي قد ي،جم عك اختلاف المدرس الذّ تحاشيا

العلمية نفسها الى مجموعتي ث عطيت المادة ، وقد جريبيةالتّ ه على طبيعة المتغيرات وقدراته، ومدى اطلاع

جربة وا دة التّ انت مدة كراسية، الدّ لتعلم المادة لاب واندفاعهم الطّ ثكد على ضرورة  رص البحث، إذ 

جربة يوم التّ اذ بدثت (؛ 2022 -2021راسي الأول للعام )الدّ صل الفّ لمجموعتي البحث اذ استغرقت 

، تم تطبي  الاختبار (1/2022 /11وثنهيت في يوم الثلَاثاب المواف  ) 9/11/2021 المصادفالاث،يك 

جريبية  سد استراتيجية التّ بعد ان درس المجموعة  2021/  1 /11يوم الثلَاثاب حصيلي البعدي التّ 

، قليديةالتّ ريقة الطّ ابطة فقد د رست بالضّ ثما المجموعة ، كرالذّ متبعاً تطبي  خطواتها انفة  العروض العملية

الخاص بقواعد اللغة العربية ولمجموعتي البحث  حصيليالتّ تصحي  إجابات الاختبار ومك ثم قام البا ث ب

 ابطة ( . الضّ جريبية والتّ الحالي ) 

( للعلوم (SPSSبالحزمة الإ صائية الجاهزة  استعان البا ث الوسائل الاحصائية : -احدى عشرة 

تغيرّات البحث الحالي لدى طلاب عيّ،ة البحث 24الاجتماعية )  وذلا بعد جمع البيـانات  ( لِقياس م 

عوبة للفقرات الموضوعية، ومعادلة الصّ (، معادلة t-testائي )التّ وتحليلها، إذ استعمل البا ث الاختبار 

عادلة كيود ريتشاردسون: التّ   (Kuder-Richards on – 20مييز، ومعادلة فاعلية البدائل ) المشتات ( وم 

عامل ثبات فقرات اختبار    قواعد اللغة العربية ... ال  . حصيل في مَادة التّ ( لحساب م 

 ابع الر  صل الف  

  وتفسيرهاتائج الن  عرض 
يت،اول هذا الفصل عرضاً ل،تائج البحث وتفسيرها، مع ذكر اهم الاست،تاجات والتوصيات والمقتر ات       

التي توصل إليها البا ث بعد الانتهاب مك تطبي  اجرابات التجربة في ضوب هدف البحث وفرضيته 

في مادة اللغة  الثاني المتوسطللتعرف على اثر استراتيجية العروض العملية في تحصيل طلاب الصف 

 -العربية ، وعلى ال،حو الآتي :

 

 

 ي وضعها البا ث : التّ فرية الصّ رضية الفّ تائج على وف  ال،ّ سيتم عرض  تائج :الن  عرض  -اولاً 

ي التّ ي وضعها لبحثه الحالي والتّ فرية الصّ رضية الفّ فرية : مك اجل ان يتحق  البا ث مك الصّ رضية الفّ 

( بيك متوسط تحصيل 0، 05) لا يوجد فرق ذو دلالة إ صائية ع،د مستوى دلالة )نصت على ثنه : 

طلاب المجموعة التجّريبية الذيّك يدرسون مادة قواعد اللغة العربية بــ )استراتيجية العروض العملية( 

العربية بالطّريقة ومتوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة الضّابطة الذيّك يدرسون مادة قواعد اللغة 

اتض  مك خلال نتائج الاختبار التحصيلي ، ثن متوسط درجات طلاب  المجموعة التجريبية بلغ التقّليدية( 

، ثما متوسط درجات تحصيل طلاب  المجموعة الضابطة فقد  ( 6.817بانحراف معياري ) (30.093 )

( لعي،تيك مستقلتيك  t-testار التائي) ، وع،د استعمال الاختب( 3.909بانحراف معياري )(  21.593بلغ )

( ع،د مستوى دلالة 6.119للموازنة بيك هذيك المتوسطيك ، ظهر ثن القيمة التائية المحسوبة بلغت )
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(  وقد دل هذا على تفوق طلاب  2.000( ثكبر مك القيمة التائية الجدولية ) 62( ، ودرجة  رية ) 0.05)

باستراتيجية العروض العملية على طلاب  المجموعة التجريبية الذيك  درسوا قواعد اللغة العربية 

الذيك  درسوا قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتيادية، وبهذا ترفض الفرضية  المجموعة الضابطة

( بين 0، 05) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) الصفرية التي نصت على ثنه :

يدرسون مادة قواعد اللغة العربية بــ )استراتيجية  متوسط تحصيل طلاب المجموعة الت جريبية الذ ين

ابطة الذ ين يدرسون مادة قواعد اللغة  العروض العملية( ومتوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة الض 

   .العربية بالط ريقة الت قليدية( 

 تحصيلينتائج الاختبار التائي لدرجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار ال (4جدول )             

قليدية ، التّ رائ  الطّ جريبية على التّ ي ثشارت إلى تفوق المجموعة التّ راسات الدّ تيجة مع نتائج ال،ّ وتتف  هذه 

 2013) المقاداد ، و دراساة (  2009) السدوفاجي، و دراسة (  2002) دراسة الوتيري ،     م،ها دراسة 

  . )  

 ً  :  تفسير النتائج -ثانيا

ي درست موضوعات التّ جريبية التّ تائج اعلاه فقد توض  تفوق المجموعة ال،ّ ب،اب على ما تم ذكره بعرض 

ي درست الموضوعات ذاتها التّ ابطة الضّ على المجموعة العروض العمليةقواعد اللغة العربية باستراتيجية 

 :سبد ذلا التفوق بحسد رثي البا ث الى الاسباب الاتية عود قد يوقليدية التّ ريقة الطّ ب

مك خصائص إيجابية؛ إذ تدمج المعرفة السابقة الموجودة  استراتيجية العروض العمليةما تمتل ه   -1

في الب،ية المعرفية للطلاب بالمعرفة الجديدة محققة تعلماً ذا مع،ى، مما يؤدي إلى زيادة التحصيل 

 .بية لديهمفي مادة قواعد اللغة العر

للمادة الدراسية مك خلال  وتشويقهمالطلاب  في جذب انتباهمساهمة استراتيجية العروض العملية  -2

ورة الى المعلومات مشاهدة العروض التعليمية التي اضافت ع،صر الحركة والصوت والص

 .المقدمة لهم

لاستراتيجية مك تحدث لدى الطلاب، لما لهذه التساؤلات التي اجابة ل هيان العروض العملي   -3

التاثير ال،فسي ال بير  يث ساعدت الطلاب الذيك لايستطعيون طرح الاسئلة عك المواضيع غير 

المفهومة مك معرفة الاجابة عك طري  العرض، اي ان استراتيجية العروض تراعي الجواند 

 للمتعلم .التربوية وال،فسية، وهذا يؤدي الى ايصال المعلومة المت املة  التعليمية التعلميةو

التف ير داخل القاعة الدراسية بعد مشاهدة العروض العملية  اثارة استراتيجية العروض العملية  -4

 ،واكثر نشاط علُّمالتّ لّابَ ثكثرَ مشاركةٍ في عملية الطّ جعل  فعال، يتعليم وج مما ادى الى خل 

وا تياجاتهِم واهتماماتهِم، وثتا تْ لّاب الطّ راسية ب،حوٍ يتلابَم مع قدراتِ الدّ كونها قدمت المادةَ 

عليمي وزيادة التّ ف الصّ مما ساعد على الهاب جو  هم، والاستجابة لبنشطة،الفّ لهم المشاركةَ و

ف ير وتقبل الاراب والاف ار مما يساعد على تقوية قريحتهم التّ لاب وتشجيعهم على الطّ دافعية 
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علُّم وتذليل العقبات؛ إذ انها تسير على وف  خطوات واضحة وليست التّ زيادةِ فاعلية و حويةال،ّ 

 .العمل بها م، م وليس عشوائي يجعلعشوائية 

ان استعمال العروض العملية يتلابم مع ثنماط التعّلم المحببه لدى الطالد الامر الذي يزيد مك    -5

فهمهم واستيعابهم بصورة تفاعل الطلاب وتشوقهم لدراسة القواعد ال،حوية، مما تولد ع،ه زيادة 

ه،دسة التدّريس على وف   ها وفرتثكبر مقارنة بالأساليد الاعتيادية التّي اعتادوا عليها، كما ان

التق،يات الحديثة  القائمة على العرض الصوري والسمعي وتوفير ثنشطة تعليمية م،اسبة ل ل 

ش ل افضل كونها سمحتْ طالد الامر الذي  ساعد الطالد على  ف  المعلومات واسترجاعها ب

بتصور المحتوى وسماعه  وتمثيله  وإقامة ت امل بيك المعرفة ال،ّ رية للقاعدة ال،حوية ومجال 

 .تطبيقها بال تابة

ان استراتيجية العروض العملية عملت على كسر الروتيك الممل الذي يقتصر على استعمال   -6

مك المواد المجردة، واشركت بذلا وسائل  السبورة والقلم باعتبار ان مادة قواعد اللغة العربية

الطالد وما يطبقه في  العرض التي تعمل على ترسي  المادة في الذهك عك الربط بيك ماتعلمه

 نفس الوقت

ان عرض المادة الدراسية عك طري  الداتا شو وغيره عمل على جذب انتباه الطلاب مما اسهم  -7

 في فهم الموضوعات ال،حوية بيسر وسهولة كما ان العروض العملية اثارة  د الاستطلا  

ً رصيك قائم لدى الطلاب والاست شاف والتساؤل العلمي  وهذا يعمل على ب،اب المتعلم ب،اب علميا

    .م على الفهم والاست شاف وتطوير الذاترصيك قائ

 ي توصل اليها البا ث، يم ك است،تاج ما يأتي : التّ تائج ال،ّ في ضوب  :الاستنتاجات 

إن ت،و  التق،يات التعليمية التي تؤكد عليها استراتيجية العروض العملية جذب انتباه الطلاب وولدَّ   -1

والمشاركة الفعالة في الدرس وثنع س ذلا على  الرغبة والحماس لديهم نحو الموضوعات ال،حوية

 تحسيك مستوى تحصيلهم الدراسي.

ثنّ عرض الموضوعات بالش ل الذي تم تجريبة ه،ا يلائم مستوى الطلاب في المر لة المتوسطة  -2

ً بطريقة م، مة  ويم ،هم مك اكتشاف ع،اصر الموضوعات التعليمية والعلاقات فيما بي،ها مرتبطا

 الذي يم ك ثن يزيد في قدراتهم على الفهم العمي  .متدرجة ؛ الامر 

في تدريس مادة قواعد اللغة العربية لدى طلاب  لها اثر وفاعلية عالية استراتيجية ) ثوجد الخطأ (ان  -3

قليدية في تدريس المادة نفسها لدى طلاب المجموعة التّ ريقة الطّ جريبية وتفوقها على التّ المجموعة 

 ابطة . الضّ 

اشركت استراتيجية العروض العملية الطالد في العملية التعليمية، وجعلته الاساس فيها، عك طري   -4

المشاركة الفاعلة في الدرس وبيان التساؤلات التي يرغبوا بمعرفتها وهذا ماتؤكد عليه الاتجاهات 

 التربوية الحديثة وتتب،اه ال، رية الب،ائية 

ً في العملية التربوية، وذلا مك  ان التدريس باستعمال العروض العملية -5 ، م،  الطالد دوراً ايجابيا

خلال الملا  ة والفهم والاست،تاج والتف ير وطرح الاسئلة، مما جعل الطالد يأخذ موقعه في العملية 

 التعليمية بعد ان كان مقتصرا على المدرسة فقط .

ب مك خلال شدهم الى العرض ان استراتيجية العروض العملية قللت مك الشرود الذه،ية لدى الطلا -6

كما انها عملت على زيادة ثقة الطالد ب،فسه وثقته بما تعلمه لان المعلومات التي يحصل عليها هي 

 معلومات ن رية وعملية ب،فس الوقت وهذا ما ساعد على الرعبة بالتعلم . 

اعل في استعمال استراتيجية الفّ ي اثبتت الاثر التّ ب،اب على ما توصل اليه البا ث مك نتائج و :وصيات الت  

 قواعد اللغة العربية فقد اوصى البا ث بما يأتي :  ثوجد الخطأ في تدريس مادة

التأكيدد علددى اسددتعمال اسدتراتيجية العددروض العمليددة فدي تدددريس مددواد اللغدة العربيددة الاخددرى لطددلاب  -1

 قواعد اللغة العربية.، وذلا لاثرها الايجابي في رفع مستوى التحصيل في مادة الثاني المتوسطالصف 

بدورات وندوات تعريفية لمدرسي اللغة العربية ومدرساتها بغية اطلاعهدم ربية التّ ضرورة قيام وزارة  -2

وتشجيعهم على اعتمادها والاخذ بها في تدريسدهم  العروض العمليةعلى مميزات استعمال استراتيجية 

 لمادة اللغة العربية . 
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ربية خطدوات  التّ لبة في كليات الطّ م،اهج طرائ  تدريس اللغة العربية المقررة على  تضميكضرورة    -3

 اعداد الخطط الخاصة بها .الخطأ وتدريبهم على استعمالها و كيفية  العروض العملية

اثراب الدروس بالوسائل المت،وعدة والعمدل علدى ان لا يخلدو درس مدك الوسدائل ؛ وذلدا لجدذب الانتبداه  -4

 صول على مستويات تعليمية عالية . وبالتالي الح

فددي وسددائل العددرض، اي ان تقددديم العددروض العمليددة عمليددة تعاونيددة بدديك اشددرام الطددلاب فددي وسددائل  -5

 المدرس والطالد، وذلا لزيادة ثقة الطلاب بانفسهم والعمل على ابراز الطاقات والمواهد . ط

ضرورة إقامة دورات تدريبية مك قبل ثقسام الاعداد والتدريد في مديريات التربية في تصميم وإعداد  -6

 الفيديوهات التعليمية لمادة اللغة العربية .   

 راسة يقترح البا ث ما يأتي : الدّ است مالا لهذه  المقترحات : 

في فرو  اللغة  - العروض العمليةاستعمال استراتيجية  - راسة الحاليةالدّ إجراب دراسة تماثل   -1

 عبير والادب . التّ العربية الاخرى مثل الاملاب والبلاغة و

على مرا ل دراسية – العروض العمليةاستعمال استراتيجية  -راسة الحالية الدّ اجراب دراسة تماثل  -2

 مختلفة . 

خرى مك قبيل في متغيرات ا العروض العمليةاجراب دراسات هدفها ال شف عك اثر استراتيجية  -3

 .   افعية او الاتجاه الدّ او رابطي التّ ف ير التّ ف ير العلمي او التّ ف ير كالتّ ت،مية انوا  

راسة لطالبات المر لتيك المتوسطة والاعدادية في مادة قواعد اللغة الدّ اجراب دراسة مماثلة لهذه  -4

 .العربية

 اجراب دراسة مقارنة بيك استراتيجية العروض العملية، واستراتيجيات اخرى .  -5

إجراب دراسة  ول المش لات التّي تواجه مدرسي اللغة العربية ع،د مراعاتهم لاستعمال العروض   -6

 العملية لت،مية مهارات اللغة العربية لدى طلبة المر لة المتوسطة او الاعدادية .   

 المصادر 

 القران ال ريم .       

 "، مطبعة ال شاف، بيروت ." المقدمةابك خلدون، عبد الرّ مك )ب ـ ت(:  -

 ، دار المسيرة، عمان .  6، ط"علم النفس التربوي"( : 2009ابو جادو ، صال  محمد علي )  -

أصُول استراتيجيات التعلَمُ  "م (: 2009ابو رياش،  سيك. وسليم شريف، وعبد الح يم الصافي،)  -

 ، دار الثقافة، عمان."والتعليم

أثر استخدام بعض استراتيجيات "م( :  2006ثبو ملوح، محمد سلمان، وعزو اسماعيل عفانة، ) -

 النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في الهندسة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي
 غزة. –لية الجامعة الإسلامية بغزة وكالة الغوث الدو -، كلية التربية "بغزة

طرائق تدريس "( :  2009امبو سعيدي ، عبد الله بك خميس وسليمان بك محمد اليلوشي )  -

 دار المسيرة لل،شر والتوزيع، عمان . ، "العلوم

 ،  م تبة لب،ان، بيروت. 2، ط"الوافي معجم وسيط اللغة العربية"(: 1990البستاني، عبد الله) -

، عالم ال تد، "العلوم المعا صرة :المفاهيم و التطبيقاتتدريس "م(: 1996بهجات ، رفعت ، ) -

 القاهرة.

 ، دار الحرية للطباعة، بغداد."أصول تدريس اللغة العربية"(: 1976ثامر، عبد الرّ مك  ميد)  -

، دار الفّ ر، تدريس اللغة العربية مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية "(: "  2002جابر، وليد )  -

 عمّان . 

، : "مناهج البحث في الت ربية وعلم الن فس" (  2011الجابري، كاظم كريم رضا )  -

 م ـــــــــــــــــتد ال،عّــــــيمي للطبـــــــاعة والاست،ساخ، بغداد .  

المناهج وطرائق تدريس اللغة "(: 2013الجبوري، عمران جاسم، والسّلطاني،  مزة هاشم )  -

 ، دار الرّضوان لل،شر والتوّزيع ،عمان . ة "العربــــــــــــــــــــــي

 ، دار المسيرة لل،شر، الأردن  . " الت حصيل الد راسي "( :  2011الجلالي، لمعان مصطفى)  -
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، " "اساسيات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية( :  2005الجلبي، سوسك شاكر )   -

 مؤسسة علاب الديك للطباعة والتوزيع، دمش .

مديــــــرية  "الأهداف الت ربوية في القطر العراقي "،( 2011جمهورية العراق، وزارة الترّبية )  -

 الم،ـــاهج، وزارة الترّبية، بغداد .

 ، مطبعة بيروت، لب،ان . 1"، ط " لغة والف كرجومس ي ) ب،ت ( :  -

غة العربية : " أثر أنموذج بوسنر في تصحيح مفاهيم قواعد الل(  2013خضير، نور ياس )  -

)رسالة ماجستير غير م،شورة (، كلية الترّبية  المغلوطة عند طالبات الص ف الاول المتوسط "

 جامعة ديالى ، العراق .  –الاساسية 

،  تعليم القواعد الن حوية دراسة نظرية ميدانية "( : "  2012الخفاجي، عبد الحسيك ا مد )  -

 العراق . –المطبــــــــعة المركزيـــــــة، جامعة ديالى 

أساليب حديثة في تدريس "(:  2004الدلّيمي، طه علي  سيك، والدلّيمي كامل محمود نجم )  -

 ، دار الشّروق لل،شر والتوّزيع، عمان ."قواعد اللغة العربية

استراتيجيات حديثة في فن "م(: 2008الدليمي، طه علي  سيك، والهاشمي، عبد الر مك )  -

 ، دار الشروق لل،شر والتوزيع، عمان. "التدريس

"اللغة العربية وأصول تدريسها لدورات المعلمين ( :  1977دمعة ، مجيد إبراهيم وآخرون )  -

 مديرية مطبعة وزارة الترّبية، بغداد .  الت دريسية"،

انموذج مكارثي في تحصيل  " فاعلية( :  2012الدوّري، عمر هشام بهلول عبد الوهاب )  -

") رسالة ماجستير غير م،شورة (، كلية  طالبات المرحلة المتوسطة في مادة قواعد اللغة العربية

 جامعة ديالى ، العراق .  –الترّبية للعلوم الانسانية 

،  دورات التربية في ثث،اب الخدمة ، دائرة "البنائية في تدريس العلوم:"(: 2002ذياب، ثنيسة، ) -

 الأونروا، عمان . –ربية و التعليم الت

اثر استخدام الانشطة الاثرائية في تحصيل المفاهيم "(: 2004الراجحي، نور ب،ت شرف) -

) رسالة ماجستير غير ،"العلمية لدى التلميذات الموهوبات في العلوم بالصف السادس الابتدائي

 م،شورة(، جامعة ام القرى، السعودية.

، دار الزهراب لل،شر و التوزيع، "تعليم العلوم أساليبه و متطلباته "(:  2000الراشد ، علي،) -

 الرياض .

اتجاهات حــديثـــــــــــــــــة في تــــــــدريس :"(  2015زاير، سعد علي، وداخل، سماب تركي )  -

 دار الم،هجية لل،شر والتوّزيع، عمّان .اللـــــــغة العربيـــة "، 

" مناهج اللغة العربية وطرائق ( :  2014ن اسماعيل ) زاير، سعد علي، وعايز، ايما -

 "، دار صفاب لل،شر والتوزيع، عمّان .   تدريســـــــــــها

، دار  "اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها"(: 2012زاير، سعدعلي، ويونس رائد رسم ) -

 المرتضى، بغداد .

، تد  مدازن الإيضاا  فاي علال الن حاو"(: " 1959الزّجاجي، ثبو القاسم عبدد الدرّ مك بدك اسدح  ) -

 مبارم، بيروت.

 ، عالم ال  ت دْ، القاهرة."تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية"   (:2002زيتون، كمال عبد الحميد ) -

تطبيقية  طرائق التدريس المعاصرة معالجة"(:  2009سلامة، عادل ابو العز واخرون )  -

 عمان .  دار صفاب لل،شر والتوزيع،،"معاصرة

" مفاهيم ومصطلحات في العلوم ( :  2008سمارة، نواف ا مد، والعديلي، عبد السّلام موسى )  -

 ، دار المسيرة، عمان . الت ربوية "

اثر استراتيجيتي ماقبل التدريس ) الحاسوب والعروض "(: 2009السوفاجي، ريان سمير)  -

في اكساب بعض مهارات كرة اليد وتنمية التفكير العلمي لطلاب المرحلة العملية ( 

 ، كلية التربية، جامعة الموصل ، العراق . (رسالة ماجستير غير م،شورة )،"المتوسطة
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، دار المســــيرة لل،شــــر " اساسيـــــات البحث العــــــلمـــي "( :  2007الضّامك، م،ذر )  -

 اعة، عمّان . والتـّــــوزيع  والطّب

 " مدخل إلى مناهج البحث في الت ربية وعلم الن فس"( :  2011عباس، محمد خليل، وآخرون )  -

 ، دار المسيرة ، عمان . 3، ط

عددالم ، 3، ج2، ج1معجاام اللغااة العربيااة المعاصاارة "، ج(: " 2008عبددد الحميددد، ث مددد مختددار )  -

 ال تد للطباعة وال،شّر، السّعودية . 

، دار اسامة لل،شر والتوزيع، عمان    "تصميم الاختبارات"(:  2011عبد الر مك، ا مد محمد ) -

 الاردن .  –

:" القياس والت قويم الت ربوي واستخدامه في مجال الت دريس ( 1999عبد الهادي، فخري)  -

 "، دار رسائل، عمّان .الص في 

، دار الفّ ر مه وأدواته وأساليبه ":" البحث العلمي مفهو(  1998عبيدات، ذوقان واخرون )  -

 لل،شـــــر والتوّزيع، عمّان .

يات حديثة  في التدريس "استراتيج(:  2006العبيدي، هاني ابراهيم شريف واخرون) -

 ، عالم ال تد الحديث لل،شر والتوزيع، عمّان.والتقويم"

الرياض، ، مطبعة "المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية"(: 1989العساف، صال ، ) -

 السعودية.

، دار الشّروق،  " الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"( :  2006عطية، محسك علي )  -

 عمان .

سم الكتابي قواعدها والض عف فيها الاسباب ( 2008عطية، محسك علي )  - :"مهارات الر 

 ، دار الم،اهج لل،شر والتوّزيع ،عمّان .1طوالمعالجة"، 

، دار  " البنائية وتطبيقاتها استراتيجيات تدريس حديثة"(:  2015عطية، محسك علي ) -

 ، عمان، الأردن .الم،هجية

"منهجية البحث العلمي وتطبيقاتها في الدراسات ( :  2002عطيفة،  مدي ثبو الفتوح )  -

 ، دار ال،شر للجامعات، القاهرة .1"، طالتربوية والنفسية

، دار المسيرة لل،شر " :" القياس النفسي والتربوي(  2010)  عمر، محمود ث مد وآخرون -

 والتوزيع والطباعة، عمّان .

، دار 14، ط"تدريس العلوم والتربية العلمية"(: 1997اهيم بسيوني والديد، فتحي )عميرة، ابر -

 المعارف، عمان .

الت عليم  طرق تدريس اللغة العربية بمرحلة( : "  2005العيسوي، جمال مصطفى، وآخرون )  -

الامارات العربية المتحدة  –، دار ال تاب الجامعي، العيك 1" ، ط الاساسي بين الن ظرية والت طبيق

. 

استراتيجيات حديثة في تعليم وتعلم التفكير والاستقصاء، "( :  2008غبايك، عمر محمود )  -

 ، اثراب لل،شر والتوزيع ، عمان . TRIZ"العصف الذهني تريز 

اساليب تدريس العلوم في المراحل الاساسية الدنيا ومرحلة "(: 2005القبيلات، راجي عيسى )  -

 دار الثقافة لل،شر والتوزيع، عمان .  ،"رياض الاطفال 

، مؤسسة  "الاحصاء التطبيقي في العلوم الاجتماعية"(: 2010ال بيسي، وهيد مجيد ) -

 مرتضى، بغداد

 ،  مؤسسة الرسالة، بيروت.  2، ط"الكليات"(: 1998ال فوي، ابو البقاب ايوب موسى) -

، م تبة الانجلو المصرية، "قراءات في تعليم الرياضيات"(: 1995المفتي ، محمد ثميك )  -

 القاهرة. 

اثر تطبيق التكامل بين طريقتي المحاضرة والعروض "(:  2013المقداد، زرياف عبد القادر )  -

في تحصيل طلبة معلم الصف السنة الاولى في مقرر علم وظائف الاعضاء واتجاهاتهم  العملية

 ، سوريا.  1،  29، مجلد  "نحوه ، مجلة جامعة دمشق للعلوم التربوية والنفسية
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، دار المسيرة 5"، ط"القياس والتقويم في التربية وعلم النفس( : 2010ملحم، سامي محمد ) -

 عمّان .لل،شر والتوزيع والطباعة، 

:" تدريــــس الامــــــلاء مفــــــاهيم (  2016الموسوي، نجم عبدالله، واللامي، صلاح خليفة )  -

دار الرضوان لل،شر  وتطبيقات معالجة علمية وموضوعية لبعض مشكلات تدريس الاملاء "،

 والتوزيع، عمّان .

حديثة في تعليم العلوم في اتجاهات "م(: 2005ال،جدي، ث مد، وم،ى سعودي، وعلي الراشد، ) -

 ، دار الف ر العربي، القاهرة."ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

" أثر استعمال الحقيبة الت عليمية في تحصيل طالبات ( :  2005ال،عّيمي، جميلة محي  امد )  -

ستير غير م،شورة (، كلية ) رسالة ماجالص ف الث اني المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية "

 جامعة بغداد.  –الترّبية للب،ات 

، دار الم،اهج لل،شر  "  تعلم الن حو والإملاء والت رقيم "(  :  2009الهاشمي، عبد الرّ مك )  -

 والتوّزيع ، عمان .

تحليل محتوى مناهج اللغة العربية (: " 2009الهاشمي، عبد الرّ مك وعطية، محسك علي ) -

 ، دار الصّفاب، عمان .  طبيقية")رؤية نظرية ت

 ، دار ال تاب الجامعي، الامارات .  "معلم العلوم الفعال"( : 2014الهويدي، زيد )  -

أثر استخدام الحاسوب والعروض العملية ": (  2002الوتيري، ا مد نعمان عبد ال ريم )  -

المتوسط للمفاهيم كأستراتيجيتين قبليتين في تدريس الفيزياء لأكساب طلاب الصف الثاني 

، كلية التربية ، جامعة (رسالة ماجستير غير م،شورة )،"الفيزيائية وتنمية ميولهم العملية

 الموصل ، العراق . 

الأساليب الإحصائية في مجالات البحوث  "(: 2001الياسري، محمد جاسم وإبراهيم عبد المجيد) -

 . ، مؤسسة الوراق لل،شر والتوزيع"التربوية
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