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 :الملخص

راقك( في تحصيل الفهم القرائي عند أوالمواجهة )اكشف   إستراتيجيةتعرف أثر  إلىيهدف البحث الحالي 

ولتحقيق هدف البحث، اختار الباحث قصففففديتا متوسففففظة الجاحن  للبنين، . ي المتوسفففف انطلاب الصففففف ال 

عدد الشفففففع) ثلا )أ ب ت( اختار )فففففعبة )ب( لتم ل المجموعة التجريبية التي تدرط مادة المظالعة  انفك

المظالعة على وفق ، و)عبة )أ( لتم ل المجموعة الضابظة التي تدرط مادة مواجهةال إستراتيجيةعلى وفق 

ت، بواقع )64الظريقة الاعتيادية .بلغت عينة البحث ) ت في )ففففففعبة )ب(، و)32( طالبا ت 32( طالبا في  ( طالبا

وضففع الباحث فرضففيتين صفففريتين، واسففتعمل البحث )ففب  التجريبي واختار الباحث التصففميم  (.)ففعبة )أ

ت بين طلاب مجموعتي أجرى الباحث ،  ذا الضففففففب  الجخئي للاختبار البعد  التجريبي  تكافؤات إحصفففففففائيا

ت بالشفففهور ، والتحصفففيل الدراسفففي للوالدين،  البحث في المتغيرات الآتية: ) العمر الخمني للظلاب محسفففوبا

جرى الباحث اختبار بعد ،و اسففففففتعمل الباحث وبعد تظبيق التجربة أدرجات اختبار الذكاء(.  و ودرجات

(، ومعامل 2،ومربع كا  )كا( لعينتين مسفففففتقلتينTest.Tبار) معادلة اختالوسفففففائل ايحصفففففائية الآتية : )

ت انارتباط بيرسفففففون، ومعادلة معامل الصفففففعوبة، ومعادلة قوة التمييخ ومعادلة فاعلية البدائل ال ظ ( . فك

المواجهة على  إستراتيجيةحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي تدرط بالنتائج : يوجد فرق ذو دلالة إ

(. اسففتنتج الباحث في ضففوء 0،05المجموعة الضففابظة التي تدرط بالظريقة الاعتيادية عند مسففتوى دلالة)

ووضففففففع عدد من المقترحات والتوصففففففيات التي ت دم المجتمع  ه النتائج مجموعة من الاسففففففتنتاجات،هذ

 التعليمي.

 الفهم القرائي ، الصف ال اني المتوس إستراتيجية المواجهة )اكشف أوراقك ( ، الكلمات المفتاحية: 

The effect of coping strategy on reading comprehension among second-

grade intermediate students 
DHeyaa Zaben Selbi 

Ministry of Education - General Directorate of Anbar Education 

Summary: 

The current research aims to identify the effect of the confrontation strategy 

(reveal your cards) on the achievement of reading comprehension among second-

year intermediate students.To achieve the goal of the research، the researcher 

intentionally chose Al-Jahiz Middle School for boys، so the number of classes 

was three (A B C). He chose Section (B) to represent the experimental group that 

studies the reading subject according to the confrontation strategy، and Section 

(A) to represent the control group that studies the reading subject according to 

The usual method.The research sample was (64) students، with (32) students in 

Section (B) and (32) students in Section (A). The researcher developed two null 

hypotheses، used quasi-experimental research، and the researcher chose an 

experimental design with partial control for the post-testThe researcher conducted 

statistical parity between the students of the two research groups in the following 

variables: (the chronological age of the students calculated in months، the 

academic achievement of the parents، and the grades and grades of the 

intelligence test). 
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 ل /والفصل الأ

: أو  مشكلة البحث:لًا

ا  في الفهم القرائي ، وهذا يم ل مشكلة كبيرة عند المتعلمين  ن  إ  المتتبع للعملية التعليمية يلحن ضعفتا واضحت

تدني الم رجات  إلىي للقراءة والمعرفة وبذلك سيؤد  التي تعد المصدر الأساس

 ( 33:2010،)الوحيد ،والها)مي،التعليمية

فهي جوهر العملية  ،ة التي تحتلهاانلتي تتلاءم مع المكهتمام االمظالعة لم يلقَ من العناية والادرط  نإ

القادمين  الظلاب مستوى  نإوجود خلل كبير في تعلم القراءة ومهاراتها وبالتالي ف إلىوهذا يشير  ،التعليمية

حسن ك ير من الظلاب قراءة سظر واحد من درط القراءة ي   إذ لا ،بتدائية ضعيف ومتدن  الا حلة المرمن

 درط القراءة إذا ما ان  لم يبلغ المستوى الحرفي من مستويات الفهم القرائي وانيدل على  وهذا ،وفهم 

 (25:2010،ز القراءة السظحية ب   حال من الأحوال )عظية وايتج   لاانمن المدارط ف في عدد   تحسن  

نقصا في اللغة العربية  أومشكلة الضعف القرائي في فهم المقروء ليس سبب  قصورات  نإويرى الباحث 

معظم الظرائق  نإالقراءة نفسها .  إلىك ر مما تعود إلى طريقة التدريس المتبعة أنفسها ، بل تعود المس لة 

المستعملة في تدريس فروع اللغة العربية، ومنها مادة المظالعة لا تحقق الأهداف المنشودة، وضعف 

معظمها لا توفر فرص العمل  نإدي ة، فضلات على مواكبتها للتظور الحاصل في طرائق التدريس الح

، وبين الظلبةانني بين الظلبة اوالتع  (76:2011بين المدرط من جهة  أخرى. )زاير، وعايخ، و فسهم من جهة 

ت أ نإ ت في القراءة الفهم القرائي يعد )رطا ت ومهما تقدمهم  إلىفتمكن الظلاب من فهم المقروء يؤد   ،ساسيا

يقتصر على مادة  في تحصيل جميع المعارف في المواد الدراسية  فهو يشمل كل المواد الدراسية ولا

لذا يعد الفهم القرائي أساط عملية القراءة او هو الغاية الرئيسة من درط  ( 255:2007،معينة.)عظية

 المظالعة.

تتضمن طرق تدريس فعالة تساعد على اكتشاف فلا قيمة لأ  مادة تعليمية لتدريس الفهم في القراءة إذا لم 

القارئ الجيد ، فتظوير مهارات الفهم القرائي في الواقع التربو  ت حتم على القائمين على العملية التعليمية 

البحث عن طرائق تدريس حدي ة تشجع المتعلمين إلى الان راط الكامل في مهمات تعليمية ذات مغخى 

 (        40:1999وفائدة للمتعلمين.)عصر،

 مهارات الفهم القرائي :  ومن مظاهر الضعف في

 .ضعف الظلاب في تحديد العنوان الرئيس في الموضوع 

 .التدني في استنتات الفكرة الرئيسة للفقرة 

 .(ضعف الظلاب في استنتات هدف الكات 

 ، (4:2009عدم التميخ بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل ب . )عبد البار 

ومما سبق يتضح ان  لا بد من إتباع طرائق وأسالي) حدي ة تجعل من المتعلم محور العملية التعليمية وبالتالي 

سيتنافسون على التعلم بنحو  أفضل، وهذا سيؤثر  إيجابتا  في مستوى فهمهم للمقروء، ولذلك ارتئ الباحث 

 ال اني المتوس .المواجهة في الفهم القرائي عند طلاب الصف  إستراتيجيةاستعمال 

 يا: أهمية البحث:انث
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الكات) والقارئ  أوتصال بين المتكلم والمستمع ظل) الك ير من المعارف فعملية الااللغة نظام دقيق يتإن  

  الكلمات المناسبة للتعبير بير عنها ؛ ثم ي تار لها الرموز أفالمتكلم لدي  فكرة يريد التع ،تمر  بعدة خظوات

ت حسن ايلقاء  أوثم ينظلق المتكلم  ،عن الفكرة قواعد الكتابة  أويكت) الكات) الأفكار التي لدي  مراعيا

فيتعرف المستمع على الرموز  ،القارئ أوالمستمع  إلىالرسالة  أووعندئذ  تنتقل الفكرة  ،الصحيحة

ها نإ يعتقد انمع إلىثم تترجم الرموز  ،ويتعرف القارئ على الرموز المكتوبة ،)الكلمات(المسموعة

الفكرة  نإي وتحليلها وتفسيرها ونقدها وتقويمها.. وعندئذ  يمكن القول :انبفهم هذه المع انثم يقوم ،المقصودة

 نإ                   (112:2010.،القارئ.)مدكور إلىمن الكات)  أوالمستمع  إلىقد وصلت من المتكلم 

 انفهي لغة القر ،عن لغتنا العربية بشكل خاص فهيهميتها ير)دنا ويوجهنا للحديث الحديث عن اللغة وأ

لها على سائر اللغات فذكرها في كتاب  الكريم ا نتا عشرة مرةت( فهي اث)لكريم، فقد اختارها الله تعالى وفض 

 (10:2006.)الها)مي،هل الجنةالوحيدة ال الدة في عمر اللغات، وهي لغة أ

الاهتمام ، بالنصي) الأكبر من الأهمية و ون اللغويةإن القراءة تحظى عن غيرها من الفروع أو الفن 

باعتبارها وسيلة الفرد للحصول على المعرفة مهما تعددت واختلفت .وينظر إلى اللغة وسيلة التعلم لأ  

 ( 78،2006فرع من فروع المعرفة في م تلف الت صصات.)طعيمة ،

مام المتعلم فتتوسع مدارك  باب العلم والمعرفة أريقها ينفتح فعن ط  ،هم وسائل الع ور على الحكمةفهي تعد أ

م عادات . ونظرات لأ ،وتهذ ب ثرها في ترقية همية القراءة في تحقيق التقدم الاجتماعي والاقتصاد  وأوتقو 

وت بيت عادة القراءة من خلال التخويد بالكت)  ،هدافها نشر الأبجديةل أأوالشعوب جعلت اليونسكو من 

ءة طريق واضح المعالم في ترقية الأفراد وتظوير المجتمعات. )زاير القرا نلا ،المناسبة

ت أهم وسيلة لا ( . 209:2016،ويونس، بايضافة   ،بعقول الآخرين وأفكارهم انسنتصال ايفستظل دائما

قارئ اكتس)  انسنإوهناك فرق واضح بين  ،ية ب بعادها الم تلفةانسنثرها البالغ في تكوين الش صية ايأ إلى

مور ثلاثة وهي : فالقراءة تحتو  على أ ،ليهاالقراءة ولا يلج  إ إلىيميل  آخر لا انسنإالك ير من قراءات   و

 (23:2010،البار   والبحث الذاتي عن المعرفة(.)عبد،ستكشافوالا،)الملاحظة

جح الظرق انتباع لابد من إ  انلذا ف ،فتاح على معارف العصر الحديثنالأداة الرئيسة للات عد القراءة ف 

وفي ضوء ذلك يستحسن  ،ك رها فاعلية لتمكين الظال) من تعلم القراءة وممارستها على النحو الأفضلوأ

ت انحيشظة المتنوعة التي يجر  إخراجها أنتضمين المناهج والمقررات التعليمية الك ير من التمارين والأ ا

سلية تعظي الأ  ( .  118،2011،الم تلفة لعملية القراءة .)قظامي  بعاد والعناصرعلى )كل العاب م 

 نأإذ بالمهارة فيها يستظيع  ،هم مادة تعليمية بالنسبة للظال)بل هي أ ،هم فنون اللغة فحس)القراءة ليست أ

 ينسح) ضعف  على جميع المواد الدراسية .)عبد نأوبالضعف فيها يمكن  ،يمهر في المواد الدراسية كلها

      (.42:2004،الوهاب

وهذه المهارات تتضمن فك الرموز  ،الفهم القرائي يعتمد على مهارات قوية في التعرف على الكلمات نإ

وبعد ذلك يستدعي معناها من  ،يراها نألات أو  لقراءة كلمة ما فالقارئ يج) انوهذا يعني  ،الصوتية

 ( .78،2006،الذاكرة.)طعيمة 

الفكرة الأساسية  إلىفهو يصل بالقارئ  ،ساسي من القراءةالفهم القرائي هو الهدف الأ نإويرى الباحث 

ففهم المقروء عملية اتصال  ،فبدون  تكون القراءة ناقصة ومن دون معنى ،الهدف من النص المقروء إلىو

ا قرأه وفهم  من النص بلغت  ال اصة.  ،بين القارئ والكات)   فيستظيع القارئ التعبير عم 

 أواختيار الظريقة المناسبة يقع على عاتق المدرط فهو الذ  يحدد الكيفية والأسلوب الذ  من خلال   نإ 

معرفة المدرط الواسعة بظرائق التدريس المتنوعة وقدرت  على  نطلبت  . فإ إلىبواسظت  يوصل المادة 
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الناجح هو في حقيقت  طريقة  فالمدرط ،است دامها تساعده في معرفة الظروف التدريسية المناسبة للتظبيق

 (. 27:2004،الظلاب ب يسر السبل .)الوائلي إلىناجحة توصل الدرط 

يستحد  من نظريات في مجال تعليم  تتوافق مع ما ،لذا فلابد من استعمال استراتيجيات وطرائق حدي ة 

نوع التعليم الذ  يحقق  حد كبير في تحديد  إلىفلظريقة التدريس التي يستعملها المدرط لها ت ثير مهم  ،اللغة

 (.133:2002،.)العيسو الظلاب 

وقدرت  على  ،واستراتيجيات التعليم المتنوعة ،معرفة المدرط بظرائق التدريس ولاسيما الحدي ة انف       

بحيث تصبح عملية التعليم )ائعة وممتعة  ،استعمالها تساعده بلا )ك في معرفة الظروف المدرسة للتظبيق

 (.178:2011،وعايخ،ومناسبة.)زاير  ،

سالي) جديدة في التعليم تحل محل اسات حدي ة ت عنى بتقديم طرائق وأجراء درإ إلىومما سبق تبرز الحاجة  

لجدة وهي باإذ اختار الباحث طريقة تدريس تتسم  ،همية البحث الحاليومن هنا تظهر أ ،الظرائق التقليدية

 . والنصوص )المواجهة( في مادة المظالعة إستراتيجية

  هدف البحث:

راقك(  في الفهم القرائي عند   أوشففففففف واجهة)اكالم إسففففففتراتيجيةأثر  إلىالتعرف  إلىيهدف هذا البحث  

 ي المتوس .انطلاب الصف ال 

 فرضية البحث :

درجات طلاب)المجموعة التجريبية(  الذين ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  بين متوس  -1 

)المواجهة( ومتوس  درجات الظلاب )المجموعة الضابظة (الذين  إستراتيجيةيدرسون مادة المظالعة ب

 .المادة نفسها  بالظريقة  التقليدية في الفهم القرائي ايدرسو

البعد ( في الاختبار)  بين متوسظي درجات( 0،05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة) -2

 .)المواجهة( إستراتيجيةلظلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون ب الفهم القرائي

 حدود البحث: 

 يقتصر هذا البحث على:

وية   النهارية التابعة للمديرية العامة لتربية اني المتوس  في المدارط المتوسظة و ال انطلاب الصف ال -أ

 الفلوجة.بار/قسم تربية نالا

ي المتوسفف  انعدد من موضفففوعات المظالعة في كتاب اللغة العربية المقرر تدريسففف  لظلبة الصفففف ال  -ب

 .م2023-2022للعام الدراسي 

 (2023 -2022ل للعام )والفصل الدراسي الأ-ت

 :تحديد المصطلحات

 :راقك أوأكشف   المواجهة إستراتيجيةلا / أو

خلال  أوممتعة المست دم في نهاية الدرط في مرحلة التقويم ال تامي  إستراتيجية  :ر فها الشم  عر  

 (28:2011)الشمر ،" . لجميع المراحلدريس وهي طريقة مناسبة تال
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، وتوضع هذه البظاقات في تقوم على كتابة المعلم أسئلة في بظاقات  إستراتيجية: هي فها أمبوسعيد عر  -

المجموعة البظاقات، ويقرأ السؤال في كل مرة ، وعلى  لة لكل مجموعة، ثم يسح) قائدوامنتصف الظ

راقك( كإ)ارة للتوقف وعرض الجميع أوكشف ابة ايجابة ،ثم يقول للمجموعة )االظلبة في المجموعة كت

 (427:2016يجاباتهم.)أمبوسعيد  و هدى، 

هي إحدى الاستراتيجيات الحدي ة التابعة للتعلم النش   التي  المواجهة: ستراتيجيةالتعريف ايجرائي ي-

ن بينهم واتشجع المتعلم الاستماع والمشاركة وتبادل الأفكار، وتجعل  محور العملية التعليمية، وتعخز التع

سئلة أمجموعات وإعداد بظاقات تكت) فيها  إلىوتعويدهم على النقاش والحوار ، ويقسم المعلم  المتعلمين 

 خرى تحتو  الأجوبة.أالدرط بظاقات  حول

 الفهم القرائي عرف  كل من:ثانيتا: 

ف  الأدغم - :هو عملية عقلية معقدة تشمل عمليات عقلية عليا عديدة، وتندرت في مستويات تبدأ من فك عر 

 (6:2004وى ايبداعي.)الأدغم،الرموز وتنتهي بالمست

ف   - الكلمات والتراكي) المقروءة بنحو سريع وقراءتها قراءة درة القارئ على تعرف ق : هو عظيةعر 

  (79.2009ي الكامنة في فقرات النص المقروء ) عظية انمتواصلة مع القدرة على اكتشاف المع

ي المتوس  عند انطلاب الصف ال  يقوم بها ،عملية عقلية إدراكيةلتعريف ايجرائي للفهم القرائي:ا-

وتنظيمها وترجمتها من صورة الأخرى وتقويمها وتحليلها ي انومعفكار اقراءتهم النصوص تتضمن تلك 

ت ، واقتراح حلول جديدة للمشكلات عد بالدرجات التي يحصلوا عليها في ا مقاسا ختبار الفهم القرائي الم 

 يغراض البحث.

تسبق  ومدتها ثلا  سنوات ، وي من  المرحلة المتوسظة انالصف ال  هو:  متوس  يانالصف ال ثال تا: 

الظال) في المرحلة الابتدائية،  يدرس ، وتعد مكملة لما  بتدائيةوتلي المرحلة الا المرحلة ايعدادية،

( سنة( )جمهورية العراق وزارة ١٥-١٣ي المتوس  بين ) انح أعمار الظلاب في الصف ال واوتتر

  (٧ :٢٠١1التربية 

 :يانالفصل الث

الحديث عن ما هية التعلم  يات التعلم النش  سيبدأ الباحثالمواجهة إحدى استراتيج إستراتيجية نإبما 

 النش .

 التعلم النشط:

الاهتمام الحقيقي بالتعلم النش  قد تبلور جيدا في التسعينات من القرن الماضي وقد أخذ الاهتمام ب   نإ

 إلىتقل بعد ذلك انمريكية والأمتحدة ال ياتيخداد بشكل واضح منذ مظلع القرن الحاد  والعشرين في الولا

م( كواحد من الاتجاهات التربوية المعاصرة ٢٠٠١ربا وبقية دول العالم ودخل المنظقة العربية منذ )أو

 (. ٤٩:٢٠٠٦، خرونوآ)سعادة 

ت  المتعلم التعلم النش  هو التعلم الذ  يكون في  دور  نإ ت في تعلم  منضما ت وتفاعليا  انشظة سواء كنللأحيويا

ت ودور المعلم يكو أوبمفرده  ت وجسديا ت وحسيا لبذل  لهممر)دات ومحفخ  نبمشاركة زملائ  في بيئة آمنة عقليا

 ( ١: ٢٠١٥غماط في مهمات التعلم )الشمر  ،نمخيد من الجهد العلمي والا

شظة نواحد، إذ يشارك المتعلمين في الا نآالتعلم النش  طريقة تعلم و تعليم في  نأويرى سعادة وآخرون 

و التمارين والمشاريع بفاعلية كبيرة من خلال بيئة تعليمية غنية متنوعة تسمح لهم بايصغاء الايجابي 

آراء بين  أووالمناقشة  لكل ما تتم قراءت  و طرح  من مادة دراسية  ،والحوار البناء، و التفكير الواعي 
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ت مع وجود معلم يشجعهم على تحمل مسؤولية   إلىتحت أ)راف  الدقيق و يدفعهم تعليم البعضهم بعضا

تحقيق الأهداف الظموحة للمنهج المدرسي والتي تركخ على بناء الش صية المتكاملة و ايبداعية لتلميذ 

  (33: 2011، اليوم ورجل الغد )سعادة وآخرون

 أهداف التعلم النشط : 

 تتم ل أهم أهداف التعلم النش  في الأتي :

 فسهم.ن فسهم بنأيعلموا  نأتشجيع المتعلمين على  -1

 بداعي.إعمال ايبداعية لدى المتعلمين وتمكينهم من العمل بشكل الأزيادة  -2

 للمعارف والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها . المتعلميناكتساب -3

 سلوب طرح الأسئلة.على أحث المتعلمين  -4

  .لتفاعل والحوارالمناقشة و اهارات مكين المتعلمين من اكتساب مهارات التواصل مع الآخرين، كمت -5

  (31-30:  2018)خير  

 راقك(أوالمواجهة )اكشف  إستراتيجية

حدى استراتيجيات التعلم النش  الذ  يقوم على دور المتعلم في العملية المواجهة إ إستراتيجيةتعد 

يجاد حلولات مناسبة للمشكلات معلم والمتعلم ليتمكن الجميع من إلالتعليمية، من خلال المشاركة الفاعلة بين ا

وما )ابهها من إستراتيجيات التعلم النش ، ويكون دور  ستراتيجيةالتي تواجههم عن طريق تظبيق هذه اي

 جابات الظلاب.ب إالمدرط متابع وموج  للمجموعات وفي نهاية الدرط يعد ل ويصو  

 -: ستراتيجيةخظوات اي 

 في كل بظاقة.  جاباتها حول الدرط وإسئلة أات تحتو  على بظاقبإعداد مجموعة من ال المدرطيقوم  -1

 خمسة طلاب. أوربعة أمجاميع بحيث تحتو  المجموعة الواحدة   إلىيتم تقسيم الظلاب  - ٢

فراد المجموعة ، ويقوم قة في كل مرة، ويقرأ السؤال على أيقوم القائد في كل مجموعة بسح) بظا -٣

 اللوحات البيضاء.الظلاب بتدوين ايجابة في 

عن ايجابة  راقك( لبقية الظلاب فيتوقفون علىأوكشف عبارة )ا تهاء الوقت يقوم القائد بذكرانبعد -4

 ويعرضون لوحاتهم البيضاء.

ايجابة الصحيحة.) أمبو الذين  للبقيةيشرحون ، ثم صحيحة  إجابة االذين أجابو يهنئ القائد الظلاب -ه 

 (428:2016سعيد ، وهدى،

 المواجهة: إستراتيجيةمزايا 

 في تحقيق ما ي تي: عدة مخايا تسهم ستراتيجيةهذه ايل 

 للمتعلمين قدرات العقليةالتظوير  فيتساعد -1

 .  تعمل على جعل المتعلمين محور العملية التعليمية.-2
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من إثارة و فسهم واعتمادهم عليها بما توفره انالذات عن طريق تعخيخ ثقة المتعلمين ب تنمي مفهوم -3

 تشويق .

موضوع معين وجمعها بالشكل الذ   أورة ل عباعلى البحث عن المعلومات حو تساعد المتعلمين-4

  .ون قاعدة واسعة لظرح  للنقاشبسيكتيجعلهم 

 الفهم القرائي

ا لتعلم العلوم  نإ الفهم القرائي هو الهدف الأسمى للقراءة، فعن طريق  ينمي المتعلم مدارك ، ليكون مفتاحت

 نأ، وتخداد أهمية حاجة المتعلم ل  كلما تقد م في السل م الدراسي، لذلك من الواج) على المدرط الأخرى

ا على فك رموز اللغة عند القراءة ومتمكنتا في أويساعد طلبت  على فهم ما يقر ن، ليكون الظال) قادرت

 ( 34:1998تصال بغيره.)طعيمة،الا أوتركيبها عندما يريد التعبير عما يجول في داخل  

 كيفية تطوير الفهم القرائي

ا نظرا لمك يم حظي تظويره ة وأهمية الفهم القرائي في حياة المتعلم وأهميت  في عمليتي التعلم والتعلاننظرت

ت لهم الك ير انماط  وكيفية تظويره عند المتعلمين، فكنأبعناية ك ير من الباح ين الذين بح وا في مهارات  و

 من المقترحات التي تتجسد بتظوير الفهم القرائي، وتتضمن عملية التظوير بالنقاط الآتية:

لفارق بين قدراتهم وقابلياتهم ومتظلبات تقديم المساعدة من قبل المعلمين للمتعلمين لغرض تقليل ا -ا  

المستوى الذ  يمكنهم من التعامل مع المقروء بنحو مستقل  إلىالهدف من القراءة حتى يصل المتعلمون 

 دة . انفسهم من دون مسنأبالاعتماد على 

 تدري) المتعلمين على مهارات الفهم القرائي وتظويرها عند المتعلمين. -٢

المتعلمين نحو استراتيجيات التفكير، والتدريس التبادلي، واكتساب المفردات لتحسين تنمية قدرات  -3

 الفهم القرائي.

است ارة دافعية المتعلمين نحو القراءة من طريق إبداء المساعدة لهم في تحسين الرغبة والتشوق  -4

دات والتراكي) المقروءة، ي المفرانللقراءة، وتدريبهم على است دام المعاجم لتظوير قدراتهم على فهم مع

ي، انفضلات عن تدريبهم على است لاص الأفكار الرئيسة، وفهم ما تضمن  النص، واست لاص العبر والمع

 (91:2019)مهد ،وتنمية روح القدرة والاعتماد المتبادل بين المتعلمين في الفهم القرائي.

 مستويات الفهم القرائي:

 ،ويتضمن مهارات : تظوير ال روة اللفظية ،علي  )قراءة السظور(وهو ما يظلق  مستوى الفهم الحرفي:-1

 وتنفيذ التعليمات. ،وفهم بناء النص ،وتحديد الفكرة العامة المصرح بها ،وتحديد التفاصيل

ويتضففففمن مهارات: تفسففففير المعنى  ،مسففففتوى الفهم التفسففففير  :ويظلق علي  )قراءة مابين السففففظور( -2

وتعرف الفكرة  ،والتنبؤ بالأحدا  ،واسففففففت لاص النتائج ،الكات) ورأي وتعرف فكرة ،المجاز  للكلمات

 وتفسير المشاعر وتحليل الش صيات. ،المحورية غير المصرح بها

ويتضففمن مهارات تقدير مدى دقة  ،. مسففتوى الفهم التظبيقي: ويظلق علي  قراءة )قراءة ما بين السففظور(3

 ،2006 ،وحل المشففففففكلات )طعيمة و الشففففففعيبي ،ولأراءوتمييخ الحقائق  ،الكات) في التعبير عن الفكر

:92،93) 

 مهارات الفهم القرائي:

 تحديد الفكرة العامة الرئيسة للنص.-1
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 تحديد الفكرة الرئيسية لكل  فقرة.-2

 صيلية لكل جملة.تحديد الأفكار التف-3

 (128:2003سيد،وال ،المفتاحية في النص.)الناقة تحديد الكلمات -4

 السابقة:الدراسات 

 م:2009 دراسة العذيقي -1

التسفففففاذل الذاتي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى  إسفففففتراتيجيةتعرف )فعالية  إلى هدفت الدراسفففففة    

( 50و (  أجريت هذه الدراسففة في المملكة العربية السففعودية ، بلغ حجم العينة )انل ال وطلاب الصففف الأ

 ،( طالبا 25و   تم توزيعهم على مجموعتين : تجريبية مكونة من )انل ال وطالبا من طلاب الصففففففف الأ

ت  ،( طالبا 25وضففففففابظة مكونة من ) كاف  الباحث في المتغيرات الآتية : )العمر الخمني للظلاب محسففففففوبا

بالشففففهور،  التحصففففيل الدراسففففي للأبوين ، الاختبار القبلي ( ، اعد الباحث  اختبارات من نوع الاختيار من 

ستعمل الباحث الوسائل ايحصائية الاتية : ) المتوس  الحسابي والا ،متعدد  حراف المعيار  ومعادلة نوا

ومعامل السهولة والصعوبة والصدق الذاتي (و أظهرت نتائج التجربة  ،ومعادلة كوبر  ،ن وابر -انسبيرم

ة طلاب المجموعة : وجود فرق ذو دلالة إحصائية في التحصيل البعد  في مهارات الفهم القرائي  لمصلح

  : أ ( 2009 ،التجريبية .) العذيقي 

 م:2011دراسة الجبوري -2

في الاسففففتيعاب القرائي والتفكير  SQ3R"أثر إسففففتراتيجيتي نمذجة التفكير و تعرف إلىالدراسففففة  هدفت 

بابل،ولتحقيق  -الناقد لدى طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المظالعة".اجريت هذه الدراسة في العراق

باح ة اداتي بحث، فكمرمى البحث  نأعدت ال باح ة وت الأا بارات في الاسففففففتيعاب القرائي أعدت  ال لى اخت

عد ومصفففمم في ضفففوء اختبار )واطسوالأخرى اختبارات في التفكير الناقد  جلاسفففر( للتفكير  -تبنت  الباح ة م 

حث ) نة الب غت عي قد،بل نا بة بواقع )104ال طال ية الأ35(  بة في المجموعة التجريب طال تدرط و(  لى التي 

ية التي تدرط المظالعة ان( طالبة في المجموعة التجريبية ال 34) ،نمذجة التفكير  إسففففففتراتيجيةالمظالعة ب

( طالبة في المجموعة الضفففففففابظة التي تدرط المظالعة بالظريقة التقليدية 35و) SQ3R يجيةإسففففففتراتب

واظهرت نتائج التجربة: تفوق طالبات المجموعتين اللتين درسففففففتا مادة المظالعة بإسففففففتراتيجيتي نمذجة 

 ط(. ،2011،على المجموعة الضابظة ا)الجبور   SQ3Rالتفكير و

 م:2014دراسة المالكي  -2

طالبات الصف  عندي والأداء التعبير  ائد في الفهم القرنمكفرلا إستراتيجيةتعرف أثر  إلىالدراسة  هدفت

ل القياط الفهم القرائي تكون من قظعة قرائية تتبعها أربعة وأعدت الباح ة اختبارين: الأل المتوس ، والأ

ال الث والرابع  نالترتي)، والسؤالاي من نوع انل من نوع الاختيار من متعدد والسؤال ال وأسئلة السؤال الأ

من نوع التكميل، وت بتت من صدق الاختيار وثبات ، ومن القوة التمييخية الفقرات  ومعامل صعوبتها، وفاعلية 

( طالبة من طالبات 47تكونت عينة البحث من )ي لقياط الأداء التعبير ،انة، والاختبار ال الم ظوءبدائل  

ي لعينتين مستقلتين انلت الباح ة الوسائل ايحصائية الآتية: )الاختبار ال واستعمل المتوس ،والصف الأ

(، ومعامل ارتباط 2معامل الصعوبة، ومعامل قوة التمييخ ، وفعالية البدائل الم ظوءة، ومربع كا  ) كا

هم الف( في )0،5) و دلالة إحصائية عند مستوى دلالةذوجود فرق  إلىبيرسون(، وتوصلت نتائج البحث 

   (،د 2014 ،المالكي)ي( والاداء التعبير  والمصلحة المجموعة التجريبية. ائالقر

 موازنة بين الدراسات السابقة:

 اتفقت الدراسات السابقة على استعمال المنهج )ب  التجريبي.-1
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 استعملت في الدراسات السابقة وسائل إحصائية )ب  موحدة في الاداة والنتائج.-2

   في هذه الدراسات وجود فرق ذو دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية.أظهرت نتائج البحو-3

 الفصل الثالث 

)المستقل ،  س) لمتغير  البحثننتيجة بح   المنهج التجريبي فهو الأ ان: اختار الباحث لبيمنهج البحث-1 

 التابع(

التصفففميم التجريبي: للتحقيق من مرمى البحث اتبع الباحث تصفففميم المجموعتين المتكافئتين ذا الضفففب   -2

المواجهة(  إسففففففتراتيجيةذ تم اختيار مجموعة تجريبية  ت درط باسففففففتعمال )البعد  ، إالجخئي للاختبار 

 (1)جدول )عتيادية، فجاء التصميم كما مبين في ت درط باستعمال الظريقة الاوأخرى ضابظة 

 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 الفهم القرائي  إستراتيجية المواجهة التجريبية

 

 البعد 

 الضابظة 

 

وية اني في المدارط المتوسظة وال انيشمل مجتمع البحث طلاب الصف ال  مجتمع البحث وعينت :-3

بار/ قسم تربية الفلوجة، فقد اختار الباحث نالعامة لتربية الا )الدراسة النهارية( للبنين التابعة للمديرية

  كون الباحث احد اعضاء الهيئة التدريسية فيها. قصديتا متوسظة الجاحن للبنين

ت ( ، وفي التصميم  -ب  -هي ) أ  ) ع)( 3ي متوس  في المدرسة هو )انالصف ال  ) ع) عدد وكان  

ا على الباحث  انالتجريبي ك فوقع ايختيار  ، تار )عبتين بظريقة القرعة لتم ل عينتي البحثي نألخامت

) المواجهة( إستراتيجية( لتم ل المجموعة التجريبية التي تدرط مادة المظالعة والنصوص ببعلى )عبة)

( لتم ل المجموعة الضابظة التي تدرط مادة المظلعة والنصوص التي تدرط بالظريقة التقليدية، أو)عبة )

حصائيا، لا يوجد طلاب إات الظلاب الراسبين انت كد من بي نأا. بعد ( طالبت ٦٤) الشعبتينفراد أبلغ عدد 

طالبتا في ( ٣٢( طالبتا بواقع )٦٤راسبون، وبذلك بلغ عدد أفراد عينة مجموعتي البحث بعد الاستبعاد )

 الآتي :( ٢طالبتا في )عبة )ب(،كما مبين في الجدول )( ٣2(، و )أ)عبة )

  توزيع طالبات عينة البحث على مجموعتي الدراسة( ٢جدول )

 عدد الظلاب المجموعة

 

 عدد الظلاب

 المستبعدين

 

 يوجد لا 32 التجريبية

 يوجد لا 32 الضابظة

  64 عدد الظلاب الكلي

الدخيلة التي قد  : تكافؤ مجموعتي البحث: قبل البدء في تنفيذ التجربة سيتم التحكم في بعض المتغيرات-4

ت  العمر الخمني للظلاب) تؤثر على نتائج التجربة وتكون المتغيرات ال ارجية كما يلي: . محسوبا

 بالشهور،التحصيل الدراسي للأب والأم،.درجات مادة اللغة العربية للعام السابق،  اختبار الذكاء(.

حصيل دة، وتصمم الباحث استمارة وزعها على عينة البحث تضم معلومات )اسم الظال)، تاريخ الولا 

 .حصل على درجات مادة اللغة العربية من سجل درجات المدرسة الأب، وتحصيل الأم(،و
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ولغرض التحقق من السففففلامة الداخلية للتصففففميم التجريبي تم إجراء التكافؤ بين المجوعتين ) التجريبية و 

المتغير التابع والتي تؤثر في خل في ت ثير المتغير المستقل بها قد تدنإالضابظة ( في المتغيرات التي يعتقد 

ت بالشففهور، وتحصففيل الأب، وتحصففيل الأم، درجات تجربة وهي: )العمر الخمني للظلاب نتائج ال محسففوبا

  ليس هناك فرق ذو انسففتعمال الاختبار التائي ، وجد الباحث لعربية للعام الدراسففي السففابق ( بامادة اللغة ا

  (.0.05ن التجريبية و الضابظة( عند مستوى دلالة ) دلالة إحصائية بين متوس  طلاب المجموعتي

ا إ نأبعد  ضب  بعض المتغيرات الدخيلة: -4  نأل واحصائيتا بين مجموعتي البحث، حأجرى الباحث تكافؤت

يضففففب  المتغيرات الدخيلة المصففففاحبة للتجربة، ومن المتغيرات التي تم ضففففبظها هي : الفرق في اختيار 

ت التجريبية، ايجراءاريبي، وأثر التجدثار نعينة البحث، والنضج، والظروف والحواد  المصاحبة، والا

المتغيرات على  من هذهمتغير والوسفففففففائل التعليمية، وتوزيع الحصففففففص، ومدة التجربة، ولم يظرأ أ  

 .البحث إجراءات

 :مستلخمات تظبيق البحث-5

نعمم النتائج خارت العينة،  نأالسفففلامة ال ارجية للتصفففميم التجريبي: يعني بها الدرجة التي نسفففتظيع بها -أ

 ( 27:1999منسي،وفي مواقف تجريبية مشابه .)

البحث صادقة  تكون نتائج انللتصميم بالسلامة الداخلية للتصميم التجريبي : يقصد بالسلامة الداخلية  -ب

 إلىالتجريبية والضابظة  في قياط ما وضعت لقياس  وفي ضوء ذلك يعخى الفرق بين نتائج المجموعتين

 الباحث  لواومن هذا المبدأ ح(. ٤٧۸:٢٠٠٧، انور وعدنانعوامل دخيلة ) إلىوليس  ت ثير المتغير المستقل

تؤثر في النتائج والتقليل من أثرها، والمحافظة على أثر المتغير  نأضب  العوامل الدخيلة التي من الممكن 

 المستقل فق  في المتغيرين

ي المتوس  انالدراسية المقررة للصف ال  موضوعاتال : اعتمد الباحث في تجربت تحديد المادة العلمية -ت

المظالعة موضففففففوعات( في مادة  6ت )انوك ،(2023-2022ل للعام الدراسففففففي)وللفصففففففل الدراسففففففي الأ

ط الباحث مجموعتي البحث بنفس .  والنصوص، حيث در 

أعد الباحث ي عد إعداد ال ظ  التدريسففففففية من أهم عوامل نجاح الدرط، لذا إعداد ال ظ  التدريسففففففية : -د

 إسفففففتراتيجيةال ظ  التدريسفففففية على وفق مفردات المادة الدراسفففففية لكلا المجموعتين ، خظة تدريسفففففية ب

للمجموعة الضفففففففابظة ، وقد قام  التقليديةللمجموعة التجريبية ، وخظة تدريسففففففية بالظريقة المواجهة( 0

الباحث بعرض نموذت هذه ال ظ  على مجموعة من المحكمين من ذو  الاختصاص في طرائق التدريس 

 والعلوم التربوية والنفسففففففية ، وأجريت التعديلات اللازمة في ضففففففوء الملاحظات التي أبداها المحكمين .

للتجريبية و ( 7( خظة تدريسففففية ، بواقع )14ف صففففبحت ال ظ  جاهخة بشففففكلها النهائي، وقد بلغ عددها )

  للضابظة .(7)

حدة  لقياط الفهم القرائي عند طلاب مجموعتي البحث، ا البحث : أداةإعداد -هـفففففففففففف  عتمد الباحث أداة موُّ

 تم لت في اختبارين )قبلي وبعد ( طبقهما على مجموعتي البحث.

 داة البحثصدق أ: 

  أ .قيس ما هو معنى بقياس ي   اختبار حيث يكون الاختبار صادقتا عندما لأ المهمة  الركيخةي عد صدق  

لخاملي هداف المعرفية التي وضع من اجلها.)الصادق هو الاختبار الذ   يحقق الاالاختبار ا نإ

فقرات  عرض الظاهر ، ولهذا تم تحقق من صدق الأداة أعتمد الباحث الصدقلل و( 239:2009وآخرون،

التدريس على مجموعة من ال براء والمت صصين والمحكمين في التربية وعلم النفس وطرائق  الاختبار

، وفي ضوء ذلك اعتمد الباحث نسبة ا وقياط ما وضعت من أجل صدقه صلاحية الأداة وبهدف التحقق من 

%( فما فوق )سماره 80لصدق مقبولة إذا بلغت )%( فما فوق من أراء ال براء، وتعد نسبة ا80اتفاق )
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على بعض فقرات  اللازمةالتعديلات  الباحث أجرىأراء ال براء  تحليل( وبعد 120: 1989وآخرون، 

 ختبار. الا

 :التطبيق الًستطلاعي للاختبار 

يوم ال ميس  ختبار ، والوقت المستغرق في ايجابة عن ، طبق الباحث الاختبارن وضوح فقرات الاللت كد م 

ي المتوس  من ان( طالبا من طلاب الصف ال 34، على عينة استظلاعية بلغت )27/10/2021الموافق 

 ،مجتمع البحث نفس ، لغرض معرفة الوقت المستغرق يجابة الظلاب عن فقرات الاختبار

تهائ  ان جابة  من طريق تسجيل الوقت على ورقة إجابة كل طال) عندمتوس  زمن اي إلىفتوصل الباحث 

متوس  زمن ايجابة عن أسئلة  انمن ايجابة،و باستعمال معادلة رياضية في است رات زمن ايجابة، فك

 ( دقيقة .38الاختبار )

 

 :معامل صعوبة فقرات الًختبار 

المجموعتين العليا والدنيا    لظلابالعدد الكلي  إلىجابوا إجابة خاطئة عن الفقرة أالذين  الظلابهو نسبة 

 الباحث وجد  بحث علوم فبعد حساب مستوى صعوبة فقرات الفهم القرائي(.۸٤: ٢٠٠٥ ،ان)الدليمي وعدن

(، وبذلك تعد فقرات الاختبار مناسبة إذ يرى ٠.68) - ٠.٢٤ح بين )وامعامل الصعوبة للفقرات يتر نأ

ت إذا تر نإ( ٢٠٠٩علام ) -0،20)ح معامل صعوبتها بينوافقرات الاختبار تعد ذات معامل صعوبة مناسبا

 (.١١٤:٢٠٠٦( )علام ، 0،80

 الًختبار: فقرات معامل تمييز 

ات بين الظلاب ذو  المستويات العالية والظلاب ذو  المستوي قدرة الفقرة على التمييخ  يقصد ب  

 (239:2011المن فضة. )ملحم،

( ٠.٢٢ح بين )واقيمتها تتر نأ. وجد الفهم القرائي معامل التمييخ لكل فقرة من فقرات اختبارحساب وبعد 

ت قوة تمييخها  أعلى من انذا كالاختبار تعد جيدة إفقرات  نإ )الخاملي وآخرون(، (، ويرى٠.٦0) و

 (.٢٠٠٩:٣٧٤،تعد فقرة مقبولة )الخاملي وآخرون( لذا ٠،٢٠)

 المخطوءة:لية البدائل فاع 

نى لاختياره كبديل الأدمن المستوى  الظلابتباه انتم ل فعالية البدائل قدرة البديل ال اطئ على جذب  

الدنيا فهو بديل غير فعال  أويم ل ايجابة الصحيحة والبديل الذ  لا يتم اختياره أ  من طالبات الفئة العليا 

 (٢٠٠٩:٣٧9. )الخاملي وآخرون،يفترض حذف  من الاختبار

 الًختبار ثبات: 

 ( 653:1985ي)،قياسها.)الغر ط ال صائص المرادثبات الاختبار يعني اتساق فقرات  ودقتها في قيا نإ 

معامل  نأكرونباخ(،  فتبين  -و للحصول على ثبات اختبار الفهم القرائي، استعمل الباحث  معادلة )ألفا 

 غراض هذا البحث.جيد لتحقيق أ( وهو معامل ثبات 081) انثبات اختبار الفهم ك

 تطبيق التجربة 
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باحث بتظبيق التجربة على مجموعتي البحث في متوسففففففظة الجاحن للبنين يوم الاربعاء الموافق   با)ففففففر ال

جموعة الضفففابظة، سفففبوع للمجموعة التجريبية وأخرى للم، بواقع حصفففة واحدة في الأ٢٠٢2/  10/  26

 .٢٠٢3/  ١/  11الموافق  تهت يوم الاربعاءانو

باحث اختبار الفهم القرائي على طلاب المجموعتين،  وقد حدد الموعد ال تهاء مدة التجربة، طبقانوبعد 

ا، وبعد  الساعة ٢٠٢3/  ١/  11 يوم الاربعاء  .الباحث ايجابات بنفس  تهاء الاختبار صححانالواحدة ظهرت

 :الوسائل الًحصائية 

 جراءات بح  :ث بعض الوسائل ايحصائية الملائمة ياعتمد الباح

 الوسائل الإحصائية وتقنياتها:

 (spssالحخمة  ايحصائية )-1

 (T-Test. الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )2

 (2.مربع كا  )كا3   

 . معامل الصعوبة4

 .معامل تمييخ الفقرة5

 فاعلية البدائل الم ظوءة-6

 كروبناخ  -معادلة ألفا -7 

 

 الفصل الرابع

 وتفسيرها: عرض النتائج

 :عرض النتائج 

درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسفففففون مادة فرق ذو دلالة إحصفففففائية بين متوسففففف  لا يوجد 

ب المجموعة الضففففففابظة الذين يدرسففففففون مادة متوسفففففف  درجات طلاالمظالعة باسففففففتراتيجة المواجهة، و 

  ( 0،5عند مستوى)  يية في الفهم القرائالمظالعة بالظريقة الاعتياد

قام الباحث بحساب المتوس  الحسابي والتباين لدرجات طلاب المجموعتين  ،من صحة الفرضية وللتحقق

تائج الاحصفففففففائية وجود فرق ذو دلالة  بار الفهم القرائي ، إذ أظهرت الن )التجريبية والضفففففففابظة في اخت

ب المجموعة إحصففففائية بين متوسفففف  المجموعتين التجريبية والضففففابظة، حيث بلغ متوسفففف  درجات طلا

باسففت دام  و، درجة (23،90المجموعة الضففابظة ) طلاب، و متوسفف   درجات درجة(٣٤،45التجريبية ) 

عند مسفففتوى  (8،788) ية المحسفففوبةان( لعينتين مسفففتقلتين، حيث بلغت القيمة ال t-testي ) )انالاختبار ال 

بالغة )  62( ودرجة حرية ) 0.05دلالة ) ية ال ية الجدول تائ  ان( وهذا  يدل  2(، وهي أعلى من القيمة ال

الفرق بين متوسففففففظي درجات البحث ذو دلالة إحصففففففائية لمصففففففلحة المجموعة التجريبية، وبذلك ترفض 

  . الفرضية الصفرية، وتقبل الفرضية البديلة
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 تفسير النتيجة: 

جةأظهرت  ب النتي لذين درسففففففوا  ية ا المواجهة على طلاب  إسففففففتراتيجيةتفوق طلاب المجموعة التجريب

اسففففففتعمال  ان، وهذا يفسففففففر المجموعة الضفففففففابظة الذين درسففففففوا بالظريقة الاعتيادية في الفهم القرائي

 .)المواجهة( يةإستراتيجم باست دام التعلي اننتائج ايجابية في التعليم،و إلىاستراتيجيات التعلم النش   يؤد  

 :الًستنتاجات 

ب ن لهم دور مهم  في عملية التعلم من خلال مشففاركتهم  الشففعورالمواجهة للظلاب  إسففتراتيجيةأتاحت  -1

 وإبداء آرائهم بحرية تامة.  المبا)رة

المواجهة ل  أثر كبير في تحسفففين مسفففتوى الفهم القرائي لدى طلاب  إسفففتراتيجيةن التدريس على وفق إ-2

 الصف ال اني.

ا وتشففففويقتا وتفاعلات بين المواجهة  إسففففتراتيجيةسففففاعدت -3 على فهم قدر  كبير  من المادة مما أعظى تنافسففففت

 الظلاب داخل حجرة الصف، ف دت إلى نتائج أفضل في العملية التعليمية.

 :التوصيات 

 نتيجة البحث قدم الباحث بعض التوصيات منها:وفي ضوء 

المواجهة  في تدريس مادة المظالعة والنصففففففوص وع والابتعاد قدر الامكان عن  إسففففففتراتيجيةعتماد ا-1

 الحفن والتلقين.

المواجهة في ضوء ما أثبتت  الدراسة الحالية من كفاءة وتحسن في الفهم  إستراتيجيةضرورة استعمال  -2

 فادة منها عند..تيجيات التعلم النش ، فيمكن ايكونها احدى استرا ضافةباي لاب،القرائي لدى الظ

دخفففففففال  طرائفففففففق و اسفففففففتراتيجيات تفففففففدريس حدي فففففففة  بإضفففففففرورة اهتمفففففففام مفففففففديريات التربيفففففففة -3

 )المواجهة(قي تدريس المظالعة في المدارط ال انوية.إستراتيجيةمنها 

 بالفهم القرائي.الت كيد على إجراء دراسات وأبحا  تعنى -4

  :المقترحات 

 :  استكمالا لهذا البحث، يقترح الباحث إجراء ما يلي

 المواجهة في مراحل دراسية أخرى إستراتيجيةتتناول  دراسة 1

 . ىخرحالية في فروع اللغة العربية الأللدراسة ال  هدراسة مشاب2

 والقراءة الناقدةفي تنمية القراءة الموجهة  المواجهة إستراتيجيةدراسة تتناول  -3

 

 المصادر:

 

 (.م(: أثر التدري) على بعض ايستراتيجيات في فهم المقروء 2004الأدغم، رضا أحمد حافن

لدى طلاب )عبة اللغة بكليات التربية في إكتسابهم لها في تدريس القراءة، جامعة المنصور / 

 كلية التربية دمياط.

  الحوسنية. استراتيجيات التعلم النش  أمبو سعيد ،عبدالله بن خميس. وهدى بنت

الأردن،  -، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان1استراتيجية مع الأم لة التظبيقية، ط180

 م.2016

 ( أثر إستراتيجيتي نمذجة التفكير و2011الجبور ، رغد سلمان :)مSQ3R  في الاستيعاب

ي مادة المظالعة، جامعة بابل / كلية القرائي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع الادبي ف

 التربية صفي الدين الحلي )اطروحة دكتوراه غير منشورة(.
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 دار يسظرون للنشر والتوزيع، الاسكندرية 1خير ، لمياء محمد أمين.التعلم النش ، ط ،– 

 م.2018مصر،

 مكتبة ،2الدليمي،إحسان عليو ، وعدنان المهداو .القياط والتقويم في العملية التعليمية،ط

 م.2005العراق، -الشروق

 مكتبة 2الخاملي، علي عبد جاسم، وآخرون.مفاهيم و تظبيقات في التقويم والقياط التربو ، ط ،

 م.2009الاردن، –الفلاح للنشر والتوزيع، عمان 

  ،م.2011زاير، سعد علي وإيمان إسماعيل عايخ. مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، بغداد 

  الدار  1، ورائد رسم يونس. اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، طزاير، سعد علي ،

 م.2016المنهجية للنشر والتوزيع، 

 دار الصفاء للنشر 1زاير، سعد علي، وآخرون. المشاهدة الصفية والتظبيق العملي، ط ،

 م2016الأردن ، -والتوزيع، عمان

 والتظبيق، دار الشروق للنشر  سعادة، جودت احمد، وآخرون. التعلم النش  بين النظرية

 م.2006والتوزيع، 

 م.1989الأردن، -سمارة،عخيخ، وآخرون، مبادئ القياط والتقويم في التربية، دار الفكر، عمان 

 .م.2011، 1استرا.تيجية في التعلم النش ، ط  101الشم ر  ، محمد بن ما)ي 

  تظبيقات لنموذت مارزانو، إستراتيجية في التعلم النش  مع  121.الشم ر  ، محمد بن ما)ي

 م.2015المملكة العربية السعودية،

 دار 1طعيمة، ر)د  احمد. تعليم القراءة والأدب، إستراتيجيات م تلفة لجمهور متنوع، ط ،

 م.2006، الفكر العربي

 (.م(: تعليم القراءة و الأدب، إسففففففتراتيجيات م تلفة 2006طعيمة، ر)ففففففد  ومحمد الشففففففعيبي

 كر العربي للظباعة والنشر القاهرة.لجمهور متنوع، دار الف

 دار 1طعيمة، ر)د  أحمد. الأسس العامة لمناهج اللغة العربية، إعدادها و تظويرها وتقويمها،ط،

 م.1998الفكر العربي،

 .دار المسيرة  للنشر 1سيكولوجية القراءة وتظبيقاتها التربوية، ط عبد البار ، ماهر )عبان ،

 م.2010الأردن،  -والتوزيع والظباعة، عمان

 م.2004، 2عبد الوهاب، سمير، وآخرون. تعليم القراءة والكتابة )رذية تربوية(، ط 

 هارات الفهم العذيقي، ياسين بن محمد بن عبده.فعالية استراتيجية التساذل الذاتي في تنمية بعض م

 -القرائي لدى طلاب الصف الأول ثانو ، )رسالة ماجستير غير منشورة( جامعة أم القرى

 م.2009السعودية،

  (عصر، حسني عبد البار . الفهم عن القراءة طبيعة عمليات  وتذليل مصاعب ،  ايسكندرية:المكت

 م. 1999العربي الحديث، 

  مناهج ، أدوات ، وسائل  ايحصائية، دار المناهج  عظية، محسن علي. البحث العلمي في التربية

 م 2010الأردن، –للنشر والتوزيع، عمان 
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