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:َ َمُستخلصَُالبحث 

فَ )فَاعِلِيَّةِ استراتيِجِيَّةٍ مُقْترََحَةٍ على وِفْقِ نظََرِيَّةِ التَّأدَُّبِ في تنَْمِيَةِ مَهَ  اراتِ التَّحَدُّثِ يستهدفُ هذا البحثُ تعَرُّ

لباحثُ منهجي البحثِ )الوصفي والكِتاَبةِ الحِجَاجيَّةِ لدَىَ طَلبةِ أقْسَامِ الُّلغَةِ العرََبِيَّةِ في كُلياتِ التَّربِيَةِ( ، إذْ اتَّبعَ ا

والتجريبي(، فبنى الباحثُ استراتيجيةً مقترحةً لِتدريسِ مادةِ التعبير لدى طلبةِ المرحلةِ الأولى في قسِمِ الُّلغةِ 

ف فاعليةِ الاستراتيجيةِ المقترحةِ في تنميةِ مهاراتِ التحدُّثِ والكتابةِ ال حِجَاجيَّةِ العربيَّةِ في كُلياتِ التَّربيةِ ؛ لَتعرُّ

م (، إذْ تمَّ اختياره بطريقةٍ عشوائيَّةٍ . أمّا 2024 –م 2023، فحددَّ الباحثُ مجتمعَ البحثِ بالعامِ الدرّاسيِّ ) 

عينّةُ البحثِ، فتمثَّلَ بطلبة المرحلة الأولى من قسم اللغة العربية في كلية التربية/الجامعةِ المستنصريةِ. إذْ بلغَ 

( طالباً وطالبةً للمجموعةِ 45( طالباً وطالبةً، انتظموا على مجموعتينِ ، بواقعِ  )93لبحثِ )عددُ طلبةِ عينّةِ ا

ً وطالبةً للمجموعةِ الضّابطةِ. وفي ضوءِ نتائجِ البحثِ أوصى الباحثُ بعددٍ من 48التجّريبيةِّ ، و ) ( طالبا

هذه الاستراتيجية، وتوظيفها في تدريسِ مادة  -ولا سيَّمَا  –التوصياتِ منها: العنايةُ بالاستراتيجياتِ الحديثةِ 

 التعبيرِ لطلبةِ أقسامِ اللغةِ العربيَّةِ في كُليَّاتِ التربيةِ، لتنميةِ مهاراتِ التَّحَدُّثِ والكتابةِ الحِجَاجيَّةِ لدَيهِم.

هَا: دراسةُ أثرِ   الاستراتيجيةِ المقترحةِ في واستكمالاً لهذا البحثِ اقترحَ الباحثُ إجراءَ عددٍ من الدراساتِ، أهََمُّ

 مُتغيراتٍ أخرى مثل: )تحليلِ النُّصوصِ الأدبيةِ، والأداءِ التعبيري، والتعبيرِ الوظيفي( .  

ي ةَُ ف ت اح  اتََُالم  ا –مَهَاراتُ التَّحَدُّثِ والكِتاَبةِ الحِجَاجيَّةِ  –: نظََرِيَّةُ التَّأدَُّبِ  الك ل م   مِعِيَّةِ طَلبَةَُ المَرحَلَةِ الجَّ

The effectiveness of a proposed strategy according to the theory of politeness 

in developing the logical speaking and writing skills of students in the Arabic 

language departments in colleges of education 

Assistant Professor Dr. Salah Fakher Jabur 
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Summary of the research : 

This research aims to identify (the effectiveness of a proposed strategy according 

to the theory of politeness in developing speaking skills and writing arguments 

among students of the Assamese Arabic language in colleges of education Thus, 

the researcher followed the two research methods (descriptive and experimental), 

so the researcher built a technological strategy to teach the subject of expression to 

the students of the secondary stage. The first in the Arabic Language Department 

in the Colleges of Education; To know the activation of the rapid strategy in 

developing challenging argumentation skills, the research community was asked 

for the academic year (2023 AD - 2024 AD), as it was chosen in a way. Finally, 

the research sample represents the advantage of the first stage of the Arabic 

Language Department at the College of Education/Al-Mustansiriya University. 
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The number of students in the research sample reached (93) confirmed students, 

and they were organized into two groups, with (45) male and female students for 

the experimental group, and (48) male and female students for the control group. In 

light. In light of the research results, the researcher recommended advice, 

including: strengthening modern strategies - in particular - this strategy, and 

employing it in creating expression material for students of Arabic language 

departments in colleges of education, for their argumentative speaking skills. In 

continuation of this research, the researcher proposed conducting a number of 

studies, the most important of which is: studying the impact of the strategy on 

other variables such as: (analysis of literary texts, your expressive expression, and 

functional expression). 

Keywords: politeness theory - argumentative speaking and writing skills - 

university students 

لَُحَ بَ لمَ ا ثَ :ََثَُالأو  يفَُب الب ح   الت ع ر 

َ :َ َالبحث  َمُشكلةُ :َ  ؛ وذلكَ  الأيامِ  في هذهِ  يمَُثلُِّ الضعفُ في اللغةِ العربيَّةِ بصورةٍ عامةٍ ظاهرةً مألوفةً أولًا

قد يشملُ في بعض  لْ قلََّمَا تنجو فئةٌ من هذا الضعفِ، بَ فلكثرةِ ما نقرأُ أو نسمعُ ما يدلُّ على هذا الضعفِ ، 

 2004 :) التميمي  .فضلًا على الطلبة الأحيانِ فئاتٌ تنتمي إلى عائلةِ اللغة العربية من المعلمينَ والمدرسينَ ،

ل بعضها بعضًا ، فإنَّ ا لمَّ ( و 5ص ،   ضعفاً شكٍ  دونِ من  في فرعٍ منها يكونُ  ضعفٍ  أيَّ  كانت فروع اللغة تكَُمِّ

عن الضعف  زيادةً  ،ها كلِّ  اللغةِ  في فروعِ  الضعفِ  مظاهرُ  مختصٍ  خفى على كلِّ لا يَ ها ، حيثُ في الفروع كلِّ 

 كلياتِ التربيةِ  في اللُّغة العربيَّة في أقسامِ  طلبةِ عند  ضعفُ هذا اليظهرُ إذْ  .تعبيرِ ال الظاهر البينّ في مادةِ 

م عند هِ ؤِ تلكُّ ، وفي  خِلُّوِ معجمهم اللغويجلياً في  -ما مهارتي التحدث والكتابة يَّ سِ  لا –مهارات اللُّغة العربيَّة 

 اللغَّويةِ  من الثروةِ  ما يملكونهُ  ةِ شحَّ لذلكَ ؛  ،والكلماتِ  الحروفِ  مِ سْ م في رَ هِ أقلامِ  رِ عثُّ تَ فضلًا على  ،ثِ التحدُّ 

، ذلك  لىع زيادةً ، (8ص ،2015 :والبراهين)الجبوري وتدعيمها بالحججِ ، أفكارهم  ظهارِ مكنهم من إالتي تُ 

في  وتدنٍ واضحٍ   ،من جدبٍ شديدٍ  التعليميةُ  وما تعانيه الساحةُ ، هذا الضعف  من التربويينَ  كثيرٌ  دَ فقد أكَّ 

 ،واضحةٍ  على أهدافٍ  الذي يعتمدُ  نِ نَّ قَ المُ  المنهجِ  يكشف عن قصورٍ تمَثَّل في غيابِ الذي  ، ثِ مستوى التحدُّ 

 وطرائقٍ  ،تلك المهاراتِ  لقياسِ  على محكاتٍ  تعتمدُ  تقويمِ  وأساليبِ  ،تسُهم في تنمية مهاراتها تعليميةٍ  وأنشطةٍ 

 (15ص ،2020 :وإسراء ،زاير ) .هامهاراتِ  ميةِ ة الفرص التي تسُهم في تنوقلَّ  ،العلُيا العقليةَ  تراعي العملياتِ 

سَ أبعادَ هذا الضعفِ   هِ ، وعمل قرابةَ العقدينِ  الجامعي في التدريسِ هِ عملِ  طريقِ  نْ مِ والباحثُ بدوره قد تلَمَّ

 -عامةٍ ب- الجامعاتِ  لدى طلبةِ  للعيانِ  ا واضحًاضعفً  ، فقد لمسَ قبل ذلك  للغة العربية في المرحلة الثانوية ادرسً م

من طريقِ تردُّدِ الطلبةِ عِندَ الطلبِ منهم الكتابة في درسِ التعبيرِ،  ،  -خاصةٍ ب– ةِ  العربيَّ اللغةِ أقسامِ  وطلبةِ ،

وعدم القدرةِ على استحضارِ الأفكارِ وترتيبها في جملٍ لغويةٍ سليمةٍ مترابطةٍ، وجهلهم بأدواتِ الربطِ بين 

 الرئيسةِ ، فضلاً على الركاكةِ والسطحيَّةِ، واستعمالِ الألفاظِ العاميَّةِ، الجملِ، مما يؤدي الى ضياعِ الفكرةِ 

 لىع زيادةً والأخطاءِ الإملائيَّةِ والنحويَّةِ، وعدم القدرةِ على انتقاءِ الأمثلةِ والشواهدِ، وعدم القدرةِ على الاقناعِ. 

هذا الضعف  في معالجةِ  تنجحُ  لا دْ  قَ سنواتٍ  عِ تزيد على أرب تي يقضيها الطالبُ في الجامعةِ لاال ةَ لمدَّ أنَّ ا

 على طلبتهم في المدارسِ  في لغتهم، وهذا ينعكسُ  عافاًضِ  الطلبةُ  ، فيتخرجُ من جهودٍ  تلَ ذِ بُ المستشري مهما 

   .مستقبلًا 



 

819 
 
 

 للوقوفِ  سئلةِ من الأ تضمنتا مجموعةً   مفتوحتينِ استبانتينِ  تقديمهِ  من طريقِ هذا الأمر من  الباحثُ  تحققَّ  دْ وقَ 

لحق بةِ موالثانية للطلتدريسيّ أقسام اللُّغة العربيَّة في كليات التربية ، عددٍ من حداهما لإ ،المشكلةِ  على طبيعةِ 

مستوى طلبتهم في  تدريسيّ أقسام اللُّغة العربيَّة في كليات التربيةلنتائج الاستبانة المفتوحة إذْ بيَّنتَ  ،( 2)

 ،ددِ الجُ  الطلبةِ  على ألسنةِ  ةِ العاميَّ  اللهجةِ  شيوعُ م  هِ جابتِ إ بعدَ  فاتضحَ لحِجَاجِيَّة، مهارتي التحدُّثِ والكتابة ا

 ما يتعلمونهُ  صياغةِ  ـــادةَ جيدونَ إعـيُ  أنَّهم لا، وةِ ة والإملائيَّ واستعمال عبارات ركيكةً تشوبها الأخطاء النحّويَّ 

دراسة منها:  ةِ المحليَّ  من الدرّاساتِ  عددٍ  نتائجُ ما أسفرتْ عنه وكذلك  من الحِجاجِ تحدُّثا وكتابة. بمستوى مقبولٍ 

 -أسفرنَ عن ضَعْفِ الطلبةِ  يئلاال (2022 )عبد ودراسة ،(2016 سيدّ منخيودراسة )ال ،(2014)الجبوري

وأنّ كثيرًا منهم يتخرجونَ ،وهم عاجزونَ عن التحدُّثِ  ،بصورةٍ عامةٍ في التعّبيرِ  -متعددةٍ  دراسيةٍّ  في مراحلَ 

 المؤتمرُ الخامس والعشرون للعلومِ وهذا ما أكدهُ بطلاقةٍ في أيِّ موضوعٍ  بلغةٍ سليمةٍ وفصيحةٍ وواضحةٍ. 

خصُ فيما يَ  م ( في كلية التربية/ الجامعة المستنصرية2022آيار/ 30-29، المنعقدُ بتاريخ )والتربويةِ  الإنسانيةِ 

 يرى أغلبُ  إذْ  ،ةِ حِجَاجِيَّ ال وهذا الحال ينطبق على الكتابةِ  (،2022) وزارة التعليم العالي :.مهاراتُ التَّحَدُّثِ 

من  من التمكنِ  ةِ هم الدراسيَّ في مراحلِ الحِجَاجِيَّةِ  في الكتابةِ  الطلبةِ  عفِ شكوى من ضَ  أنَّ هناكَ  التدريسيينَ 

 ،ةالتفسيريَّ  وأ ، ةِ يَّ صَ صَ القَ  ةِ أو السرديَّ  ،ةِ التعبيريَّ  على الكتابةِ  زُ ركِّ ذلك لأنَّ المؤسسات التربوية تُ  ها؛مهاراتِ 

الآتي: هل  عن السؤالِ  في الإجابةِ  هذا البحثِ  مشكلةُ  وعليه تتحددُ  .الحِجَاجِيَّةِ  للكتابةِ  منحُ عنايةً ولا ت

 لدى طلبةِ  ةِ والكتابة الحِجاجيَّ  ،التحدث مهاراتِ  في تنميةِ  أثرٌ  أدبِ على نظرية التَّ  القائمةِ  المقترحةِ  للاستراتيجيةِ 

 ؟التربيةِ  اللُّغة العربيَّة في كلياتِ  أقسامِ 

َ:َأهميةَالبحثَ َثانياا نات اللُّغة العربيَّة، فهو يمثلُ ميزانهَا ، والمدخـلَ : نٌ رئيس من مُكوِّ إنَّ التحدثَ مُكــوِّ

الضّابطَ الأساس  دراسة عُـلومها المُختلِفة ، فضلًا على دراسة العلوم الإنسانية الأخرى ، بوصفهِ الرّئيس إلى 

لفهـــمها وإفهامها ، فـَـبِه يعُرفُ صحّةُ الكَلام من عَـدمه، بمعنى : أنَّ التحدثَ ليس هدفـًـــا معرفيـًــا ينبغي 

اعدهُ على استعمال لغُته بصورة صحيحة، فهو يؤدي وظيفةً إكسابهُ المُتعلِّم ، بل هو أحدُ المعايير التّي تسُ

مهمةً ، فلا اتصالٌ مباشرٌ مع الآخرين ، إلّا من طريقه ، فكثيرٌ من المشكلاتِ تقع نتيجة عدم إتقانِ الفردِ لهذه 

فِ فمهارة التحدثِ السليمةِ تعُدُّ دافعاً لتعبير الطالب عما يجول في نفسه  في داخلِ حجرةِ االمهارة،  لصَّ

ي ،وفي خارجها ويرى الباحثُ أَّنَّ الهدفَ من  (.17، ص 2004) الوائلي: ، ولإقناع الآخرين برأيه الدراسِّ

، سواءٌ أكانتِ المهاراتُ  -نظرياً وتطبيقياً -تعليمِ اللُّغة العربيَّة، هو تنمية مهارات المتعلمين اللغويةّ وإتقانها

 هميةَ الأ يتبوأأم المهارات الإنتاجية، كالتحدثِ والكتابة. فأما التحدثُ فكالقراءة والاستماعِ، ، الاستقبالية 

التي تتطلب نقلها ، والمشاعر عن الأفكارِ والأحاسيسِ  التعبيرِ  وسيلةَ  بوصفهِ  ،ربعالكبرى بين مهارات اللغة الأ

 يكونُ  مَ التعلُّ  نَّ أو،خاصة ال وخبراتهُ  تبني للمتعلم معرفتهُ  التحدثِ  فمهاراتُ   إلى الآخرين منطوقة غير مدونة.

أهم  نا التحدثَ حسبذا إ بالغَ ، ولن نالجديدةُ  معرفتهُ  نَ ليكوّ ؛ السابقة  مع معلوماتهِ  جيدةٍ  معلوماتٍ  بناءِ  طريقِ من 

، الرواضية وذلك لأن الناس يتحدثون أكثر مما يكتبون) ،لوان النشاط اللغوي للصغار والكبار على حدٍّ سواءأ

 (.107 ص ،2012 :وآخرانِ 

وتعُدّ الكتابةُ الحِجَاجِيَّةُ واحدةً من أنواع الكتابة الوظيفية ،التي تساهم في إكسابِ الطلبةِ لمهاراتِ التفكير 

بهم على ،وتنميتها لديهم؛ كونها  م مستواهِ  رفعِ على  عليهم، فضلًا  المطروحةِ  للمشكلاتِ  بدائلَ  إيجادِ تدُرَِّ

والوصول ،وتركيبها ،وتحليلها ،والمسوغات ، والحججِ ، عن الأسبابِ  دفعهم إلى البحثِ  من طريقِ ،البلاغي 

،ََ( 233-232، ص 2014:الآخرين والتأثير فيهم  )الدليمي  من طريقها إقناعُ  يمكنُ  جديدةٍ  إلى استنتاجاتٍ 

 وجهاتِ  لتبادلِ  الفرصةِ  على إتاحةِ  ها تساعدُ إنَّ  أهمية لطلبة المرحلة الجامعية، إذْ  أكثرَ  تكونُ  ةُ يَّ حِجَاجِ ال الكتابةُ ف

ها ، و أنَّ -من جهة أخرى-وبينهم وبين الأساتذة ، -من جهة -الصلة بين الطلبة أنفسهم، وتوثقُِّ بين الطلبة  النظرِ 

إنها تساعد الطلبة على زيادةً على والتعبير عن الرأي، ،والاستماع ،والتحّدث ،الحرّ  النقاشِ  أساليبَ  همتعلم

عن  مكّن الطلبة من التعبيرِ ها تُ أنَّ  لى عمعارفهم حول بعض القضايا، فضلًا  قصورِ  افِ م، واكتشأنفسهِ  اكتشافِ 
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من ،أدوار مختلفة في الحياة الاجتماعية  ممارسةِ هم، وتساعد الطلبة على نظرِ  عن وجهاتِ  والدفاعِ ،ذاتهم 

مما يؤكدُ و . ((FeIon:2004,P:37مع الآخرين لديهم، وتنمية الشجاعة لديهم.  التواصلِ  قدرةِ  طريق تنميةِ 

هُ قَوْمُهُ قَالَ  أهمية الكتابة الحِجَاجِيَّة  عناية القرآن الكريم بها في مواضع كثيرة ، منها قوله تعالى: وَحَاجَّ

ِ وَقدَْ هَداَنِ وَلَا أخََافُ مَا تشُْرِكُونَ بِهِ إِلاَّ أنَْ يشََاءَ رَبيِّ شَيْئاً وَسِعَ  ونِّي فِي اللََّّ رَبِّي كُلَّ شَيْءٍ عِلْمًا أفَلََا أتَحَُاجُّ

لْ بِهِ عَليَْكُمْ سُلْ 80تتَذَكََّرُونَ ) ِ مَا لمَْ ينُزَِّ  طَاناً فَأيَُّ ( وَكَيْفَ أخََافُ مَا أشَْرَكْتمُْ وَلَا تخََافوُنَ أنََّكُمْ أشَْرَكْتمُْ باِللََّّ

( الَّذِينَ آمَنوُا وَلَمْ يلَْبسُِوا إِيمَانهَُمْ بظُِلْمٍ أوُلئَكَِ لهَُمُ الْأمَْنُ وَهُمْ مُهْتدَوُنَ 81الْفرَِيقيَْنِ أحََقُّ باِلْأمَْنِ إنِْ كُنْتمُْ تعَْلمَُونَ )

تنَُا آتيَْناَهَا إِبْرَاهِيمَ عَلَى قَوْمِهِ نرَْفَعُ درََجَاتٍ مَنْ نشََاءُ إِنَّ رَبَّكَ حَكِيمٌ عَلِيمٌ 82)  السائدَ  التفكيرَّ  نَّ إ . (1) ( وَتلِْكَ حُجَّ

 ، فلا يجبُ ساليبِ الأ  والطرائقِ  من مختلفِ  جيدةٍ  تدريسٍ  طريقةِ  هو الاتجاه نحو اختيارِ   التدريسِ ،في مجالِ 

 لْ بَ ، و عن المتعلمأ ةِ العلميَّ  عن الموادِّ  مختلفٍ  ليست بشيءٍ  التدريسِ  طريقةَ  نَّ إو ،واحدةٍ  على طريقةٍ  الاعتمادُ 

هداف الأ لىفضلاً ع،وحاجاته ،وقدراته ،تشتمل على المتعلم  تعليميةٍ  لمواقفَ  امتكاملاً متينً  اجزءً  هي تمثلُ 

 ،زاير ساليب التي تتبع في تنظيم المجال المعرفي.)ة والأالتي ينشدها المدرس من المادة العلميَّ 

يؤدي  فاعلٍ  دورٍ لما لها من ؛ والتعليمِ  مِ باختيار استراتيجيات التعلُّ  عنايةُ ال تِ ذا وجب(. لِ 51ص ،2011وإيمان:

 ) التربويين لطموحاتِ  ومحققةٍ ، العصرِ  لروحِ  تربوي مواكبٍ  نتاجٍ إللوصول الى  ؛بيئة المتعلم لى تحسينِ إ

 .  (29ص، 2008وطه: ،الهاشمي

لمعاني افهمَ  ها تحاولُ نَّ لأ؛  ةِ اجِيَّ جَ حِ ال والكتابةِ تعبير في ال  كبيرةٌ  لها أهميةٌ  ) التأدَُّبِ ( نظريةَ  بأنَّ  ويرى الباحثُ 

 فكارِ الأ استنتاجَ و ملِ،للجُ  المعاني الثانوية معرفةِ  بعدَ  ،المعنى العام لى فهمِ إالتي تؤدي  ، ملِ للجُ  الجزئيةِ 

 ةِ رقد لىعفضلًا  ،صِّ في النَّ  الجمالِ  مواطنِ  وتذوقِ  ،والتحليلِ  ،والقدرة على النقدِ   ،والصريحةِ  ةِ الضمنيَّ 

وزيادة ،  اجِيَّةِ الحِجَ ة كتابوال في التعبيرِ  انعكاسهُ  وهذا يتركُ  ،الجديدةِ  الحلولِ  يجادِ إو ،على الابتكارِ  الطالبِ 

ة، العلميَّ  جِ وتحديد الحج ،مه لائفي اختيار الموضوع الذي ي  فيها نشَِطًا وفاعِلًا الطالبُ  ويكونُ  ا يكتبُ،مَ لِ  همهِ فَ 

ا، هَ حضِ ، ودَ لمخالفةِ ، واةِ مضادَّ ال الآراءِ  تفنيدَ  ا يستطيعُ وفيه ،وموضوعيةٍ  دقةٍ  بكلِّ  رأيهُ  سندُ التي تُ  ،ةوالمنطقيَّ 

 لفاظِ الأ عن بتعداًمُ   ،قٍ ودقي  ،وواضحٍ دَّبٍ ، ؤَ مُ و ،علمي رصينٍ  بأسلوبٍ  غيره ادعاءاتِ  بطلُ تُ  بأدلةٍ  يتاءَ والإ

 ةِ لقي بوجهالمت اقناعِ  في دُ لتي تساعا ،ةِ ، والبلاغيَّ الفصيحةِ  ةِ اللغويَّ  لفاظِ الأ واختيارَ  ،ةِ النحويَّ  خطاءِ ، والأةِ العاميَّ 

 ،المقترحةِ  ةِ ستراتيجيالا في بناءِ  هذه النظريةِ  توظيفَ  الباحثُ  لِذاَ حاولَ  .القارئَ  شدُّ يَ  قٍ يِّ شَ  نظره بأسلوبٍ 

، تِ التربيةِ كليارَبيَّةِ في لغةِ العَ مِ الُّ أقسالدى طلبةِ  الحِجَاجِيَّةِ والكتابة  التَّحَدثُِ مهارات  نميةِ ا في تَ هَ أثرِ  ومعرفةَ 

لتربيةِ هُ كُلِيَّاتِ اتسَعى لَ  لى مافهَُم مَرْمَى المستقبلِ ووسيلتهِ، فضلًا ع ،ها في المراحلِ القابلةمارُ التي ستجُنى ثُ 

، وتهيئتهم علِ فيهاتفاالولإعدادِ طلبتهِا إلى أسمى مهنةِ وهي التدريس، وإكسابهِِم فنونهِا ومهاراتِ التَّواصلِ 

 لتربيةِ الأجيالِ القابلةِ قبلَ تعليمِها.

َ:َ َوفرضياته    يهدفُ هذا البحثُ إلى  :ثالثاا:َه دفاَالبحث 

 بناءِ استراتيجيةٍ مقترحةٍ على وِفْقِ نظريةِ التَّأدَبُِ. .1

اللغةِ  دى طَلبةِ أقسامِ لجِيَّةِ جَاالحِ  تعرّفِ فاعليةِ الاستراتيجيةِ المقترحةِ في تنميةِ مهاراتِ التَّحَدثُِ والكتابةِ  .2

   .العربيَّة في كُلِيَاتِ التربيةِ 

َ:الآتية ََالصفرية ََالفرضياتَ َالباحثََُ،صاغَ هدفيَالبحثََوَفيَضوءَ 

على  سونَ لذين يدر، االتجريبيةِ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ  متوسطِ  بينَ  إحصائيةٍ  دلالةٍ  وْ ذُ  فرقٌ  ناكَ ليسَ هُ  (1

 التقليديةِ  الطريقةِ ب ونَ درسيَ  ، الذينَ الضابطةِ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ  ، ومتوسطِ  المقترحةِ  الاستراتيجيةِ  وفقِ 

 . التَّحَدُّثُ  هاراتِ مَ عديّ لِ البَ  في الاختبارِ 
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 البعديِّ  في الاختبارِ  التجريبيةِ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ  متوسطِ  بينَ  إحصائيةٍ  دلالةٍ  وْ ذُ  فرقٌ  ناكَ ليسَ هُ  (2

 ( . إناث -ذكور ) نسِ الجِ  عزى لمتغيرِ يُ  التَّحدَّثِ  لمهاراتِ 

 أ لطلبةِ رجَّ المُ  الاختبارِ  ، ودرجاتِ البعديِّ  الاختبارِ  درجاتِ  بينَ  إحصائيةٍ  دلالةٍ  وْ ذُ  فرقٌ ليسَ هناكَ  (3

 التَّحدُّثِ. مهاراتِ  في اختبارِ  التجريبيةِ  المجموعةِ 

على  درسونَ يَ  ، الذينَ التجريبيةِ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ  متوسطِ  بينَ  إحصائيةٍ  دلالةٍ  وْ ذُ  فرقٌ يسَ هناكَ ل (4

في  ةِ تقليديَّ ال بالطريقةِ  يدرسونَ  الذينَ  ابطةِ الضَّ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ  ، ومتوسطِ ةِ قترحالمُ  ستراتيجيَّةِ الا وفقِ 

 .الحِجَاجِيَّةِ عديّ للكتابة البَ  الاختبارِ 

ِ البَ  في الاختبارِ  دلالةٍ إحصائيةٍ بينَ متوسطِ درجاتِ طلبةِ المجموعةِ التجريبيةِ  وْ ناكَ فرقٌ ذُ ليسَ هُ  (5  عديّ

 (. إناث -ذكور ) نسِ الجِ  رِ متغيِّ عزى لِ يُ  الحِجَاجِيَّةِ    تابةِ للكِ 

أ لطلبةِ  وْ ليسَ هناكَ فرقٌ ذُ  (6 دلالةٍ إحصائيةٍ بينَ درجاتِ الاختبارِ البعديِّ، ودرجاتِ الاختبارِ المُرجَّ

 المجموعةِ التجريبيةِ في اختبارِ الكِتابةِ الحِجَاجِيَّةِ .

 :يتحدَّد هذا البحث بــَ:رابعااَ:َحدودَالبحثَ

        التربية في الجَامعاتِ العراقيَّةِ  للعامِ الدراسيطلبةِ المرحلةِ الأولى في أقسامِ اللُّغة العربيَّةِ  في كلَّيات  (1

 (2023  /2024 . ) 

 .مفرداتِ مادَّةِ التعبيرِ والانشاءِ المقررِ تدريسها من وزارةِ التعليم العالي والبحث العلمي العراقيَّة (2

 .مهاراتِ التَّحَدُّثِ  و الكِتابةِ الحِجَاجِيَّةِ  (3

 . ( 2024-2023العامِ الدراسي ) الفَصَلِ الدراسي الأولِّ من  (4

:َ  خامسااَ:َتحديدَُالمصطلحات 

فهُاَالباحثَُالًستراتيجيةَُ -1 ( : هي مجموعةُ الإجراءاتِ ، والقواعدِ ، والأساليبِ المستعملةِ  في  )َنظرياايعُر  

                موقفٍ تعليميٍ ما ؛ من أجلِ الوصولِ إلى أعلى درجةٍ من الاتقانِ على وفقِ الإمكاناتِ المتاحةِ .

َ َالباحثُ فهُا َ(ويعُر   َإجرائياا التي اتبعها الباحثُ في  متسلسلةِ الو منتظمةِ ال خطواتِ من ال مَجموعةٌ هي  :َ)

مع الإجراءاتِ ، لمادَّةِ التعبيرِ (  المجموعةُ التجريبيةُ  تدريسهِ لطلبةِ أقسامِ اللُّغةِ العربيَّةِ  في كُلِّيَاتِ التربيةِ )

 النتاجاتِ  تحقيقِ ، و لديهم حِجَاجِيَّةِ ال والكتابةِ تَّحَدُّثِ ال مهاراتِ  تنميةِ  ؛ من أجلِ  التَّأدُبُِ  ةِ نظريَّ  فقِ وِ على كافة 

 . ةِ المرجوَّ 

1- َ:َ َالت أ دُّب  ي ةُ َ)براونَوليفنسن(َبأنها:َن ظ ر  فها  لبيانِ  بها اللغة في التحاورِ  التي تسُتخدمُ  الطرائقَ ع ر 

 والامتثالِ ، وتقويتها ، بينشخصيةٍ  علاقاتٍ  وذلك بهدف إنشاءِ  ؛هم ورغباتِ  الآخرينَ  المحاورينَ  بمشاعرِ  عنايةِ ال

 ( 27 – 26، ص 2023) براون وليفنسن :  .المعيَّنين  أو الثقافةِ  ،المناسبة في المجتمعِ  السلوكِ  لقواعدِ 

2- َ:َ دُّث  َالت ح  َالباحثَُمهارةُ فهُا يًّا(:)يعُر   ضَا  هي إحدى المهاراتِ اللغويةِ  ن ظ ر  التي يحُقِّق بها الفرَْدُ الرِّ

عَن نفْسِه من طريق نجاحِه في التَّفاعُل معَ الآخرينَ نتيجةً لتمَكُّنِه مِن إبراز مهاراتِه وقدُْراتهِ وما يدَورُ في 

ناقشة نفْسِه من مَشاعرَ وأحاسيس بشجاعةٍ ومَلكََةٍ على المُفرَدات، ويشَتمِلُ على أنواعٍ وأشكالٍ مُختلفة، مثل: مُ 

 . الحِوار، والأسْئلة والأجْوِبة

َالباحثَُ فهُا في  ،-البحثِ  نةُ عيِّ - طلبةُ الا هُ مارسِ التي يُ  ةِ الشفهيَّ  من الأداءاتِ  هي مجموعةٌ  : )إجرائياا(َويعُر  

 الأداءاتُ  تلكَ  تتسمُ  ة، على أنْ والملمحيَّ  ةَ والصوتيَّ  ةَ واللغويَّ  ةَ الفكريَّ  الجوانبَ  و تشملُ  ،اللغويّ  التواصلِ  موقفِ 

 إلى تفاعلِ  فضييُ  كلٍ هم بشوآرائِ ، هم وخبراتِ ، هم م ومشاعرِ هِ أفكارِ  نقلِ من أجلِ وذلك  ؛والاتقان بالسرعةِ 

 قاسُ تُ وَ ،  )نظََرِيَّةِ التأَدَُّبِ( إلى المستندةِ  ةِ المقترح ستراتيجيةِ الا استعمالِ  نتيجةَ  ؛والاستجابة لهم، معهم  المستمعِ 

 لذلك.    ةِ عدَّ المُ  الملاحظةِ  من طريق بطاقةِ  المهاراتُ  هذهِ 

ي ةَُ-3 اج  ج  ت اب ةَُالح  فهَا )َ:َالك  ( : بأنَّها كتابةٌ ذاتَ نسََقٍ مُنظَمٍ مُترابطِ الجوانبِ، تتضمنُ عرضَ فكرٍ الظفيريعَرَّ

مؤيدٍ تجاهَ فكرٍ معارضٍ، مع تدعيمِ الكلامِ بالأدلةِ والشواهدِ في كتابةٍ توجيهيَّةٍ نابعةٍ من الاعتقـادِ الداخلي 
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ـةٍ سـليمةِ الـصياغةِ، متنوعةِ الأساليبِ بفكرةٍ مُحددةٍ، والدفاعِ عنها ،ودحضِ الفكرةِ المعارضةِ، واسـتعمالِ لغ

 (126، ص 2021:  الظفيريوالتراكيبِ. ) 

فهُاَالباحثَُو لى تناولِ بعضِ ع -عينةِ البحثِ -قدرةَ الطلبةِ  يبُينُِّ  أسلوبٌ معينٌ من الكتابةِ َ: )إجرائياا(َيعُر  

زَةً مُ ةٍ، ، وطرحِهم لوجهةِ نظرٍ معينةٍ حولَ قضيةٍ جدليَّ  القضايا والموضوعاتِ الجدليَّةِ كتابةً   بالحججِ عزَّ

ةَ وجهةِ نظرِهم، وتدحضُ وجهاتِ  ريَّة ب التعبيلأسالي، باستعمال االأخرى النظرِ والبراهينِ التي تثُبتُ صحَّ

التي  جةِ ربالد قاسُ وتُ  ،هدفِ تالمس الجمهورِ  طبيعةِ  همِ على فَ تهِم التي تتمثَّل في قدر ،الحِجَاجِيَّة المناسبة لذلك

 . الحِجَاجِيَّةِ  الكتابةِ  مهاراتِ  عليها )المجموعة التجريبية( في اختبارِ  ونَ لُ حصِ يَ 

جُوا في المرحلةِ الإعداديةِ طلبةَُأقسامَاللُّغةَالعربي ة:َ    ؛يةِ الترب م في كلياتِ  قبَوله، وتمََّ هم الطلبةُ الذينَ تخَرَّ

 ءِ دا؛ لأونفسياً ، ا ومهنيً ،  علمياً ينَ عدِّ يكونوا مُ  نْ أ على ،العربيَّةِ  اللُّغةِ  في قسمِ  سنواتٍ  ربعِ أ مدةِ لليدرسوا فيها 

، ص 1990:ة العراقمهوري. )جفيهاعدادية والثانوية بعد تخرجهم الإ في المدارسِ  العربيَّةِ  اللُّغةِ  تدريسِ  مهنةِ 

88) 

َسابقةٌََودراساتٌََخلفي ةٌَنظري ةٌ،المبحثَالثانيَ:َ

:َ ي ةٌ َن ظ ر  َخلفي ةٌ :َ بدأ  لقدْ ، فَ  Linguistic Politenessالتأدُّبُ الذي نحنُ بصددهِ هو التأدُّبُ الُّلغويُّ  أولًا

-speech-act) التَّأدُّبِ( في نهاية السبعينات بالتزامن مع نظريات الفعل الكلامي  في موضوعِ  الفعليُّ  البحثُ 

theory  والتلويح الحواري ،conversational implicature   ونظرية الوجه ،face theory  التي

 )Politeness(في كتابهما )التَّأدُّب : بعض الكُليّات في استعمال اللغة (  (2) و ) لفنسن ( (1) أسسها ) براون (

يزَُيتُِّ الماكِنَةَ الاجتماعية . ولا شكَّ أنَّ التَّأدُّبَ موضوعٌ اجتماعيٌ لغويٌّ خطيرٌ ، فهو بمثابة الزيت الذي ( 3)

 لمنعِ احتكاكها وتآكُلِها ولتسهيل عَملها بسلاسة .

 وجوهرها يدور ، Sociopragmaticsإنَّ نظرية التَّأدُّبَ من موضوعات الفعليات ) التداولية ( الاجتماعية 

ه ، أهميتوالموضوع حول التفاعل بين البشر ضمن المجتمع أو المجموعة .لا يختلف اثنان على خطورة هذا 

ل نظرية )براون( و )لفنسن( التي  وباعتراف أغلب المفكرين اسم ) بشتهرت االلسانيين والاجتماعيين تشُكِّ

 التأسيسي لنظرية و الكتابهبهما نظرية الوَجْه ( أو ) نظرية حِفْظ الوَجْه ( النظريةَ الأمُّ في مجال التَّأدُُّب وكتا

 التَّأدُّب .

ب بالمعنى العام تشمل المبادئ التخاطبية التي تتحقَّق بوساطة قواعد تضمن التناغم في العلاقات ونظرية التَّأدُّ 

( من عالم الاجتماع الكنديِّ الأصل ) ايرفنغ  faceالبينشخصية . إذ يستعير براون ولفنسن مفهوم )الوَجْه 

، ومن   )tion Ritual,1967Interac(الوارد في كتابه ) شعيرة التفاعل Goffman( (4)  )(غوفمن ( 

للمصطلح حيث يمكن أن يحُرَجَ الوَجْهُ أو يهُان أو يفُْقدَ . لكنَّ هذا المفهوم الشعبي  الإنجليزيالمفهوم الشعبي 

. ففي العربية مثلًا ، سواء الفصحى أم العاميةّ  الإنجليزيةموجودٌ ربَّما في أغلب لغات العالم ولا يقتصر على 

، يجري الحديث عن) سواد الوجه ( ، و) بياض الوجه ( ، و ) فقدان ماء الوجه أو حِفْظه ( ، وقولهم ) لا 

)  تعُْطِه وَجْهًا ( و ) أين أدَِيرُ وَجْهي ؟ ( و ) ألْا تسَتحَي على وَجْهِك ؟ ( و ) بأيِّ وَجهٍ جِئتَْ تواجهني ؟ (

                                                
 

صةٌ بدراسة بدراسةِ الجوانبِ العَبْرِ ثقَافيةٍ والاجتماعيةِ للغة والإدراك المعرفي . 1944بنيلوبي براون : لِسانيةٌ أنْثرُوبولوجيَّةٌ أمريكيَّةٌ من مواليد  ( 1)  مُتخَص ِ

 تِ بين الثقافةِ واللغة والإدراكِ المعرفي .مَعروفٌ بدراساتهِ للعَلاقا 1947لفنسن :  عالِمُ اجتماعٍ ولِسانيٌ بريطانيٌ من مواليد وستيفن  ( 2)

ذا الكتاب ) هشام التَّأدُّب : هذا هو العنوان الأصلي للكتاب الذي انطلق منه الباحث في تأطير بحثه هذا ، وقد زِيدتْ عليه كلمة ) نظرية ( من مترجم ه ( 3)

 . مثل النظرية التأسيسية في التَّأدُّبأنه ي - المترجمد اعتقبحسب ا -إبراهيم عبد الله الخليفة ( ؛ لأنَّهُ 

القرن  ه البعض أكثر علماء الاجتماع الأمريكيين تأثيرًا فيد، يع1922عام  اهو عالم اجتماع وعالم نفس اجتماعي وكاتب ولد في كند( ايرفنغ غوفمن : 4)
 . العشرين

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%86_20
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%86_20
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%86_20
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( . وهو يتعلق بالنرجسية وبمجموع الصور المثمنة التي يكونها  27 – 26،ص 2023براون وليفنسن : 

 (.p:51) :Orecchioni-Kerbrat,1996المتخاطبون ويحاولون فرضها في أثناء التفاعل. 

َالتعاملَالًخلاقيَفيَالتخاطبَعندَ)براونَولفنسن(َ:

 ر وحفظ ماء وجهه، وقسماه على ضربين :ويقصد به صيانة وجه الغيمبدأَالتواجهَ:َ

 َ َالجالب: َحفظ ماء وجهه بحفظ ماء وجه المخاطبالوجه  عن طريق استعمال الأساليب غير،

َوتوددَويكون فيه تلطفَالمباشرة في التخاطب ل ح التواصفهو يحدث الأنُس والألُفة مما يسهم في إنجا،

 الإنساني .

 َ َالدافع: مفهوم سلبي يستعمل فيه المتكلم التهكم والسخرية والتهديد والتحذير والوعيد، أو الوجه

          (245-243، ص  1998المباشر، إذ لا يعدّ كل ذلك من قبيل التلطف .) عبد الرحمان : َأسلوب الأمر

ََََََََََََََ

َ

َََ

ََََََََََََََ

 مبدأَالتواجهَ)براونَولفنسن(َمنَإعدادَالباحث(َيوضح1َمخططَ)

 َ:ََمنطلقاتَنظري ةَالت أدُّب

يعُدّ التأدبّ من أهمّ الموضوعات التي بدأت منذ نهاية سبعينات القرن الماضي يستقطب عناية اللسّانييّن 

التداولييّن إلى جانب الأعمال اللغّويةّ ، وتتحوّل شيئاً فشيئاً إلى حقل جديد للبحث ما فتئت الكتابات فيه تتالى، 

لقديم ويفتح في تناول التأدبّ آفاقا جديدة اتسّعت والمقاربات في إطاره تتنوّع، والمحدثَ يستدرك على ا

تعددّت مجالات تطبيقها بعد أن كانت في النشأة والأصل مقصورة على المحادثات بمقتضاها أكناف الظاهرة، 

من هذا المنطلق رأينا أن نتعقبّ نظريةّ التأدبّ في أبرز الأطوار التي مرّت بها وأشهر الأعلام   .الشفويةّ

ا بحقّ محطّات مهمّة ، ومنعطفات تاريخيةّ حاسمة في دراسة التأدبّ دراسة لغويةّ وصفيةّ تنأى عن الذين مثلّو

النزعة المعياريةّ التي ظلتّ سائدة إلى عهد غير بعيد ، والتي تناولت التأدبّ سلوكًا اجتماعيًّا وضعت له أغلب 

اللائّق والسلوك المقبول في مختلف مجالات الثقافات جملة من المعايير والقواعد تظُهر للناس وجوه التصرّف 

الحياة الاجتماعيةّ من أكل ، ولباس ، ومحادثة ، ومعاشرة، ومعايدة ، ومراسلة. وهو ما تترجم عنه على مرّ 

التاريخ كتب كثيرة لا تكاد تخلو منها ثقافة. وهي كتب تنتمي إلى ميادين شتىّ مثل كتب الدين والتربية 

لات، وتشترك في الاهتمام بالمظاهر غير اللغّوية للتأدبّ، وتجتمع حول غاية واحدة والتاريخ والأدب والرح

ألا وهي بيان القواعد التي ينبغي على الفرد مراعاتها في ما يأتيه من أقوال وأعمال حتىّ لا تتقوّض أسس 

اسات إلى تأريخياً يمُكن أنْ تشُير الدر(.  174، ص 2010العمران وتنفصم عرى الجماعة )أبو خضر :

مبدأ من  « لغرايس »التي اقترحت أنْ نزيد إلى القواعد التخاطبية  (1) (Lakoff 1973   ) لايكوف مساهمة

    : وفصّلته إلى القواعد الآتية ”كن متأدبا“ صنف

 (.لا تفرض نفسك على الناس: ) تقيد باللياقة 

 (.اترك لمخاطبك الاختيار: ) تردد 

 وقرينك متساويين تصرف كما لو كنت أنت : » رفقة».  

                                                
 

. عرف عنه 1941مايو  24، الفليلسوف الأمريكي وعالم اللغويات المعرفية، ولد في (George Lakoffجورج لاكوف )بالإنجليزية:  (1)
 اد تتأثر بشكل كبير بالاستعارات المركزية التي يستخدمها الناس لشرح الظواهر المعقدة.أطروحته الشهيرة أن حياة الأفر

 فنسنبراون ولمبدأ التواجه 

 الوجه الجالب

 الوجه الدافع
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الذي يرى هو الآخر أنه بجانب مبدأ التعاون لغرايس يجب  (Leech 1983) ثم تأتي بعد ذلك مساهمة ليتش 

إلّا أنَّ نسقَ قواعد الآداب عنده سيتمفصل بطريقة منسجمة حول مفهومي التكلفة  . أن نقبل مبدأ الآداب »

  «. (ء، مصادقة، تواضع، موافقة، استلطافلياقة، سخا: ) والربح شاملًا عدداً من القواعد

وتبقى هاتان المساهمتان مجرد أفكار، على أهميتها لا ترقى إلى أن تمثل نظرية محكمة للآداب، تمكن من 

 1978) -لفنسن . براون و س. ب. ومع ذلك فإنما ندَين لـــ »الاستثمار في مجال تحليل التفاعلات اللغوية، 

الأكثر إحكاما وشهرة واستغلالا، وبالطبع الأكثر عرضة للنقد  بالإطار النظري»  ( 1987

 (  429، ص 2008 :منغنو و شارودو ) .«أيضا

المفهوم المركزي في ( مفهوم الوجه)الذي يمثل ( غوفمان)وأنموذج براون ولفنسن مستوحى أساسًا من 

السلبي ، والوجه الإيجابي ، والأفعال وبناءً على هذا المفهوم تأتي مفاهيم أخرى من قبيل الوجه . الأنموذج

الفلسفية بخصوص  التقاليد ويمكن أنْ نقفَ في(. FTA.)المهددة لكل من الوجهين السلبي والإيجابي

 Critique de la) في ( إيمانويل كانط)الأخلاقيات اللسانية ،وحِكم التخاطب على فكرتين طرحهما كل من 

raison pure)في  (جون لوك)، و ( )نقد العقل المحض :(Essai sur l'entendement humain)   ،

مَ حُكمًا مقبولًا بالضرورة عند : » يقول كانط)مقال في الفهم الإنساني( . إذ  لا يمكنني أن أؤكّد، أي أن أقدِّ

ر في الاحتفاظ النفسي بالاقتناع إنْ استحسنتهُ، لكنْ لا أستطيعُ  ، ولا ينبغي الجميع، إلا ما يوُلدّ القناعة، فأنا أفكِّ

 (Kant : 2001 : p35) «.أنْ أروّجَهُ خارجَ ذاتي

فلكي يتمُّ التبادلُ اللغويُّ لا بدَّ من تحقِّقِ قواعدٍ تضبطُ هذا التبادل، ليس فقط على المستوى اللغوي ، وإنَّما 

 في الحياة نعلم منذ زمنٍ طويلٍ أنَّ التبادلَ اللغويَّ . » أيضًا بصفة إلزامية على المستوى غير اللغوي

الاجتماعية تحكمهُ قواعد لا ترتكز على البنِية الصَّرفيَّة النحويَّة للقول فحسب، بل ترتكز كذلك على قيود تحكم 

 1978لقد أعطى اللسانيان ) براون ولفنسن ( سنة (. 507ص:   2012سيلفان وآخرون ) « الشخص المتكلم

تمثيل أكثر تفصيلا لإستراتيجيات التأدب ضمن  -مان لغوف« الحرم » و « الوجه » انطلاقاً من مفهوم  -

نود أن ينظر إلى سعينا هذا على أنه محاولة لبناء قوس في جسر يربط » العلاقات والسلوكات المختلفة : 

 (Brown.P & Levinson S.C :1978,p283 )  « المفاهيم المجردة للبنية الاجتماعية بالوقائع السلوكية

ويفترض هذا المفهوم أن تكون الصورة الشخصية للفرد « الوجه الإيجابي » مفهوم إذ عرض الباحثان .   

هي الأخرى إيجابية، ومفاد هذا المفهوم هو حاجة المرء إلى أن يكون مقبولا، وهو نفسه مفهوم الوجه عند 

يف يعود مفهوم الوجه السلبي إلى أهمية احترام الحرم الشخصي للمخاطب. ويمكن أن نأخذ تعر.غوفمان

الآداب » الوجه السلبي من قول لبراون و لفنسن يتحدثان فيهما عن الآداب السلبية والآداب الإيجابية نصّه : 

 Brown. P). « السلبية هي جوهر احترام السلوك، هذا لأن الآداب الإيجابية هي نواة لسلوك مألوف ومرِح

& Levinson S.C:1978,129)  فرد، وبحسب براون ولفنسن أغلب وهذان الوجهان متواجدان عند كل

 : الأفعال مهددة لوجه من وجهي المتخاطبين

إقرار بالذنب، عدم  (FTA) إقرار مسبق بفعل مهدد للوجه للمخاطبَ: أفعالَمهددةَللوجهَالإيجابي -

 .التحكم في الانفعالات أو الاضطرابات الحركية

 .لاعتذار، الاعتذار، قبول العروضالوعد، الشكر، قبول ا : أفعالَمهددةَللوجهَالسلبيَللمخاطب -

 .الانتقاد والعتاب : أفعالَمهددةَللوجهَالإيجابيَللمخاطب -

 .، الأسئلة اللامحدودة«الحرم »التطفل على أفعالَمهددةَللوجهَالسلبَللمخاطبَ:َ -

 .وللمتكلم للحرية في توظيف هذه الأفعال المهددة لوجهه/ وجه مخاطبه من عدمه -
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 مهددة للوجه بالسياق ،ـ حيث يحدد براون ولفنسن ثلاثة عوامل تحدد أهمية هذه الأفعالتتعلق أهمية الأفعال ال

: 

 .المسافة الاجتماعية بين المتخاطبين -1

 .سلطة المخاطب بالنسبة للمخاطب -2

 .إمكان التهديد عن طريق فعل اللاقول المؤدب داخل الثقافة أو اللغة التي أنتج فيها/ بها -3

: أن المبادئ العالمية للتفاعل تعطي تعبيرًا مختلفاً إلى أحصان الثقافات وبصيغة أخرى يمكن أن نقول 

إلى  -إلى حد كبير-والفكرة الأساسية هي : أن الأنظمة التفاعلية تستند  .والمجموعات الاجتماعية المختلفة

افات الفرعية المبادئ العامة، لكن تطبيق هذه المبادئ يختلف منهجيا عبر الثقافات وداخل الثقافات عبر الثق

   (Brown.P & Levinson S.C :1978,p283 ) للفئات والجماعات

 :َ َالت أ دُّب  َلنظرية يمُثل الأنموذج النظري للتأدب الذي عرضه كل من )براون َالتطبيقاتَالتربوية

بناءه  ولفنسن( من طريق مفهوم التنوع الثقافي ودوره في تحديد دلالة الأفعال الكلامية هو ما راجعته وأعادت

انطلاقاً من مفهوم الوجه والأفعال المهددة  Catherine Kerbrat- Orecchioniأوركيوني(  – )كربرات

براون ولفنسن  وقد زاد والملطفة وأيضًا الدراسات البينثَقافية ضمن مجال التفاعل القائم على نظرية التأدب.

بعض المعطيات الاجتماعية والنفسية وصاغها في ست قواعد على وفق ثنائيات متضادة )تأدُّب نسبي/ تأدُّب 

)َقاعدةَاللباقةَ أقصى( ، ويعني به الإكثار من الكلام المؤدَّب والتقليل من الكلام غير المؤدَّب، والقواعد هي:

َالتواضعَ،َقاعدةَالًتفاقَ،َقاعدةَالتعاطفَ(،َقاعدةَالسخاء،َقاعدةَالًستحسانَ،َقاعدةَ

القضية الأخرى المهمة التي طرحها براون وليفنسن هي اقتراح استراتيجيات لتقييم مستويات التأدب ، فهما 

 :اقترحا خمس استراتيجيات  على النحو الآتي 

   

 

 

 (َالرسمَالبيانيَلًستراتيجياتَالتأدبَعندَبراونَولفنسنَمنَعملَالباحث2مخططَ)َ

وضع )براون ولفنسن( استراتيجيات ضابطة لذلك،  ومن أجل ضبط خطورة العمل الذي يهدد ماء الوجه

  : ظهرت في خمس استراتيجيات تراتبية على النحو الآتي

د. الًستراتيجيةَالأولىَ:  أنْ يمتنعَ المتكلِّمُ عن إيرادِ القولِ المهدِّ

د من غيرِ تعديلٍ يخُففُ من جانبهِ التهديدي. الًستراتيجيةَالثانيةَ:  أنْ يصُرح بالقولِ المهدِّ

د مع تعديلٍ يدفعُ عن المستمعِ الإضرارَ بوجهِ الدافعِ  الًستراتيجيةَالثالثةَ:   .أنْ يصُرح بالقولِ المهدِّ

د مع تعديلٍ يدفعُ عن المستمع الإضرا الًستراتيجيةَالرابعةَ:  رِ بوجهِ الجالبِ .أنْ يصُرح بالقولِ المهدِّ

أنْ يؤُدى القول بطرائقِ التعريضِ، تاركًا للمستمعِ أن يتخيَّر أحدَ معانيهِ المحتملة )  الًستراتيجةَالخامسةَ:

 .         (244، ص  1998عبد الرحمان : 

ء الوجه الملاحظ أنَّ الاستراتيجيات تتنوع بين المنع ، والتهديد ، وحفظ ماء الوجه الإيجابي ، وحفظ ماَمن

د ؛ لأنَّهُ يرى فيه خطرًا على   .السلبي ، والإخفاء من طريق التعريض فالمتكلمُ يمتنع عن ذكرِ القولِ المهدِّ

فُ تقنيات التهديد  المستمعِ ، أو يدفعُ به مباشرة من دون أنْ يعبأ بالمستمع، وأثرِ الكلام عليه، ومن ثمَُّ فإنَّهُ يوُظِّ

وتفصيلًا لما ذكرناه حولَ الاستراتيجيات الخمس  .كلها ؛ لكي يحقق غايته ، ووسائل الهجوم على المستمع

سنبينّ كل واحدة من الاستراتيجيات من الأولى وحتى الخامسة في إطار مثالٍ وردَ فيهِ أنَّ شخصينِ جالسان 

 في حديقةٍ وعندَّ أحدِهِما حلويَّات :

 الاستراتيجيات

FTA   

 استخدام

   FTA بم

FTA  تعطيل 

استخدام الأفعال 
 الكللامية

الأسلوب غير 
 المباشر

 الأسلوب المباشر

 الفعل الكلامي
 السلبي الإيجابي أو

 الإيجابي التأدب

 السلبي التأدب
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ى سبيل ة ، فعلنسبة تهديد ماء الوجه قليل عندما تكونتستعمل هذه الاستراتيجية  الأسلوبَالمباشر: -1

نسبة باشر بالشكل مالمثال يكون الشخصانِ صديقينِ حميمينِ ،فيستعمل المتكلم في هذا الموقف الفعل الكلامي ب

 للآخر فيقول له عبارات مثل : كُلْ من هذهِ الحلويات .

2- : الحلويات لذيذة جداً ،  هذه  :ثلًا يقولتكلم المتكلم بحماس ويحاول إظهار شعوره ، فم التأدُّبَُالإيجابي 

 جرّبْ واحدةً.

3- :َ أو عفوًا ،  ،تفضََّل سيدي يتحدثّ المتكلم في هذه الحالة بشكلٍ رسمي ، فمثلًا يقول : التأدُّبَُالس لبي 

م لكم الحلويات .  هَلّا تمانعون أنْ أقُدِّ

َالمباشر: -4 ثُ يعر ات ،حيغويَّة مثل الإشارفي هذه الحالة يتمُّ استعمال أعمال غير ل الأسلوبَغير

ون أنْ اطب من دللمخ المتحدثّ بأنَّ التواصل الكلامي يهُدد ماء وجه المخاطب ، فمثلًا يقمّ المتحدث الحلويات

 ينطق بكلمة .

يغَضُّ  طب ، لذاالمخا يشعر المُتحَدثّ بأنَّ أيَّ تواصلٍ كلاميٍ أو غير كلامي يهُدد ماء وجه التعطيلَ: -5

 ( 88-87، ص  1977قديم الحلويات للمخاطب . ) أزاربراند : النظرَ عن ت

 ه :أقصا ولابدّ لنا من ذكر بعض الجمل التي تمثل سلماً كلامياً يتدرج فيه التلطف الى أن يصل الى

 إحملَحقيبتي 

 أريدَأنَتحملَحقيبتي 

 هلَيمكنَأنَتحملَحقيبتي؟ 

 لوسمحتَأيمكنَأنَتحملَليَحقيبتي؟ 

لجالب الوجه اى أنهّا كانت بفعل الامر المباشر الذي يخرق قاعدة التعفف وقاعدة نلاحظ في الجملة الاول

ا في اطب خيارللمخ وقاعدة اللباقة، أما الجملة الثانية فقد كانت جملة خبرية أخف وقعا من اسلوب الامر تترك

لمخاطب لمحت قد سانجاز ما يطلب منه، والجملة الثالثة تلتزم بقواعد التلطف وأكثر لباقة من سابقتيها ف

للطف ، اغاية وبالمشاركة في القرار إما بالقبول أو الرفض، وجاءت الجملة الرابعة لتحقق التأدب الاقصى 

 (  248-246، ص  1998فالمؤشر القولي المستعمل لو سمحت كان الأكثر لباقة. ) عبد الرحمان : 

ا سَبقِ أنَّ  اع بين طرفي د النزونِ تولِّ عدِ التداوليةِ سيحولُ من دعلى وفق هذه القواَالتخاطبَ والتلفظَ َيتضح ممَّ

اعد هذه القولُّ بالخطاب، كما يؤكد على حضور التعاون بينهما، فاستعمال أسلوب الأمر أو النهي المباشر سيخ

ةِ التأَدُّ   ةِ.الكياسولتلطّفِ بِ وا،وسيحدث نزاعًا بين الطرفين، أما الالتزامُ بها ، فسيقودُ الخطابَ الى قمَّ

على ما سمّاه بالمنظور الاجتماعيّ المعياريّ للتأدبّ الكتاب الشهير (1) ومن الأمثلة التي ضربها )فرايزر(

الذي كان متداولًا في القرن التاسع عشر والموسوم بـ)كتاب النساء في حسن المعاشرة والوجيز في التأدبّ(. 

تعليم النساء سياسة الخطاب المتأدبّ من نحو فقد احتوى هذا المصنفّ على مجموعة من القواعد تهدف إلى 

هذين القاعدتين: "تجنبّي الخوض في المواضيع التي يفترض أنّ فيها إحالة مباشرة على أحداث أو ملابسات 

ربمّا تكون أليمة )...( . إنْ كنتِ على يقين من عدم صحّة زعم من المزاعم، ومن أنّ في ذلك الزعم أذى 

ا، فيمكنكِ أن تشُعري السامع في لطف وهدوء بأنهّ أخطأ. أمّا إذا كانت الكذبة ممّا لا لشخص آخر قد يكون غائبً 

من الواضح أنَّ هذه (.  Bruce Fraser, 1990 : 220يترتبّ عليه آثار ]تذكر[، فغضّي الطرف عنها" )

يس المهارات التداوليةّ ؛ ضمن تدر الدراسيةّالنظرية تعُد نظرية شاملة تقريباً لِمَا يمُكنُ تعليمهُ في القاعاتِ 

بغُية تعليم الطلبة كيفية توظيف الأفعال الكلاميةّ بشكل مُهذَّب ، فالطلبة بحاجة إلى خريطة طريق أكثر 

وغيرهما ،وضوحًا حتى يتبيَّن لهم الأمر بسهولة ، وأن يبقوا عالقين في التمييز بين التهذبّ الإيجابيّ والسلبيّ 

 من العناصر المذكورة .

                                                
 

هو أستاذ فخري في اللغويات والتعليم في كلية ويلوك للتعليم والتنمية البشرية بجامعة بوسطن. ركز بحثه ( 2006-1954) يزرابروس فر (1) 
 وحل النزاعات.على علم الدلالة، والبراغماتية، وتحليل الخطاب، 
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وذلك  .دراسيةّ ات النا يتبيَّن لنا  ضرورة استخدام استراتيجيات أكثر وضوحًا وأسهل استعمالًا في القاعفمن ه

ا ضمن ( في تعليم اللغة الإنجليزية ، فهم( Brock & Nagasaka مثل ما ذهب إليه بروك وناغاساكا 

َ. )Brock., & Nagasaka :2005,p:20-52(اقتراح خطوات لتدريس التداوليةّ

لدى  اوليّ قاما بإنشاء نشاط تدريبي على وفق نظرية براون ولفنسن ، بهدف ترقية مستوى الوعي التد إذ

ذ قلم  يأخالمتعلمين ، حيث يقوم الأستاذ بتصنيف الطلبات على وفق نظرية  التهذبّ بشأن شخص يريد أنْ 

 :شخص آخر، كما يأتي

 :َقلمي . قلمي لا يعمل. / نسيت غيرَمباشر 

 :َي قلمك ! .اعطن مباشر 

 :ََهل أستطيع أن أستعير قلمك، لو سمحت؟ / هل تمانع أن تعُيرني قلمك ؟ . مهذ ب 

 :أشكرك إذا أعطيتني قلمك . مألوف 

لأساليب نب ذكر الى جاإفهما بهذا التقسيم للأساليب، دمجا التهذيب الإيجابيّ والسلبيّ ضمن قسِم ) مُهذَّب ( ، 

ل اليب أسهللأس ير المباشر ، والمألوف . وعلى ما يبدو أن هذا التصنيفالأخرى، مثل الأسلوب المباشر ، وغ

لفوارق من ا بكثير مما سبق ، وأن تطبيقه أكثر وظيفياً على وفق الخطوات المذكورة في أعلاه . وبالرغم

 تالقاعا ال فيالموجودة فيها مع النظريةّ الأصليةّ في التقسيم ، أو زيادة عناصر جديدة، مفيدة للاستعم

نَّ هذا ر بالذكر أ، ومن الجدي -بيةّ وبخاصة العر -الدراسيةّ، إلاَّ أنهّ يجب أنْ تدرس من جديد للغات الأخرى، 

 التقسيم يحتاج إلى بعض التعديلات ، مثل زيادة تقسيمات غير لغوية تعتمد لغة الجسد .

  ََالع ربي ة َالُّلغ ة  َفي ََالت أدُُّبُ قافة والخلفيَّة ومعاييره بحسب الث –آنفاً  ما ذكرناك -يختلف التَّأدُّب :

ا من ية وغيرهلثقافالتاريخيَّة ، وما إلى ذلك عند الناس الذين يعيشون في أماكن مختلفة. وتتمظهر الميزات ا

وما يكونُ  ) :الالعناصر الحضاريةّ في سلوكيات الناس ولغتهم ، كما جاء في كتاب )اللغة والمجتمع(، حيث ق

، فاللغة -يبهاكألفاظها وترا-من حشمةٍ وأدبٍ في شؤونهم ... بعضهم ينبعثُ كذلك صَداه في لغتهم عليه الأفرادُ 

 حة.ها الصريأسمائباللاتينية لا تتورّع أن تعبر عن الأعمال الواجب سترها بعبارات مكشوفة ،ولا أنْ تسميها 

ر عن ي التعبيفدب. اها إلى الحشمة والأفي حين أنَّ اللغة العربيَّة بعد مجيء الإسلام تتبع أفضل الحيل وأدن

 (15 ، ص1951هذه الشؤون، فتلجأ إلى المجاز في اللفظ وتستبدل صريح القول بالكناية . )وافي : 

قَ   العلماءُ  وبالنظرِ لما أحدثه الإسلام في اللغة العربيَّة  من الاكتراثِ بجانبِ التأدُّبِ في الكلام ، فقد تطرَّ

إليه محمد  واستعملوا مصطلحاتٍ متنوعةً له ، وهو ما أشارَ  ،مختلفةٍ  بأسماءَ  وأسموهُ  ،لهذا الأمرِ  القدماءُ 

ودرسوها تحت مباحث الكناية وأنواعها ودوافعها، واستعملوا بعض المصطلحات المتصلة ) الثبيتي بقوله : 

 نَ مِ فَ ،  (3، ص 2005والتعريض( .)الثبيتي :  بها مثل: تحسين اللفـظ، وتلطيف المعنى، والكنايات اللطيفة،

ب انااَبين هابيل وقابيل: )) على ذلك الحوار الذي دارَ  ةِ القرآنيَّ  مثلةِ الأ ب اَقرُ  َق ر  َإ ذ  ق   َب ال ح  م  َآد  اب ن ي   َ َن ب أ م  ات لَُع ل ي ه  و 

َإ ن َ َق ال  َۖ َلأ  ق تلُ ن ك  َق ال  ر  خ  َالآ  ن  َم  َيتُ ق ب ل  ل م  اَو  م  ه  د  َأ ح  ن  َم  َال مُت ق ينَ ف تقُبُ  ل  ن  َم  ُ اَي ت ق ب لَُاللَّ  َ ۝ م  َي د ك  َإ ل ي  ل ئ نَب س طت 
ينَ  َال ع ال م  ب  ر   َ افَُاللَّ  ََۖإ ن  يَأ خ  َلأ  ق تلُ ك  َإ ل ي ك  ي  طٍَي د  اَأ ن اَب ب اس   القرآني الكريمِ  في هذا النصِّ  ، نلاحظُ  (1) ((ل ت ق تلُ ن يَم 

،  (اللام ونون التوكيد الثقيلة)دات المؤكِّ  فاستعملَ ،)لأقتلنكّ(  لأخيهِ  هابيل وقابيل، فقال قابيلُ  بين خطابِ  الفرقَ 

 في غايةِ  كانَ  لْ بَ ، نفسها  الخطابِ  ةِ حدَّ بِ  بادلهُ يُ  مْ لَ ، أما هابيل فَ الحسدِ  بسببِ ؛ بالقتل  والوعيدِ  التهديدِ  لى عفضلًا 

َال مُت ق ينَ ) التعريضِ  أسلوبَ  فاستعملَ ، قِ والترفّ  اللطفِ  ن  َُم  اَي ت ق ب لَُاللَّ   بدلًا  الشرطِ  بأسلوبِ  خطابهُ  تبعَ أ (، ثمَّ  إ ن م 

على احتمالية  للدلالةِ ، رِ والتغيُّ  التي تدلّ على الحركةِ  الفعليةِ  الجملةِ  استعمالِ  لى، فضلًا عالمباشرةِ  من الأفعالِ 

 على ثبوتيةِ  هابيل للدلالةِ  في خطابِ  ةِ الاسميَّ  الجملةِ  استعمالَ  ، ونلحظُ أخيهِ  لِ تْ قابيل من قَ  ر موقفِ وتغيُّ  لِ تبدُّ 

                                                
 

 . 28-27سورة المائدة/الآية ( 1)

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura5-aya28.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura5-aya28.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura5-aya28.html
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 أسلوبَ  ليستعملَ  عادَ  مَ ، ثُ  على قتلهِ  أقدمَ  وإنْ  ،يؤذي أخيه  نْ و لَ  مْ لَ كلِّها  حوالِ وعدم تغيره، ففي الأ موقفهِ 

َ رَبَّ الْعَالمَِينَ في قوله ) التعريضِ  (،) الشهري : 248-246، ص  1998) عبد الرحمان :     (.إنِيِّ أخََافُ اللََّّ

          (100، ص : 2004

َ تناولتْ نظريَّةَ التَّأدَُّبِ في مجالِ  –على حدِّ علمٍ الباحثِ  -سابقةٌ  دراساتٌ  لا توجدُ :َثانيااَ:َدراساتٌَسابقةٌ

طرائقِ تدريس اللغةِ العربيَّةِ ؛ لذلك يرى الباحثُ أنَّ هذا البحثَ ستكونُ له الريادةُ والسبقُ في تناولِ موضوعٍ 

ةِ العربيَّةِ في كُلياّتِ التربية في أقسامِ اللغظاهرةِ الضعفِ عندَ طلبةِ  ، أو تقليلمهم ، لعلَّه يسهم في علاجِ 

 مهاراتِ التحدثِّ والكتابةِ الحِجَاجِيَّةِ 

َوإجراءاتهَ :ََالثالثََُالمبحثَُ نه جي ةَُالبحث  َم 

َ:َمنهجَالبحثَ: َّبَعَ الباحثُ منهجي البحثِ)الوصفي( ؛ لبناء الاستراتيجية  أولًا من أجلِ تحقيقِ هدفي البحثِ أت

 المقترحة على وفقِ نظريةِ التَّأدُّّبِ ، و)التجريبي( ؛ لتعرّفَ فاعليةِ الاستراتيجيةِ المقترحةِ.

:َ َالمقترحة  َالًستراتيجية  َثانيااَ:َإجراءاتَُبناء 

 ،حديثةً  لسانيةً  ةً التَّأدَبَُ، بوصفها نظريَّ  من نظريةِ  هذه الاستراتيجيةِ  فلسفةُ  تنطلقُ َ: الًستراتيجيةَ َ(َفلسفة1ََُ

 من اللغاتِ  عددٍ  لوصفِ  ؛الدراساتِ  في بعضِ  ستعملتْ وقد اُ  ،على الإطلاقِ  ةِ الدلاليَّ  النظرياتِ  من أشهرِ  تعُدَُّ 

ها لم تدخل ولكنَّ  ،المختلفةِ  الأساليبِ  وتحليلِ  ،وطنيةِ وال جنبيةِ الأ اللغاتِ  وتعليمِ  ،الأخرى ومقارنة بعض اللغاتِ ،

 بناءِ  من أجلِ   ؛الفرصةَ  الباحثُ  لَقِيَ لذا حِجاجِيَّةِ ، والكتابة ال تعبيرِ ال يتأثيرها على متغير لمعرفةِ ؛  التجريبِ 

بةِ لدى طل حِجاجيَّةِ والكتابة ال،  مهارةِ التحدثِ معرفة أثرها في و ،هذه النظريةِ  خصائصِ  على وفقِ  استراتيجيةٍ 

ََ.أقسامِ اللغةِ العربيةِ في كُلياتِ التربيةِ 

2َ) َ من أهميةِ مادةِ التعبيرِ؛ كونه الغايةَ من تعليمِ  ينطلقُ بناءُ هذه الاستراتيجيةِ  :الًستراتيجيةَ َبناءَ َغاتَُمسو 

 ضعفِ ال بسببِ . ولٍ جَ و وَ أ تعثرٍ  من غيرٍ  سليمةٍ  بلغةٍ  مورِ من الأ النفسَ  عمّا يخالجُ  الافصاحِ يساعدُ في اللغةِ، و

 طرائقِ  استعمالِ  التنوع فيفضلًا على .طلبةِ أقسامِ اللغةِ العربيةِ التحدثِ والكتابة الحِجاجيَّةِ لدى  مهارةِ في 

 اوفاعلاً ومحورً   نشطًاالمتعلمِ  وكذلك جعلُ . أكبر تعليمٍ  فرصةَ  تجعلُ   ،التيالحديثةِ  والاستراتيجياتِ   التدريسِ 

 .التعليميةِ  في العمليةِ ا ساسيً أ

اعتمدَ الباحثُ هذه المراحلَ الأساسيَّةَ )التحليل، التخطيط، التنفيذ، التقويم( في َ:الًستراتيجيةَ َبناءَ َ(َمراحل3َُ

ََمعظم التصاميم التعليميةبناءً على اتفاقِ  ،المقترحةِ  الاستراتيجيةِ  بناءِ  وهي مترابطةٌ ،ومتداخلةٌ، وواحدةٌ ،

 مكلمةٌ للأخرى.

فَفاعليةَالًستراتيجيةَالمقترحةَ: َثالثاا:َإجراءاتَتعر 

اتَّبعََ الباحثُ تصميمًا تجريبياً ذا ضبطٍ جزئيٍ لمجموعتين متكافئتين )التجريبية  (َالتصميمَالتجريبيَ:1 

 ( يوضّح ذلك :1والضابطة(، والشكل رقم)

 أداتاَالبحث التابعالمتغيرَ المتغيرَالمستقل الًختبارَالقبلي المجموعة

مهاراتََ-ََلتجريبيةاََ

َالتحدثَ 

الكتابةََ-

جاجي ة َالح 

 

 الًستراتيجيةَالمقترحة

 
- -َ

مهاراتَ

َ-التحد ثََ

الكتابةَ

اجي ة ج  َالح 

 

اختبارَمهاراتََ-

َالبعديَ  َالتحدث 

اختبارَالكتابةََ-

ي ةَالبعديَ  اج  ج  َـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة الح 

َ(َالتصميمَالتجريبيَللبحث1)َشكلَرقم

2:َ حدَّدَ الباحثُ مجتمعَ بحثهِ بطلبةِ المرحلةِ الأولى من أقسامِ اللُّغة العربيَّةِ في كُلياتِ التربيةِ  (َمجتمعَُالبحث 

 بلغَ  ( الفصل الدراسي الأول. إذْ 2023/2024الدراسي )في الجامعاتِ العراقيةِّ الحكوميةِ الصباحِيَّة للعام 

 بينِّ ذلك:( يُ 1( طالباً وطالبةً، وجدول )874) البحثِ  مجتمعُ 
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َبَ ع َالشََُوعددَ ََ،ةَ ي َالعراقَامعاتَ فيَالجَالتربيةَ َاتَ لي َفيَكََُالعربي ةَ َاللُّغةَ َأقسامَ َطلبةَ َأعدادَ َحَُ(َيوض  1َجدول)

َفيها.

َ

 

 

 

 

 

 

 

:َ ي  ن ة3َُ الب حث  َع  )

الباحثُ  اختارَ 

الجامعةَ 

اختارَ الباحثُ الشعبةَ ) ج ( ؛ لتمثَّل  ، وبالطريقةِ نفسها (1)المستنصريةَ ، بطريقةِ السحبِ العشوائي البسيطِ 

(  ) أ ( طالباً وطالبة ،التّي تدُرّس على وفقِ الاستراتيجيَّةِ المقترحةِ، وشعبة 45المجموعة التجريبية بواقع )

( 2( طالباً وطالبةً ، التي تدُرّس على وفق الطريقة التقليديَّة، وجدول)48لتمثَّلَ المجموعةَ الضابطةَ بواقعِ ) 

َوبعده2جدولَ):                               ن ذلكبيِّ يُ  َقبل َالًستبعاد  َمجموعتيَالبحث  َ(َعددَُطلبة 

َ

 

 

 

 

تكافؤَ َ:َ رابعاا

 (1              كافأَ الباحث بعددٍ من المتغيراتِ التي يرى أنَّها تؤثر في نتائج البحثِ منها:مجموعتيَالبحث:َ

َبالشهور اَ  القدرةِ  اعتمد الباحثُ اختبارَ  (َاختبارَالقدرةَالعقليةَ)الذكاء(:2، (2)العمرَالزمنيَللطلبةَمحسوبا

َ. عدادية والجامعيةلطلبة المرحلة الإ (3) وتس لينون(أ)  الأمريكيللعالمِ  العقليةِ 

استتعملَ الباحتثُ أداتتينِ موحتدتينِ ؛ لقيتاسِ المتغيترينِ التتابعينِ الَّتذينِ أعتدَّهُما الباحتثُ: خامسااَ:َأداتاَالقياا::َ

اادُّثَ: الأولااى أجتترى الباحتتثُ اختبتتارًا لمهتتارةِ التَّحَتتدُّثِ ؛ متتن أجتتلِ تكتتافؤ مجمتتوعتي فقتتد  اختبااارَمهاااراتَالت ح 

نتْ في صورتهِا الأوليَّ َ)بطاقة الملاحظة(البحث، باستعمال  َ( مهارةٍ ؛ لقياس مهارات التَّحَتدُّثُ 25ة على )تضمَّ

اعتمدَ الباحثُ في بناءِ بطاقةِ الملاحظةِ على مجموعةٍ متن َ، إذ لدى طلبةِ المرحلةِ الأولى في قسمِ اللُّغة العربيَّة

المصادرِ، من أبرزِها: أهتداف تعلتيم متادة التعبيتر فتي المرحلتة الجامعيتة ، والأدبيتات ، والدراستات الستابقة،، 

واستتتبانة مهتتارات التحتتدث التتتي حتتازت علتتى موافقتتة المحكمتتين، والمتخصصتتين التتتي أعتتدَّها الباحتتث لهتتذا 

                                                
 

 ووضعها في كيسٍ  ،في أوراق صغيرة العراقيةِ  الجامعاتِ  أسماءَ   الباحثُ كتبَ  إذْ   ،القرعةِ  بأسلوبِ  العشوائي البسيطِ  السحبِ  طريقةَ  الباحثُ  اعتمدَ  (1)
 . ظهرت تحمل اسم الجامعة المستنصرية واحدةً  ورقةً  وسحبَ 

 لسنة (.ا -الشهر -اليوم -ميلادتأريخ ال ، والشعبة ،و) الاسم الثلاثي  : عن معلوماتٍ  تضمنتْ لهذا الغرضِ  خاصةً  استمارةً  الباحثُ ع وزَّ  (2)
شموله على  طريقعلى الاستدلال من تهم ويقيس قدر ،المدارس الأمريكيةطلاب قياس القدرة العقلية العامة أو الاستعداد المدرسي لاختبارٌ صُمم ل (3)

رة،َولًَتحتاجَإلىَعلىَثلاثةَأجزاءَمصوَ َموزعةٍََفقرة80ٍََالًختبارَمنََتكونَُي أشكال( -رموز -عينة من الفقرات اللفظية والرمزية والشكلية )ألفاظ 

 . ةعراقيَ وضعَبعضَالرسومَليتناسبَمعَالبيئةَالوالباحثَبعضَالفقرات،ََعد لمنَالقراءةَلدىَالمفحوصَ.َوَأيَقدرٍَ

َعددَالشعبَعددَالطلبةَالجامعةَت

168َ4ََ(1987)/ جامعةَتكريت1َ

119َ3ََ(1956) /جامعةَبغداد2َ

248َ3ََ(1963)/ الجامعةَالمستنصرية3َ

105َ3ََ(1991)/جامعةَبابل4َ

140َ3ََ(1987) /جامعةَالقادسية5َ

94َ2ََ(1967) /جامعةَالموصل6َ

874َ18ََالمجموعَ

العددَقبلََالمجموعةَالشعبة

َالًستبعاد

العددَبعدََعدينعددَالمستب

َالًستبعاد

68َ23َ45ََالتجريبية1َ

74َ26َ48ََالضابطة2َ

142َ49َ93ََالمجموعَ
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م التأكد من صدق البطاقة، وصلاحياتها لقياس مهارات التَّحَدُّثُ  المستهدفة تم التحقق من ذلك متن وت الغرض.

طبَّقَ الباحتثُ الاختبتارَ بصتيغتهِ النهائيتة  وقد خلال طريقتين: )صدق المحكمين( ، و)صدق الاتساق الداخلي(.

( الستاعة العاشترة صتباحًا، 2023 /12 /5(، في يوم الثلاثتاء الموافتق ) 3على أفرادِ مجموعتي البحثِ ملحق)

بعتتد عرضتته علتتى عتتددٍ متتن المحكمتتينَ والمختصتتينَ فتتي منتتاهج اللُّغتتة العربيَّتتةِ، وطرائتتق تدريستتها ، والقيتتاس 

الأخذ بملحوظاتهم التّي اشتملت على تعديل بعض الفقرات، واقتتراح فقترات أخترى،  (، وبعد1والتقويم ملحق)

                         ( يبين ذلك:3وجدول) ، وبذلك تحقق صدق المحتوى للاختبار.وتعديل الصياغة اللغوية لبعضها

(َمعاماالَارتباااطَبيرسااونَبااينَالمجااالًتَالرئيسااةَللمهاااراتَوبااينَالدرجااةَالكليااة3َجاادول)َََََََََََََََََََََ

َلبطاقةَالملاحظة.

عاملَمَََالمجالًتَرقمَالمجال

َالًرتباط

َمستوىَالدلًلة

0,792َ0,001ََالجانبَالًفكارَالًول

0,870َ0,001ََالجانبَاللغويَالثاني

0,900َ0,001ََالجانبَالصوتيَالثالث

0,525َ0,001ََالجانبَالملمحيَالرابع

 

ي ة(، :الثانية اج  ج  َالح  َ)للكتابة  َمقالي من طلبة المرحلة  مجموعتي البحثعلى وطبَّقهُ  الباحثُ  هُ دَّ أع اختبارٍ

قياس مستوى الكتابة الحِجَاجِيَّة عندهم ، هم، ول؛ للتأكُّدِ من تكافؤِ الأولى في قسم اللُّغة العربيَّة )عينة البحث(، 

فبعدَ أنْ حدَّدَ الباحثُ عدداً من المهارات التي حصل عليها بعد مراجعة  ،(4ملحق) قبل تطبيق التجربة وبعدها

بقة للكتابة الحِجَاجِيَّة ، وعرضها في استبانة على عددٍ من المتخصصين في طرائق المصادر والدراسات السا

نَ ( 5( مهارة، ملحق)20تدريس اللغة ومناهجها، وتكونت من)  بَ مقالي تطلَّ  من سؤالٍ بنى الباحثُ اختبارًا تكوَّ

الحِجَاجِيَّة يَصعبُ قياسُها منفردةً، وإنما من  الكتابةِ  مهاراتِ  نَّ وذلك لأ ؛حِجاجيٍّ  في موضوعٍ  الكتابةُ  من الطلبةِ 

التحقق من الخصائص تأكدَ الباحثُ من وقد  طريق موضوع متكامل تتوافر فيه المهارات جميعها.

بعد عرضه على عدد من وذلك صدقهِ عن طريق الصدق الظاهري، من حيثُ  للاختبار  السيكومترية

طريقة إعادةِ الاختبارِ وثباتهِ ب ، (1ملحق)تدريسها  وطرائقِ ،  عربيَّةِ ال المحكمين والمختصين في مناهج اللُّغةِ 

( الساعة التاسعة 2023 /12 /6) يوم الأربعاء الموافق فيالباحث إذْ طبَّقهُ  حكّاتِ تصحيحهِ ،،وثبات مَ 

ََ.صباحًا

ََ،َوالمقترحاتََُ،َوالتوصياتََُ،َوالًستنتاجاتََُالبحثَ َنتائجَُ:ََابعَُالرَ َالمبحثَََََََََََََََََََََََََََََُ

َ:َعرضَُالنتائج َ َ:َأولًا

 ( لعينتينِ (T–test التائي الاختبارَ  الباحثُ  استعملَ  :الأولى  الفرضيةِ  ةِ حَّ من صَ  لتحققِ امن أجلِ  (1

 متوسطِ  بينَ ذي دلالةٍ احصائيةٍ في اختبارِ مهاراتِ التَّحَدُّثِ البعديِّ  فرقٍ  على وجودِ  النتائجُ  لَّتِ دَ  إذْ  ، مستقلتينِ 

 البالغ ، )المجموعة الضابطة( درجاتِ  (، ومتوسطِ 80,22البالغ ) ( ،المجموعة التجريبية)درجات طلبة 

عند ، ( 1,987) البالغةِ  الجدوليةِ  من القيمةِ  كبرُ ، هي أ (11,42) المحسوبةُ  ةُ التائيَّ  القيمةُ  كانتِ  (، إذْ 58,02)

مجموعتي  طلبةِ  درجاتِ  بين متوسطِ  فرقٍ  (، وهذا يدلُ على وجودِ 91) حرية (، وبدرجةِ 0,05) مستوى دلالةِ 

( 4وجدول) وعليهِ ترُفضُ الفرضيةُّ الصفريةُ ، وتقُبلُ الفرضيةُ البديلةُ، ،التجريبيةِ  المجموعةِ  مصلحةِ ل البحثِ 

 َ                                يبين ذلك:

َالبعديَ َثَ التحدََُمهاراتَ َفيَاختبارَ َمجموعتيَالبحثَ َطلبةَ َدرجاتَُ (4جدول)

حجمََالمجموعة

َالعينة

المتوسطَ

َالحسابي

درجةََالتباين

َالحرية

َالإحصائيةََالقيمةَالتائيةَََ الدلًلة

دلًلةََمستوىَعند

(0,05)َ
َالجدوليةَالمحسوبة
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اَ 1,987 11,42 91 45َ80,22َ102,131َالتجريبية َدالةَإحصائيا

48َ58,02َ74,617ََالضابطة

 ( لعينتينِ (T–test التائي الاختبارَ  الباحثُ  استعملَ  : ثانيةِ ال الفرضيةِ  ةِ حَّ من صَ  لتحققِ من أجلِ ا  (2  

 التجريبيةِ  المجموعةِ  لابِ طُ  درجاتِ  بين متوسطِ  احصائيةٍ  ذي دلالةٍ  فرقٍ  على وجودِ  النتائجُ  لَّتِ دَ  إذْ  ، مستقلتينِ 

،  (3,391) المحسوبةُ  ةُ التائيَّ  القيمةُ  بلغتِ  إذْ  ، (77,94) البالغِ  الطالباتِ  درجاتِ  ومتوسطِ  ،(67,93) البالغِ 

(، إذ 43) حرية ودرجةِ ، (0,05) عند مستوى دلالة ،(2,018) البالغةِ ةِ الجدوليَّ  من القيمةِ  أصغرُ  وهيَ 

وعليهِ ترُفضُ الفرضيةُّ الصفريةُ ،  ( ،مهارات التحدث )في اختبارِ  على الذكورِ  الإناثِ  تفوقَ  النتائجُ  أظهرتِ 

 ( يوضح ذلك:5وجدول)وتقُبلُ الفرضيةُ البديلةُ ، 

َفيَاختبارَمهاراتَالت حد ثَالبعدي.وطالباتهاَالمجموعةَالتجريبيةََطلابَ َدرجاتََُ(5جدول)

حجمََالجنسَالمجموعةَ

َالعينة

المتوسطَ

َالحسابي

َ

َالتباين

درجةَ

َالحرية

َالإحصائيةََالقيمةَالتائيةَََََ الدلًلة

َدلًلةَ َمستوى عند

(0,05)َ َالجدوليةَالمحسوبة

14َ67,93َ64,955َََذكورَالتجريبية

43َ

َ

3,391َ

َ

2,018َ

َ

اَ َدالةَاحصائيا 31َ77,94َ93,129ََإناث

ةِ الفرضيةِ الثالثةِ : استعملَ الباحثُ الاختبارَ التائي 3 ( لعينتينِ (T–test( من أجلِ التحققِ من صَحَّ

 (المجموعة التجريبية) طلبةِ  درجاتِ  بين متوسطِ  فرقٍ  وجودِ  عدمَ  الإحصائيةُ  النتائجُ  فقد اظهرتِ  ،مترابطتينِ 

 القيمةُ  إذ بلغتِ  (،82,91في الاختبار المرجأ البالغ ) (، ومتوسط درجاتهم80,22) البالغ البعديّ  في الاختبارِ 

 عند مستوى دلالة،( 2,015) الجدولية البالغة التائيةِ  من القيمةِ  وهي أصغرُ  ،(1,45) المحسوبةُ  التائيةُ 

د(، وهذا 44) درجة حريةبو،( 0,05)  طلبةِ  بين متوسطي درجاتِ  إحصائيةٍ  ذي دلالةٍ  فرقٍ  وجودِ  عدمَ  يؤكِّ

 لمهاراتِ  الاستراتيجيةِ المقترحةِ أ، مما يدلُ على تنمية رجَّ والمُ  البعديّ  في الاختبارينِ  التجريبيةِ  المجموعةِ 

 ( يوُضح ذلك:  6وجدول) ،ثِ دُّ حَ في التَّ  الطلبةِ 

َأرجَ والمََُ،البعديَ َثَ دَُحَ الت ََمهاراتَ َفيَاختبارَ َالتجريبيةَ َالمجموعةَ َطلبةَ َ(َدرجات6َُجدول)َ

ةِ الفرضيةِ المن أجلِ  (4 ( لعينتينِ مستقلتينِ،  (T–test: استعملَ الباحثُ الاختبارَ التائي  رابعةِ التحققِ من صَحَّ

إذْ دلََّتِ النتائجُ على وجودِ فرقٍ ذي دلالةٍ احصائيةٍ بين متوسطِ  درجاتِ طَلبةِ المجموعةِ التجريبيةِ البالغِ 

 المحسوبةُ  التائيةُ  القيمةُ  كانتِ  إذْ  (،55,58) البالغةِ  الضابطةِ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ  (، ومتوسطِ 81,27)

 حرية درجةِ ب(، و0,05) عند مستوى دلالة، ( 2,015) البالغة الجدوليةِ  (، أكبر من القيمةِ 12,858) البالغةُ 

 في اختبارِ  مجموعتي البحثِ  طلبةِ  بين متوسطي درجاتِ  إحصائيةٍ  ذي دلالةٍ  فرقٍ  يدلُ على وجودِ  مما(، 91)

 حُ ( يوُضِّ 7وجدول ) وعليهِ ترُفضُ الفرضيةُّ الصفريةُ ، وتقُبلُ الفرضيةُ البديلةُ ،  حِجَاجِيَّةِ ،الكتابة ال مهاراتِ 

 ذلك:

َدرجاتَطلبةَمجموعتيَالبحثَفيََ(7جدول) ي ة  اج  ج  َالكتابةَالح  َمهارات  َالبعديَ اختبار 

حجمََالمجموعة

َالعينة

المتوسطَ

َالحسابي

درجةََالتباين

َالحرية

َالإحصائيةََالقيمةَالتائية الدلًلة

َ َمستوى دلًلةَعند

(0,05)َ
َالجدوليةَالمحسوبة

المجموعةَ

َالتجريبية

َحجم

َالعينةَ

َالمتوسطَ

َالحسابي

درجةََالتباين

َالحرية

ََالقيمةَالتائيةَََ الإحصائيةَالدلًلة

َدلًلةَ َمستوى عند

(0,05)َ َالجدوليةَالمحسوبة

 البعدي

َالمرجأَ

45َ

َ

ا80,22ََ102,131َ44َ1,45َ2,015ََ َغيرَدالةَإحصائيا

82,91َ98,628َ
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ا45َ81,27َ77,155َ91َ12,858َ2,015َََالتجريبية َدالةَإحصائيا

48َ55,58َ107,61ََالضابطة

ةِ الفرضيةِ ال(  5 ( لعينتينِ (T–testةِ : استعملَ الباحثُ الاختبارَ التائي خامسمن أجلِ التحققِ من صَحَّ

مستقلتينِ،  إذْ دلََّتِ النتائجُ على وجودِ فرقٍ ذي دلالةٍ احصائيةٍ بين متوسطِ  درجاتِ طُلابِ المجموعةِ 

سوبة ، إذ كانت القيمة التائية المح( 71,35ط درجات الطالبات، البالغ )ومتوس، ( 81,71)البالغِ ،التجريبيةِ 

يدلُ ، مما (43) رجة حريةوبد ،(0,05) ( عند مستوى دلالة2,018) البالغةِ  الجدوليةِ  أقل من القيمةِ  (4,141)

 الكتابةِ  في اختبارِ  التجريبيةِ  المجموعةِ  طلبةِ  درجاتِ   بين متوسطِ  إحصائيةٍ  ذي دلالةٍ  فرقٍ  وجودِ  على عدمِ 

 ذلك: حُ ضِّ وَ ( يُ 8وجدول) ،الجنسِ  عزى لمتغيرِ يُ الحِجَاجِيَّةِ البعديّ ،

ََالتجريبيةَ َالمجموعةَ َطلبةَ َدرجاتََُ(8جدول) َالجنس  َيعُزىَلمتغير  َالبعدي  ي ة  اج  ج  َالح  َالكتابة  -)ذكوراختبار 

َإناث(

َالمتوسطََالمتغيرَالمجموعة

َالحسابي

درجةََالقيمةَالتائيةَالتباينَ

َالحرية

َالدلًلةَالإحصائية

َمستوىَ عند

(0,05)َ
َالجدوليةَالمحسوبة

81,71َ30,374َ4,141ََذكورََالتجريبية

َ

َ

َدالةَإحصائياا 2,018َ43

71,35َ72,97ََإناث

ةِ الفرضيةِ ال( 6 ( لعينتينِ (T–test : استعملَ الباحثُ الاختبارَ التائي سادسةِ من أجلِ التحققِ من صَحَّ

وجودِ فرقٍ بين متوسطِ درجاتِ طلبةِ )المجموعة التجريبية( مترابطتينِ، فقد اظهرتِ النتائجُ الإحصائيةُ عدمَ 

 بلغتِ  إذْ (،  77,93 )البالغِ ، أ جَّ رَ المُ  م في الاختبارِ هِ درجاتِ  (، ومتوسطِ 81,27)البالغ  ،في الاختبارِ البعديّ 

عند مستوى ،( 2,015) البالغة، الجدوليةِ  التائيةِ  من القيمةِ  هي أصغرُ التي ،  (1,931) المحسوبةُ  التائيةُ  القيمةُ 

 درجاتِ بين متوسط ِ إحصائيةٍ  ذي دلالةٍ  د فرقٍ وجوِ  ما يدلُ على عدمِ م ،( 44) حريةٍ  درجةِ ب( و0,05) دلالة

 ةِ المقترحستراتيجيَّةِ الا مما يدلُ على تنميةِ  (،لوالمؤجَّ  البعديّ ) في الاختبارينِ  التجريبيةِ  المجموعةِ  طلبةِ 

 ذلك:   حُ ( يوُضِّ 9وجدول) حِجَاجِيَّةِ ،ال الكتابةِ  لمهاراتِ 

ل(9جدول) َوالمؤج  َ)البعدي  َفيَالًختبارين  َالتجريبية  َالمجموعة  َ(َدرجاتَُطلبة 

َ

َ:َالًستنتاجاتثانيااَ:َ

إنَّ المهاراتِ اللغويةَ كُلٍّ واحد لا يمُكنُ أنْ يتجزأ ، فكلِّ تطورٍ يجري على واحدةٍ منها، لابدَُّ أنْ ينتقلَ أثرهُ  (1

 إلى بقيةِ المهاراتِ الأخرى.

وهادفةٍ ؛ مما   أنَّ التدريسَ على وفقِ الاستراتيجيةِ المقترحةِ جعلَ الطلبةَ يندمجونَ في حواراتٍ منظمةٍ  (2

 ساعدَ على تنميةِ التحدثِ لديهم .

 بأسلوبٍ  التعبيريةِ  في الموضوعاتِ  حريةٍ  بكلِّ آرائهم ، و طرح أفكارهم للتعبير   ؛للطلبةِ  المجالِ  إنَّ افساحَ  (3

 .والتعبيرِ  ،والمناقشةِ ، صغاءِ الإ مهاراتِ  في تنميةِ  همَ سا ومهذبٍ  مُؤَدَّبٍ ،

المجموعةَ

َالتجريبية

َحجمَ

َالعينة

َالمتوسط

َالحسابيَ

ََ

َالتباينََ

َ

درجةَ

َالحرية

ََََََََََََعندَمستوىَدلًلةَالقيمةَالتائيةَََ

(0,05)َ
َالجدوليةَالمحسوبة

ََالبعدي

45َ

81,27َ77,155ََ

44َ

َ

1,931َ

َ

2,015َ

َ

اَ َغيرَدالةَاحصائيا  77,93َ91,609َالمرجأَ
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َالنتائ َالباحثَهذه َإلىويعزو ََج أنَّ التدريسَ باستعمالِ الاستراتيجيةِّ المقترحةِ قدْ وفَّرَ لطلبة )المجموعة :

فرصًا حقيقيةً لقيادةِ المواقف التعليميةِ، إذ يطرحونَ فيها أفكارًا ، وآراءً ،و يناقشونَ  -عينة البحث-التجريبية(  

مشوقةٍ ، أسهمَ ذلك في تشجيعهم على انتقالِ ما فيها قضايا ومفاهيمَ جديدة؛ً من أجلِ الوصولِ إلى حواراتٍ 

إلا أنَّها قدرات  ،بها يمكنُ الاستهانةُ لا  فكريةً  قدراتٍ يمتلكونَ  الطلبةَ َوأنَّ  تعلموهُ وتوظيفهِ في مواقفَ جديدةً .

 تلكَ  افِ ستكشلا الفرصةَ الاستراتيجيةُ المقترحةُ  تِ وقد أتاح ،وصقلٍ وتوجيهٍ  اكتشافٍ تنميةٍ وكامنة تحتاج إلى 

فتمكنوا من الحصول على  .ومحفز لهم،  للطلبةِ  تدريسي مُشجعٍ  جوٍ  اشاعةِ  من طريقِ   وصقلها ،القدراتِ 

وبذلك شاعت  ،التعبيرِ  عليها في درسِ  المتعارفِ  التقليديةِ  الكتابِ  بخطواتِ  دِ التقيُّ  من دونِ   ،ةٍ يَّ حِجاجِ  كتاباتٍ 

مهاراتهم  بهم إلى تنميةِ  مما أدى إلى الوصولِ  ؛ -عينة البحثِ  –( التجريبيةالمجموعة )بين طلبة  التفكيرِ  حريةِ 

 .ةِ يَّ حِجاجِ ال في الكتابةِ 

 في ضوءِ نتائجِ هذا البحثِ ، يوصي الباحثُ بالآتي :ثالثااَ:َالتوصياتَ:َ

اللغة العربية التعليميةِ  في طرائق تدريس  اللغةِ العربيةِ بالاستراتيجياتِ   ( ضرورةُ معرفةِ أساتذةِ 1

، وبكيفيةِ استعمالِها ، وخطواتِ تنفيذِها من طريقِ عملِ دوراتِ -هذه الاستراتيجيةِ  و لا سيَّما-وممارستها،

 تدريبيةٍ تقُام لهم.

اطلاعِ طلبةِ كُلياتِ التربيةِ في أقسامِ اللغةِ العربيةِ على ماهيَّةِ هذه الاستراتيجيةِ ، وكيفية ضرورةُ  (2

 .في المرحلةِ الرابعةِ ، وما بعدَ الجامعةِ  في أثناءِ مدَّة التطبيقِ  تقبلًا في التدريسِ استعمالها مس

يمكنُ الإفادةُ من الاختبارِ الذي ) أعدَّهُ ونفذَّهُ الباحثَ ( في معرفةِ مستوى الطلبة وتقويمِهم في الكتابة ( 3

 الحِجَاجِيَّةِ.

َالمقترحاتَُ :َ  والبحوثِ  من الدراساتٍ  عددٍ  إجراءَ  الباحثُ  يقترحُ ،  البحثِ هذا جراءاتِ لإ استكمالًا َ:َرابعاا

َ:الآتيةِ  العلميةِ 

أخرى  تابعةٍ  في متغيراتٍ  نظريةِّ التأدبِ قائمة على  استراتيجيةٍ  أثرِ   ؛ من أجلِ معرفةِ مماثلةٌ  دراسةٍ  إجراءُ ( 1

 .جامعيةّال المرحلةِ  لبةِ ط عند، لكتابةِ الإقناعيةِ ، وتنمية مهارات اتنمية مهاراتِ التعلُّمِ الذاتيمثل: 

؛ خرى أ واستراتيجياتٍ  ،المقترحةِ  الاستراتيجيةِ  في استعمالِ هذهِ  موازنةٌ تفاضليةٌ ،تجريبيةٌ ، دراسةٌ  ( إجراءُ 2

 ة.يَّ حِجاجِ ال والكتابةِ  التَّحَدُّثِ  مهاراتِ  أفضليتها في تنميةِ  معرفةِ من أجلِ 

 

َوالأجنبيةَ:المصادرَالعربيةَ

 .َالقرآنَالكريم 

 (ََأثرَالتلطفَفيَالتطورَالمصطلحيَ،2010َأبوَخضرَ،سعيدَجبر:َ)َالمجلةَالعربيةَللعلوم

 ،َجامعةَالكويتََ.112َ،َالعدد28َ،َالًردن،َمجَالًنسانية

 َ(ََالتغيراتَُفيَاستراتيجيةَالتواصلَاللغويَبناءاَعلىَنظريةَبراون1977ََأزاربرندَ،َسهراب:َ)

 ،َطهران.1،َالعدد0َولفينسن،َ)فصلَعلمَاللغةَالًجتماعي(،َجامعةَبيامَنور،َالمجلدَ

 َ(ََنظريةَالتأدب2023ََبراون،َبنيلوبيَ،َوَستيفنَلفنسن:)Politenessَ-ََبعضَالكلياتَفي

ان1ََاستخدامَاللغةَ،َترجمة،َتحقيق:َهشامَإبراهيمَالخليفةَ،َط  الأردنَ.َ-،َدارَكنوزَالمعرفةَالعلميةَ،َعم 

 َ:َََواقعَتعليمَاللغةَالعربيةَفي2004َالتميميَ،َعوادَجاسمَمحمدَ،َوالزجاجيَباقرَجوادَمحمد،

 ،َتونسَ.الوطنَالعربيَ،َالمنظمةَالعربيةَللتربيةَوالتعليمَ

 َ(ََظاهرةَالتلطفَفيَالأساليبَالعربية2005َالثبيتي،َمحمدَبنَسعيدَبنَإبراهيم:َ)-ََدراسةَدلًلية

لتقبلَالألفاظَلدىَالجماعةَاللغوية،َشبكةَالفصيحَعلىَشبكةَالًنترنتَ،َ

(www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=6274َ). 

 (َطرائقَتدريس2015َالجبوري،َفلاحَصالحَحسين:)َاللغةَالعربيةَفيَضوءَمعاييرَالجودة

 الأردن.َ-،َدارَالرضوان،َعمان1الشاملة،َط
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 (ََأثرَبرنامجَتربويَفيَتنميةَمهاراتَالتحدثَلدىَطلبة2014َالجبوري،َختامَكاملَزكي:َ)

َ،َجامعةَتكريت،َكليةَالتربيةَ.ََأطروحةَدكتوراهَغيرَمنشورةالمرحلةَالثانوية،َ

 َالعراق.دليلَمكتبةَالتربية(َ:1990َعليمَالعاليَوالبحثَالعلميَ)جمهوريةَالعراق،َوزارةَالت، 

 َ(َاستراتيجياتَالتدريسَفيَاللغةَالعربية،َعالمَالكتبَالحديث،2014ََالدليمي،َطهَعليَحسين:)

 الأردنَ.–أربد

 (ََالتكنولوجياَو2012َالرواضية،َصالحَمحمد،ََوحسنَعليَبنيَدوميَ،َوعمرَحسينَالعمري:َ)

 الأردن.-التدريس،َزمزمَللنشرَوالتوزيع،َعمانتصميمَ

 (َ،َالًبداعَالجادَوالكتابةَالًبداعيةَمجالًت2020َزاير،َسعدَعلي،َواسراءَفاضلَأمينَالبياتي:َ)

َالًردنَ.-تنظيريةَتطبيقية،َدارَالرضوانَللنشرَوالتوزيع،َعمان

 (َمناهجَاللغةَالعربيةَوط2011زاير،َسعدَعلي،َوإيمانَاسماعيلَعايز:)َ،َرائقَتدريسها

َ،مؤسسةَمصرَمرتضىَللكتابَالعراقيَ،َبغدادَ.1ط

 (َأثرَتوظيفَنظريةَالنصَفيَالفهمَالقرائيَوالأداءَالتعبيري2016َالسيدَمنخي،َعبدَاللهَجميل:َ)

،َجامعةَبغداد،َكليةَالتربية/َابنَرشدَأطروحةَدكتوراهَغيرَمنشورةعندَطلابَالصفَالخامسَالأدبي،َ

َ.للعلومَالإنسانيةَ

 (ََفلسفةَاللغةَ،َترجمةَ:َبسامَبركة،2012َسيلفان،َأورو،َوَجاكَديشان،َوجمالَكولوغلي:َ)

 بيروت.1ََمراجعةَ:َميشالَزكريا،َالمنظمةَالعربيةَللترجمة،َط،

 َ(ََمعجمَتحليلَالخطاب،َترجمةَ:َعبدَالقادر2008ََشارودو،َباتريكَ،َوَدومينيكَمنغنو:َ)

 صالحَالدينَالشريف،َالمركزَالوطنيَللترجمة،َدارَسيناترا،َتونسَ.المهيريَوحماديَصمود،َمراجعةَ:َ

 َ(ََاستراتيجياتَالخطابَمقاربةَلغويةَتداولية،َ،َط2004َالشهري،َعبدَالهاديَظافر:َ)َدار1َ،

 الكتابَالجديد،َبيروتَ.

 َ(ََاستراتيجيةَمقترحةَقائمةَعلىَالحجاجي ةَلتنميةَمهارات2021َالظفيريَ،َمحمدَهديبي:َ)

،1َج .َمجلةَالقراءةَوالمعرفةلکتابةَالإقناعيةَلدىَطلابَأکاديميةَسعدَالعبدَاللهَالأمنيةَبدولةَالکويت،َ،َا

 .236،َالعدد21َالمجلدَ

 َ(ََاللسانَوالميزانَأوَالتكوثرَالعقلي،َط1998عبدَالرحمانَ،َطه:َ)َالمركزَالثقافيَالعربي،1َ،

 بيروت.

 (ََأثرَاستراتيج2022عبد،َأمالَحمزه:َ)َيةَالبنتاجرامَفيَتنميةَمهاراتَالكتابةَالإقناعيةَعند

،َجامعةَبغداد،َكليةَالتربية/ابنَرشدَللعلومَرسالةَماجستيرَغيرَمنشورةطالباتَالصفَالثانيَالمتوسط،َ

 الإنسانيةَ.

 (َاستراتيجياتَحديثةَفيَفنَالتدريس،ط2008الهاشمي،َعبدَالرحمن،َوطهَعليَالدليمي:)َدار1َ،

َوالطباعة،َعمان.ََالشروقَللنشرَ

 َ(َاللغةَوالمجتمع،َالطبعةَالثانية،ََدارَإحياءَالكتبَالعربيةَ،1951ََوافي،َعليَعبدَالواحد:َ)

 القاهرة.َمصرَ

 (َ:َطرائقَتدريسَالأدبَوالبلاغةَوالتعبيرَبينَالنظرية2004ََالوائلي،َسعادَعبدَالكريمَعبا:َ)

 ردنَ.الأَ-والتطبيق،َدارَالشروقَللنشرَوالتوزيع،َعمانَ

 (2022َوزارةَالتعليمَالعاليَوالبحثَالعلمي،َجمهوريةَالعراق:َ)َملخصاتَبحوثَالمؤتمرَالعلمي

30َ-29،َالمنعقدَتحتَشعارَ)َبالعلومَالإنساني ةَيرتقيَالمجتمعَ(َللمدةَمنَ)َالخامسَوالعشرين

 (،َالمقامَفيَالجامعةَالمستنصرية/َكليةَالتربية2022آيار،
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