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العدالة المدرسية كعلبقتيا بالانيماؾ بالتعمـ كالانتماء المدرسي لدل 
 طمبة المرحمة الثانكية

 أ.ـ. د. شاكر محمد أحمد البشراكم
 قسـ العمكـ التربكية كالنفسية, كمية التربية لمعمكـ الإنسانية, جامعة تكريت, العراؽ

 : المستخمص 
ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف مستكل العدالة المدرسية كالانيماؾ بالتعمـ كالانتماء المدرسػي 
لػػػدل طمبػػػة المرحمػػػة الثانكيػػػة, كالتعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػركؽ فػػػي مفيػػػكـ العدالػػػة المدرسػػػية, 

لانيمػػػاؾ بػػػالتعمـ, كالانتمػػػاء الصػػػفي لػػػدل طمبػػػة المرحمػػػة الثانكيػػػة فػػػي مدينػػػة تكريػػػت تبعػػػان كا
إنػػػػاث (, كالتحقػػػػؽ مػػػػف طبيعػػػػة العلبقػػػػة الارتباطيػػػػة بػػػػيف العدالػػػػة  –لمتغيػػػػر النػػػػكع ) ذكػػػػكر 

 المدرسية كالانيماؾ بالتعمـ كالانتماء المدرسي لدل طمبة المرحمة الثانكية في مدينة تكريت.
( طالبػػان كطالبػػة تػػـ اختيػػارىـ بطريقػػة عشػػكائية طبقيػػة )التكزيػػع 400نػػة البحػػث )بمغػػت عي    

( 184( طالبػػان ك )216المتناسػػب( مػػف طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة فػػي مدينػػة تكريػػت كبمعػػدؿ )
طالبة, كلتحقيػؽ أىػداؼ البحػث تػـ بنػاء مقاسػيف لقيػاس لكػؿ مػف العدالػة المدرسػية كالانتمػاء 

 س الانيماؾ المدرسي.المدرسي, كتبني مقياس لقيا
كلمعالجػػة بيانػػات البحػػث إحصػػائيان أسػػتعمؿ الباحػػث عػػدة كسػػائؿ إحصػػائية منيػػا: مربػػع     

كػػػام, النسػػػبة المؤكيػػػة, الاختبػػػار التػػػائي لعينػػػة كاحػػػدة, الاختبػػػار التػػػائي لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف, 
 معامؿ ارتباط بيرسكف, كمعامؿ الارتباط المتعدد.

ئج منيا: ارتفاع مستكل متغيػرات البحػث الػثلبث لػدل أفػراد كتكصؿ الباحث إلى عدة نتا    
العينػػػػػة, عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف أفػػػػػراد عينػػػػػة البحػػػػػث تبعػػػػػان لمتغيػػػػػر 

إنػػاث(  فػػي متغيػػرم العدالػػة المدرسػػية كالانتمػػاء المدرسػػي, كجػػكد فػػركؽ دالػػة -الجنس)ذكػػكر
. كتكصػػؿ الباحػػث فػػي نيايػػة بحثػػو إحصػػائيان فػػي متغيػػر الانيمػػاؾ بػػالتعمـ كلصػػالح الطالبػػات

 إلى عدد مف الاستنتاجات كالتكصيات.  
 الكممات المفتاحية:
 العلبقة بيف المتغيرات.,  الانتماء المدرسي ,  الانيماؾ بالتعمـ , العدالة المدرسية
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Abstract : 

 The research aimed to reveal the level of school justice, 

preoccupation  with learning, school belonging at secondary stage 

students, learn about the significance of differences in the concept of 

school justice, and , preoccupation  with learning and school 

belonging at secondary stage students in the city of Tikrit, according 

to the gender variable (males-females).and check the nature of the 

correlation between school justice, preoccupation with learning, 

school  belonging at secondary stage students in the city of Tikrit. 

Consisting of (400) students whom chosen stratified randomly 

(proportional distribution), (216) male and (184) female ones, to 

achieve the aims of the  study, two scales were built to measure 

school justice, school belonging, and adopt a scale to measure 

preoccupation with learning. 

To process data statistically, the researcher used several statistical 

methods such as: Pearson correlation coefficient, chi square, T-test 

for one sample, T-test for tow independent sample, Coefficient of 

multiple correlation   

The researcher reached a set of results As following: rising the level 

of the 3 research variables, No statistically significant differences 

between the sample  individuals gender variable (males-female) 

change school justice, and school belonging, statistically significant 

differences for female students. The researcher reached a number of 

conclusions and recommendations.    

 

Key words: 

School Justice , Preoccupation with Learning, School belonging , 

The Relationship between variables. 
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 Definition of the search التعريؼ بالبحث :
 Research problem: مشكمة البحث

إف العدؿ مف أىـ المبادئ الإنسانية التي تحقؽ سعادة الفرد كالمجتمع, كيحتاج الإنساف     
إلى العدؿ في شتى مياديف الحياة, بسبب تعاممو مع مختمؼ الأفراد الذيف قد لا تجمعػو بيػـ 

ت التػي تثيػر صمة, أك قرابة, أك معرفػة مسػبقة. كتعػد العدالػة المدرسػية مػف أكثػر المكضػكعا
 اىتماـ أكلياء أمكر الطمبة كالمربيف كالباحثيف كالطمبة أنفسيـ.  

كلاحظ الباحث في أثناء مشاركتو في المجنة المؤلفػة مػف قبػؿ المجمػس المحمػي, كزياراتػو     
لممػػػدارس ضػػػمف تمػػػؾ المجنػػػة, كحضػػػكره فػػػي اجتماعػػػات مجػػػالس الآبػػػاء كالمدرسػػػيف, كجػػػكد 

مبػة كأسػرىـ عػف أىميػة العدالػة المدرسػية كضػركرة إيلبءىػا شكاكل كتذمر مف قبؿ بعػض الط
الاىتمػػػاـ مػػػف قبػػػؿ الإدارات كالمدرسػػػيف مػػػف خػػػلبؿ عػػػدـ التمييػػػز بػػػيف أبنػػػائيـ عمػػػى أسػػػاس 
المحسكبية كالمنسكبية مما يؤدم إلى تدني انيماكيـ بالتعمـ كضػعؼ شػعكرىـ بالانتمػاء إلػى 

عؼ انضباطيـ داخؿ قاعات الدراسة, المؤسسات التعميمية التي يدرسكف بيا, فضلبن عف ض
كيبرركف ذلؾ بعدـ عدالة المدرسة بيف الطمبة. كليذه الأسباب بػرزت فكػرت الدراسػة الحاليػة 

 لتشخيص مستكيات العدالة المدرسية كالانيماؾ بالتعمـ كالانتماء المدرسي .  
ؿ تنبثػػػؽ أىميػػػة الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػف خػػػلب  Research importanceأىميػػػة البحػػػث : 

 الآتي:
تعػد الدراسػة الحاليػة مػف الدراسػات   Theoretical importance:  الأىميػة النظريػة -أ

القميمة التي تناكلت متغيػر العدالػة المدرسػية كعلبقتيػا بػبعض المتغيػرات فػي البيئػة المدرسػية 
العراقيػػة, كيتكقػػػع الباحػػػث أف يكػػكف ليػػػا دكر ميػػػـ فػػي تغذيػػػة التػػػراث التربػػكم كالنفسػػػي. كمػػػا 

يد لػػػو مػػػف دراسػػػات مسػػػتقبمية فػػػي مكضػػػكع علبقػػػة العدالػػػة المدرسػػػية بمتغيػػػرات مختمفػػػة سػػػتم
 تربكية كنفسية كاجتماعية.

    Applied importanceالأىمية التطبيقية:   -ب 
تشػػخيص مػػكاطف قػػكة كضػػعؼ العدالػػة المدرسػػية لػػدل الجيػػات التربكيػػة المسػػؤكلة عػػف  -1

 اكيـ في التعمـ كمف ثـ مستكل تحصيميـ.تطبيقيا بيف الطمبة كعلبقتيا بزيادة انيم
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لفت أنظار القائميف عمى العممية التربكية إلى بعض الملبحظات التي تعطييـ مؤشرات  -2
تسػػاعدىـ فػػي تػػدعيـ العمميػػة التربكيػػة, كتعزيػػز عمػػؿ المػػدارس مػػف اجػػؿ تحفيػػز طمبتيػػا 

 عمى الشعكر بالانتماء إلى مدارسيـ.
لعدالػة المدرسػية كالانيمػاؾ بػالتعمـ كالانتمػاء المدرسػي, تكفير عػدد مػف الأدكات لقيػاس ا -3

 التي مف الممكف استعماليا مف قبؿ باحثيف آخريف في دراسات مستقبمية.
يمكػػػف اسػػػتفادة المرشػػػديف التربػػػكييف مػػػف تكظيػػػؼ نتػػػائج ىػػػذه الدراسػػػة فػػػي رفػػػع مسػػػتكل  -4

تيجػػة رفػػع مسػػتكل انيمػػاؾ الطمبػػة فػػي الػػتعمـ كتقكيػػة شػػعكرىـ بالانتمػػاء لمدارسػػيـ, كبالن
 تحصيميـ الدراسي.   

 ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى: Research aims: البحث أىداؼ
 مستكل العدالة المدرسية لدل طمبة المرحمة الثانكية في مدينة تكريت. -1
 مستكل الانيماؾ بالتعمـ لدل طمبة المرحمة الثانكية في مدينة تكريت. -2
 ل طمبة المرحمة الثانكية في مدينة تكريت.مستكل الانتماء لممدرسة لد -3
التعرؼ عمى دلالة الفركؽ في مفيكـ العدالة المدرسية, لػدل طمبػة المرحمػة الثانكيػة فػي  -4

 إناث (. –مدينة تكريت تبعان لمتغير النكع ) ذككر 
التعرؼ عمى دلالة الفركؽ في مفيكـ العدالة المدرسية, لػدل طمبػة المرحمػة الثانكيػة فػي  -5

 إناث (. –ينة تكريت تبعان لمتغير النكع ) ذككر مد
لتعرؼ عمى دلالة الفركؽ في مفيكـ العدالة المدرسية, لػدل طمبػة المرحمػة الثانكيػة فػي ا -6

 إناث (. –مدينة تكريت تبعان لمتغير النكع ) ذككر 
لانتمػاء التحقؽ مف طبيعة العلبقة الارتباطية بػيف العدالػة المدرسػية كالانيمػاؾ بػالتعمـ كا -7

 المدرسي لدل طمبة المرحمة الثانكية في مدينة تكريت.
 

تحػدد البحػث الحػالي بطمبػة المرحمػة الثانكيػة فػي مدينػة Search limits) حػدكد البحػث : )
 . 2019 -2018تكريت لمعاـ الدراسي 
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 Vocabulary terminologyتحديد المصطمحات: 
 -كؿ مف: كعرفيا (School Justice)العدالة المدرسية:  -1
النظػػػر بمكضػػػكعية كمػػػف دكف تحيػػػز نحػػػك المكاقػػػؼ  (:(Bazeman,et at,1995 -أ

ف لعكامؿ العمر كالزمف كالنمك المعرفػي كالأخلبقػي كالاجتمػاعي, تػأثير فػي قػدرة  المختمفة, كا 
 (.(Bazeman,et at,1995:39 الأفراد عمى إدراؾ مفيكـ العدالة.

ره المدرسة كمؤسسة تربكيػة كاجتماعيػة : درجة ما تكف (Nicholas,& Good,1998) -ب
مػػف أحػػكاؿ  سػػكية كعادلػػة مػػف مختمػػؼ النػػكاحي, ممػػا ييشػػعر الطمبػػة بأنيػػا تػػكفر ليػػـ أحػػكاؿ 

 &,Nicholas)متشػػػابية كمتسػػػاكية مػػػف حيػػػث الحقػػػكؽ كالكاجبػػػات كأسػػػمكب المعاممػػػة.  
Good,1998:369) 

ظػرم ككنػو تعريػؼ كتعريؼ ن (Nicholas,& Good,1998)كقد تبنى الباحث تعريؼ     
 شامؿ لمفيكـ العدالة المدرسية.

التعريػػؼ الإجرائػػي: مسػػتكل مػػا تػػكفره المدرسػػة مػػف مسػػاكاة فػػي التعامػػؿ بػػيف الطمبػػة كيقػػاس 
بالدرجػػة الكميػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا أفػػراد العينػػة عنػػد اسػػتجابتيـ لفقػػرات أداة القيػػاس التػػي تػػـ 

 بنائيا مف قبؿ الباحث.
 Engagement in Learningالانيماؾ بالتعمـ :  -2

الانيمػػاؾ لغػػػة أسػػـ مصػػػدره )انيمػػػؾ( مثػػؿ انيمػػػؾ الطالػػب فػػػي القػػػراءة, عمػػؿ بجػػػد كحػػػرص 
 شديديف كمثابرة كجدية في الأمر.

 ( 318:  1993اصطلبحان: انيماؾ, انشغاؿ, اشتباؾ, ارتباط, خطبة ) قامكس النبراس,
ت بػػيف الطالػػب كالبنيػػة ( يقصػػد بػػو بنيػػة معقػػدة مػػف التفػػاعلبPeter, 2014تعريػػؼ بيتػػر ) 

الاجتماعية, كبمعنى آخر مكقؼ الطالب كسمككو نحك التعمـ كالتصرؼ مع الآخريف كالأداء 
 (Peter, 2014: 161الجيد في مؤسسة اجتماعية )

يقصػػػد بػػػو انشػػػغاؿ الطالػػػب بنشػػػاط ذم صػػػمة مباشػػػرة بعمميػػػة  -(:2016تعريػػػؼ الحربػػػي ) 
تبػاه كالمشػاركة كبػذؿ الجيػد كالالتػزاـ بتعميمػات التعمـ داخؿ غرفة الصؼ كذلؾ في أثنػاء الان

 (.2016:471المعمـ.)الحربي, 
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التعريػػػؼ النظػػػرم لمباحػػػث : كػػػؿ مػػػا يبذلػػػو الطالػػػب مػػػف نشػػػاطات مختمفػػػة فػػػي أثنػػػاء كجػػػكده 
 كتفاعمو داخؿ قاعة الدرس.

التعريؼ الإجرائي: مقدار ما يبذلو الطمبة مف نشاط في التعمـ كيتمثؿ بالدرجػة التػي يحصػؿ 
 مييا المستجيب عمى مقياس الانيماؾ بالتعمـ المعد مف لدف الباحث. ع
 School Affiliationالانتماء المدرسي:  -3

( مػػػدل رضػػػاء التمميػػػذ عػػػف مدرسػػػتو كشػػػعكره بالأمػػػاف داخميػػػا, كأنػػػو 2014تعريػػػؼ عطيػػػة )
ي محبكب ممف فييا, كرغيتو في تككيف علبقات إيجابية معيـ, كالتفاني في العمؿ كالرغبة ف

 العطاء كالتضحية مف أجؿ ذلؾ. 
التعريؼ النظرم لمباحث: شػعكر الطالػب بككنػو أحػد عناصػر المدرسػة المرحػب بػو مػف لػدف 

 المدرسيف كزملبئو الطلبب, مما يحفزه إلى التفاعؿ مع الجميع كأداء كاجباتو بإتقاف .
تػػي يحصػػؿ التعريػػؼ الإجرائػػي : إحسػػاس الطالػػب بالارتبػػاط مػػع المدرسػػة كيقػػاس بالدرجػػة ال

 عمييا المستجيب عمى مقياس الانتماء المدرسي المعد مف قبؿ الباحث.   
طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة: تضػػـ الطمبػػة الدارسػػيف مػػف الصػػؼ الأكؿ المتكسػػط إلػػى الصػػؼ  -4

السػػادس الإعػػدادم بفرعيػػو العممػػي كالأدبػػي بغػػض النظػػر عػػف تسػػمية مدرسػػتو متكسػػطة أك 
 اؽ. إعدادية أك ثانكية في مدارس العر 

 
  Previous theories and studies إطار نظرم كدراسات سابقة:

يكجػػد داخػػؿ المؤسسػػات التربكيػػة كالتعميميػػة العديػػد مػػف المتغيػػرات التػػي تػػؤثر عمػػى حيػػاة     
الطمبػػػة فييػػػا, تمػػػؾ المتغيػػػرات التػػػي لا يمكػػػف دراسػػػتيا بمعػػػزؿ عػػػف بعضػػػيا الػػػبعض, بسػػػبب 

المباشػػػرة عمػػػى الطمبػػػة, لػػػذا كجػػػب عمػػػى البػػػاحثيف  تػػػداخؿ كتشػػػابؾ تأثيراتيػػػا, المباشػػػرة كغيػػػر
الاقتػػػراب مػػػف البيئػػػة المدرسػػػية كمػػػا فييػػػا مػػػف متغيػػػرات مػػػف اجػػػؿ معرفػػػة العلبقػػػة بػػػيف تمػػػؾ 
المتغيرات كمدل تأثيراىا فػي الطمبػة, كمػف بػيف تمػؾ المتغيػرات العدالػة المدرسػية, كالانيمػاؾ 

 بالتعمـ كالانتماء لممدرسة.
 



                                        النفسية مركز البحوث

447 

 31 المجلد
2020 

 01 ددــالع

 

 ( :School Justice)  المدرسية العدالةأكلان: 
العدالػػػة مطمػػػب ميػػػـ كضػػػركرم للئنسػػػاف لكػػػي يحيػػػا كيعػػػيش برضػػػا كسػػػعادة, كىػػػي غايػػػة    

كىػػدؼ فػػي كػػؿ زمػػاف كمكػػاف كفػػي كػػؿ مؤسسػػة, كبمػػا إف المدرسػػة ىػػي أحػػد أىػػـ مؤسسػػات 
المجتمػػع التػػي تقػػكـ عمػػى تربيػػة كتعمػػيـ أفػػراده, فمػػف الكاجػػب أف تكػػكف العدالػػة دائمػػان ىػػي مػػف 

الأىػػداؼ كالغايػػات التػي تسػػعى كتعمػػؿ تمػػؾ المػدارس مػػف أجػػؿ تحقيقيػػا بػػالطرؽ أىػـ كأسػػمى 
كافة كبقدر الإمكاف, لا أف تككف )العدالة( مجرد شعاران يتشدؽ بو بعضيـ مف الػبعض دكف 

 (293: 2014كجكد حقيقي ليا داخؿ مدارسنا أك أنفسنا )عطية, 
مػػػف الطالػػػب كالمعمػػػـ, إذ يػػػؤدم أف مفيػػػكـ العدالػػػة المدرسػػػية مػػػف المفػػػاىيـ الميمػػػة لكػػػؿ    

الشعكر بالعدالة إلى زيادة الشعكر بالانتماء لممدرسة, مما يػدفع الطالػب إلػى بػذؿ أقصػى مػا 
يمكػػف مػػف أجػػؿ النيػػكض بالمدرسػػة التػػي ىػػك جػػزء منيػػا كعضػػك فييػػا ) معاكيػػة, كعلبكنػػة, 

2010 :287  ) 
, كقبػػػؿ ذلػػػؾ ىػػػي حػػػؽ مػػػف تيعػػػد العدالػػػة ىػػػدؼ ككسػػػيمة فػػػي المنظكمػػػة التربكيػػػة كالتعميميػػػة   

حقكؽ الإنساف كقيمة كبرل أرست ضركرتيا الرسالات السماكية ككنيا مبدأ مقدس منػذ أقػدـ 
 (12:  2007العصكر ككما كصمنا مف تراث الحضارات السابقة ) خضر, 

% مػف أكليػاء الأمػكر لػدييـ 80إلػى أف أكثػر مػف  Cough,2008كأشارت دراسة ككؼ    
ف المدرسػػة تػػكفر لأبنػػائيـ الأمػػاف, إذ إف ثقػػة بمعاممػػة المعممػػيف لأ بنػػائيـ بػػاحتراـ كعدالػػة, كا 

المدرسة الابتدائية كفرت أعمى نسػبة أمػاف, كتمتيػا المدرسػة الإعداديػة ككانػت أقميػا المدرسػة 
( فيمػا أظيػرت دراسػة إسػماعيؿ إلػى أف تحقيػؽ العدالػة بػيف 108:  2011الثانكية )ىنػدم, 

د كآثار إيجابية عمى كؿ مف التمميذ كالمدرسة كالمجتمع, كمف التلبميذ داخؿ المدرسة لو فكائ
تمػػػؾ الفكائػػػد الشػػػعكر بالرضػػػا كالطمأنينػػػة, كالشػػػعكر بػػػالأمف, تنميػػػة التفكيػػػر, تكثيػػػؽ الػػػركابط 
الاجتماعيػة, تحقيػػؽ الأمػػف فػػي المدرسػػة كالمجتمػػع, زيػادة انػػدماج التلبميػػذ بشػػكؿ أفضػػؿ فػػي 

 .  المدرسة, كمف ثـ ارتفاع مستكل التحصيؿ
 كالعكامؿ التي تؤثر في إدراؾ الطلبب لمعدالة المدرسية مف أىميا:   
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أنثى(: إذ تباينت نتائج البحكث في تأثر نكع الجنس بالعدالة المدرسية, إذ  –) ذكر  الجنس
( Eder, 1998(, كدراسػة آيػدير )Sikes, 1999أشػارت نتػائج دراسػة سػيكس كآخػركف )
كلصػػػالح الػػػذككر فػػػي إدراكيػػػـ لمعدالػػػة المدرسػػػية, إذ  إلػػػى كجػػػكد فػػػركؽ بػػػيف الػػػذككر كالإنػػػاث

ف المدرسػػػػة تمبػػػػي  اعتقػػػػدت الإنػػػػاث أف الخبػػػػرات المدرسػػػػية غيػػػػر عادلػػػػة مقارنػػػػة بالػػػػذككر, كا 
متطمبات الذككر أكثر مف الإناث, فضلبن عف أنيا تمنحيـ فرصػان أكثػر لمنجػاح كالمشػاركة ) 

( 1998دراسػػة نيكػػكلز كجػػكد  )(, بينمػػا بينػػت نتيجػػة 289:  2010أبػػك غزالػػة, كعلبكنػػة, 
إلػػػى إدراؾ الإنػػػاث لتحقيػػػؽ مبػػػدأ العدالػػػة داخػػػؿ المدرسػػػة أكثػػػر مػػػف الػػػذككر, إذ تػػػرل الإنػػػاث 

 عدالة قكاعد كنظاـ العقكبات داخؿ المدرسة الثانكية مقارنة بالذككر في المرحمة نفسيا. 
يد مف تقػدير الػذات, يؤكد عمماء نظرية العزك أف الإدراؾ الإيجابي لمعدالة يز تقدير الذات:  

كحينمػػا تكػػكف النتػػائج غيػػر عادلػػة فػػإف الظمػػـ المػػدرؾ, أك عػػدـ العدالػػة المدركػػة تخفػػض مػػف 
 (  كلمعدالة المدرسية بعديف ىما :Charash & Spector, 2001 : 285تقدير الذات ) 

 البعػػد الأكؿ :يتمثػػؿ بعلبقػػة الطالػػب بػػالإدارة المدرسػػية : مػػف الميمػػات التػػي يقػػكـ بيػػا مػػدير
المدرسة سكاء ما يتعمؽ بأمكر الطلبب أك المدرسيف, إذ ييعد الطالب أسػاس كمحػكر العمميػة 
التعميمية مما يتطمب عيشو في مدرستو في جك مف تعميمي كنفسي مريح يمكنػو مػف الػتعمـ, 
ككؿ ذلؾ مف مسؤكلية المدير, كىذا ما يفسر نفكرىـ مف بعض المدارس كاختيػارىـ لمػدارس 

(. كعمػػػى مػػػدير المدرسػػػة أف يػػػدرؾ أف الطػػػلبب جمػػػيعيـ 144:  2009أخػػػرل )إسػػػماعيؿ, 
متسػػػػاكف, مػػػػع الإقػػػػرار بقيمػػػػة الطالػػػػب كاحترامػػػػو مػػػػف دكف اسػػػػتبعاد أم طالػػػػب لأم ظػػػػركؼ 
مرتبطة بو, إذ أف المدير إذا ما تعامؿ مع جميع الطػلبب بالتسػاكم فػأف ذلػؾ يػدفع الآخػريف 

 (   Daniles & Baradley, 2011:75في المدرسة لسمكؾ نفس سمككو )
البعد الثاني: يتمثؿ بعلبقة الطالب بالمعمـ: العدالة مف أىـ أخلبقيات مينة التعمػيـ, لػذا فػإف 
المعمػػػـ مطالػػػب بالتعامػػػؿ مػػػع طلببػػػو كافػػػة عمػػػى أنيػػػـ سػػػكاء, بغػػػض النظػػػر عػػػف أكضػػػاعيـ 
الاجتماعيػػػػػػػػة المتفاكتػػػػػػػػة فػػػػػػػػلب يجامػػػػػػػػؿ أم طالػػػػػػػػب عمػػػػػػػػى حسػػػػػػػػاب الآخػػػػػػػػر لكضػػػػػػػػع كالػػػػػػػػده 

 (18:  2002المادم)راشد,
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كبما إف المدرسيف يمتمككف قدر كبير مػف الحريػة فػي إدارة الفصػؿ الدراسػي, لػذلؾ عمػييـ    
أف يتعاممكا مع الطلبب بعدالة بكؿ ما يجرم في العممية التدريسػية, كتتحقػؽ عدالػة المػدرس 
مػػع الطػػلبب مػػف خػػلبؿ عدالتػػو فػػي النقػػاط الآتيػػة: الثػػكاب كالعقػػاب, طػػرح الأسػػئمة, أسػػاليب 

ميـ, حؿ مشكلبتيـ, إعطائيـ الكقت نفسو في إجابتيـ عف أسئمتو, مراعػاة مبػدأ الفػركؽ تقيي
 الفردية.

 
 Engagement in Learning الانيماؾ بالتعمـ : ثانيان 
تبرز أىمية دراسة متغير الانيماؾ في التعمـ في الحياة الدراسية بشكؿ كبيػر فيػك يسػاعد    

ممدرسػة, كيقمػؿ مػف تػأخير تخػرجيـ, كليػذه الأسػباب عمى التقميؿ مف تسرب الطمبة كتركيـ ل
أخضػػػعو الكثيػػػر مػػػف المختصػػػيف لمبحػػػث كالدراسػػػة, لمعرفػػػة الأسػػػباب كالمشػػػكلبت كالعكامػػػؿ 

 المؤثرة فيو مف أجؿ تقميؿ الآثار النفسية لعدـ الانيماؾ في التعمـ.
( Fredrick,& Mccolskeyكيصؼ عدد مف المختصيف أمثػاؿ فريػدركس كمكمكسػكي )   
( Mordica, & Moony( كمكرديكػا كمػككني )Meli,& Montrosseميػؿ كمػكنتركزم )ك 

الانيمػػػػاؾ بػػػػالتعمـ بأنػػػػو يتمثػػػػؿ بالمصػػػػطمحات الآتيػػػػة : مشػػػػاركة المتعممػػػػيف, الانخػػػػراط فػػػػي 
المدرسػػػػة, الكقػػػػت المسػػػػتغرؽ فػػػػي الػػػػتعمـ, المشػػػػاركة الأكاديميػػػػة, الػػػػتعمـ المشػػػػارؾ لمطالػػػػب, 

 &,Fredrickداخؿ الصؼ, كالمشاركة في العمؿ المدرسي)الاستجابة الأكاديمية, الانخراط 
Mccolskey, Meli,& Montrosse, Mordica, & Moony, 2011:5)  كىػذا يػدؿ )

عمى عدـ كجكد مصطمح متفؽ عميو في ىذا الأمر, غيػر أف الميػـ ىػك أف لانيمػاؾ الطمبػة 
 (.  570: 2019بالتعمـ تدخؿ كبير في النشاطات التعميمية )الشمرم, 

ييعػػػد الانيمػػػاؾ فػػػي ميمػػػات الػػػتعمـ عامػػػؿ أسػػػاس فػػػي تحقيػػػؽ النجػػػاح, فيػػػك عمػػػى المػػػدل    
القصػػػير ينبػػػئ بتحصػػػيؿ الطمبػػػة, كعمػػػى المػػػدل البعيػػػد ينبػػػئ بػػػنمط المكاظبػػػة عمػػػى الدراسػػػة, 

(, كأيػد ذلػؾ ياكتػػا 222:  2013كالتكافػؽ الأكػاديمي, كرفػع المسػتكل التحصػيمي ) الزعبػي, 
إلػػػى كجػػػكد ترابطػػػان قكيػػػان بػػػيف الانيمػػػاؾ كالأداء الأكػػػاديمي أك ( إذ أشػػػارا 2016كاليجيػػػادر )

التحصيؿ الدراسي لمطمبة, إذ تتراجع دافعية الطالب لممشػاركة فػي العمػؿ الأكػاديمي, كيػزداد 
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غيابػػػو مػػػف المدرسػػػة, كيػػػنخفض الجيػػػد المبػػػذكؿ فػػػي المدرسػػػة, عنػػػد عػػػدـ انيماكػػػو السػػػمككي 
 ( Yekta &Alighadr,2016:203كالعاطفي)

إلػػى أف مشػػكمة عػدـ انيمػػاؾ الطمبػػة فػػي  Buckley 2014ىػػذا الصػػدد يشػير بػػاكمي  كفػي 
أنشػػطة الػػتعمـ نهعػػد تحػػديان يكاجػػو مختمػػؼ أركػػاف المنظكمػػة التعميميػػة كالتربكيػػة, كلػػـ تجػػدً نفعػػان 
البحكث التي تناكلت طرائؽ تحسيف التأىيؿ العممي لممدرسي كتطكير نظـ الإدارة الأكاديمية 

ت انيمػػػاؾ الطمبػػػة بالأنشػػػطة التعميميػػػة داخػػػؿ قاعػػػة الػػػدرس )الحربػػػي, فػػػي تحسػػػيف مسػػػتكيا
2016 :462.) 

( ريجنػػػر كدامػػػس  Wentzel, et al, 2010كأشػػارت دراسػػػات ككنتػػػزؿ كآخػػركف )   
(Regner& Dumas, (2010( كلػػكس ككيػػز ,Loose Weiss, 2012  ككانجػػا )

يمكػف أف يعزيػز  إلػى أف الانيمػاؾ فػي الػتعمـ  (Wanga & Ecclesb,2013)ككميسػب 
سػػػػمككيات الطمبػػػػة بأنشػػػػطة الػػػػػتعمـ داخػػػػؿ قاعػػػػات الدراسػػػػة فػػػػػي معالجػػػػة انخفػػػػاض مسػػػػػتكل 
التحصػػيؿ الدراسػػي, خاصػػة فػػي مقػػررات الكتابػػة كالقػػراءة كالتفكيػػر العممػػي, كتزيػػد مػػف دافعيػػة 
الإنجاز, كتعمػؽ العلبقػة بػيف الطمبػة كمدرسػييـ, كتقمػؿ مػف معػدلات التسػرب, كتخفػض مػف 

 فات المخالفة للؤنظمة التربكية.مستكل التصر 
كمػػف خػػلبؿ الاطػػلبع عمػػى الأطػػر النظريػػة فػػأف مفيػػكـ الانيمػػاؾ فػػي الػػتعمـ ييعػػد مفيكمػػان    

 نفسيان كتربكيان متماسكان مف حيث البناء كاليدؼ, إذ يتككف مف ثلبثة أبعاد ىي:
ثنػػاء عمميػػة البعػػد المعرفػػي : كيتمثػػؿ فػػي الشػػعكر بالكفػػاءة كالرغبػػة فػػي بػػذؿ الجيػػد فػػي أ -1

 التعمـ, فضلبن عف التنظيـ كالتخطيط الذاتي لأنشطة التعمـ.
البعد الانفعالي: كيتمثؿ في مشػاعر كاتجاىػات كمػدركات بيئػة الػتعمـ التػي تػدفع المػتعمـ  -2

لممبػػادرة ببػػػدء نشػػػاط الػػػتعمـ, كالمشػػػاركة فػػي الميمػػػات كالأنشػػػطة التعميميػػػة, كالاسػػػتمرار 
 اء كالتعاكف كالمشاركة مع الأقراف. فييا, فضلبن عف مشاعر الانتم

البعػػػد السػػػمككي: كيتمثػػػؿ باسػػػتعماؿ اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ التػػػي تيػػػدؼ إلػػػى كػػػؼ أنمػػػاط  -3
 ,Ward & Meyer, 2015)السػمكؾ التػي تبعػد عػف الاسػتمرار فػي عمميػة الػتعمـ 

369-378) Fredericks,2012 )( Carey, 2012:1290). ) 
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 يكـ الانيماؾ مف جكانب متعددة كمف ىذه النظريات :كناقشت عدد مف النظريات مف    
( إذ أكػػد تينتػػك عمػػى دكر الطالػػب فػػي المشػػاركة الإيجابيػػة, Tinto, 1975نظريػػة تينتػػك ) 

كعمػػػى فيػػػـ العلبقػػػة بػػػيف مشػػػاركتو كتعممػػػو كنكعيػػػة الجيػػػد الػػػذم يبذلػػػو كانيماكػػػو فػػػي الػػػتعمـ, 
التػػػدريس داخػػػؿ كخػػػارج قاعػػػات كيرتكػػػز التكامػػػؿ فػػػي المشػػػاركة مػػػع الأقػػػراف كأعضػػػاء ىيػػػأة 

الػدركس, كىػي مرتبطػة بشػكؿ إيجػابي بنكعيػة الجيػد المبػذكؿ, فمشػاركة الطالػب مػع زملبئػػو 
 (.Tinto, 1975 :96في القيـ كالمعايير كالتقاليد داخؿ المؤسسة التعميمية )

كأكػػػدت نظريػػػة تينتػػػك عمػػػى كجػػػكد علبقػػػة طرديػػػة إذ إنػػػو كممػػػا زاد تفاعػػػؿ الطالػػػب كانػػػت    
تو إيجابية لمنظػاـ الأكػاديمي كالتنظيمػي كالنفسػي كالاجتمػاعي فػي المؤسسػة التعميميػة استجاب

مع ىيئات التدريس كالطلبب داخؿ كخارج قاعات الدرس, كزاد استمراره لمدكاـ في المدرسػة, 
بعػاده عػف  لأف التفاعؿ مع الخبرات السابقة, أك غير الجيدة يؤدم لخفض انيماؾ الطالب كا 

كالاجتمػػاعي فػػي المدرسػػة كمػػف ثػػـ تيمػػيش دكره كمػػف ثػػـ تركػػو أك مغادرتػػو الجػػك الأكػػاديمي 
( عنػدما تكػكف Yorke(, كأكػد يػكرؾ ) pascarella& Terenzini, 2005: 7المدرسػة )

أعباء استمرار البقاء في المدرسة مكمفة )ماديان, أكاديميان, اجتماعيان, معرفيان, كعاطفيػان( أكثػر 
 (.Tinto, 1993: 131يتخذ قرار تركيا كالرحيؿ عنيا ) مف فائدة بقائو في المدرسة قد

( يػػػػرل أف الطمبػػػػة ينيمكػػػػكف فػػػػي الػػػػتعمـ عنػػػػدما يشػػػػارككف فيػػػػو, كعػػػػدَّ Astinنظريػػػػة آسػػػػتف )
المشػػػػاركة مقػػػػدار الجيػػػػد النفسػػػػي كالجسػػػػدم الػػػػذم يبذلػػػػو الطالػػػػب فػػػػي المجػػػػاؿ الأكػػػػاديمي, 

أقرانػو الطػلبب كأعضػاء ىيػأة فمشاركة الطالب بدرجة جيدة أك عالية تعد مشػاركة فعالػة مػع 
التػػػدريس, كعمػػػى العكػػػس مػػػف ذلػػػؾ الطالػػػب غيػػػر المنيمػػػؾ ىػػػك الطالػػػب غيػػػر المشػػػارؾ, كلا 

( كأكػد آسػتف أف Astin, 1993: 466يتفاعؿ مع زملبئو الطلبب كأعضاء ىيئة التػدريس )
تعمػػـ الطمبػػة متصػػؿ بمسػػتكاىـ الأكػػاديمي كمشػػاركتيـ الاجتماعيػػة مػػع مجتمػػع المدرسػػة, إذ 

 ر إلى ثلبثة مجالات رئيسة لنظرية مشاركة الطالب كىي:أشا
المشػػاركة الأكاديميػػة: مجمكعػػة سػػمات كسػػمككيات مركبػػة تتمثػػؿ بػػػ ) جديتػػو فػػي العمػػؿ  -1

الدراسي, عدد الساعات التي يقضييا في الدراسػة, اىتمامػو بػالمنيج الدراسػي, كعػادات 
 الدراسة الجيدة(. 
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ىيأة التدريس: تتمثؿ في تكاصؿ كمشاركة كتفاعػؿ مشاركة كتفاعؿ الطالب مع أعضاء  -2
الطالػػػب مػػػع أعضػػػاء ىيػػػأة التػػػدريس, فالطالػػػب الػػػذم يتفاعػػػؿ كيتكاصػػػؿ مػػػع الخبػػػرات 

 العممية كالمعرفية  أكثر مف تفاعمو مع زملبئو.
مشػػاركة الػػزملبء: يعتقػػد آسػػف أف الػػزملبء ىػػـ العنصػػر الأىػػـ فػػي نمػػك كتطػػكر الطالػػب  -3

 ف المشػػاركة نػػرتبط إيجابيػػان بتحسػػيف مسػػتكيات الطمبػػة العمميػػةمعرفيػػان كعاطفيػػان, إذ أ
Astin, 1993:467)  ) 

 Community College Survey of Student Engagement (CCSSE)اتجاه 
إف انيمػػػاؾ الطمبػػػة كفػػػؽ ىػػػذا الاتجػػػاه مبنػػػي عمػػػى أف الطالػػػب يزيػػػد مشػػػاركتو الأكاديميػػػة    

 ,Nora, C. & Matthewsالأكػاديمي )كسمككو الاجتماعي كيظيػر فػي نػكاتج التحصػيؿ 
( كىػي مؤشػرات مشػاركة التعمػيـ الفعػاؿ المػػرتبط ccsse( كتجسػدت كمعػايير )30 :2011

الػػػػتعمـ التعػػػػاكني النشػػػػط : يتضػػػػح ضػػػػمف اسػػػػتعماؿ المعػػػػايير  -بالنتػػػػائج كتمثمػػػػت بػػػػالآتي: أ
ة الآخػريف كالمؤشرات العممية التي تساعد الطالب عمى الػتعمـ أكثػر عنػدما يتعػاكف مػع الطمبػ

 لحؿ المسائؿ كالمشكلبت الصعبة التي تكاجيو.
التحديات الأكاديمية : تتمثؿ بطبيعة كمقدار أك حجػـ العمػؿ الأكػاديمي المسػند, مقػدار  -ب

 صعكبة, أك تعقيد الكاجبات, كالمقاييس التي يستعمميا أعضاء الييأة التدريسية.  
ايير عمميػػة فػػي أثنػػاء ممارسػػة جيػػد الطالػػب: يتضػػح ضػػمف اسػػتعماؿ الطمبػػة أسػػس كمعػػ -ج

 ,CCSSEعمميػػػػة الػػػػتعمـ كالمشػػػػاركة الفعالػػػػة بالنشػػػػاطات الميمػػػػة لػػػػتعمميـ كنجػػػػاحيـ )
2006a.) 

تقديـ الدعـ لممتعمميف: تقديـ الدعـ مف قبؿ المؤسسػة التربكيػة لتعمػيـ الطالػب يػؤدم إلػى  -د
مـ كالاحتفػػػػاظ أداء أفضػػػؿ كرضػػػػا أعمػػػى بػػػػيف الطمبػػػػة, كمػػػف ثػػػػـ يكػػػكف أكثػػػػر تػػػػأثيران فػػػي الػػػػتع

 بالمعمكمات.   
تفاعؿ الطمبة مع أعضاء الييػأة التدريسػية: يػؤدم ىػذا التفاعػؿ إلػى تعمػيـ فعػاؿ أفضػؿ  - ھ

ف التفاعػؿ عمػى الصػعيد الشخصػي يسػمح لتفاعػؿ دكر  كمثابرة باتجػاه الأىػداؼ التعميميػة, كا 
 CCSSE, 2013aالمؤسسات كدكر المراقبة التي تدعـ التطكر الأكاديمي.)
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 (:School Affiliationثان: الانتماء المدرسي ) ثال
البيئػة المدرسػية بيئػة غنيػة بالعديػد مػف المعػاني كمعػززة لمعديػد مػف المعػاني لػدل الطمبػػة,    

كمف ىذه المعاني الشعكر بالعدالة كالانتماء كاليكيػة, فيػي المكػاف الػذم يحػدث فيػو التكامػؿ 
 (  Basu, 2011: 1307بيف جيات المجتمع كافة )

إف الكثير مف المشكلبت النفسية كالاجتماعية التي يشعر بيا الفرد ترجع إلى عدـ شعكره    
بالانتمػػاء للؤسػػرة أك لجماعػػة الأقػػراف, أك المدرسػػة, أك المؤسسػػة التػػي يعمػػؿ بيػػا, ممػػا يدفعػػو 
إلػػى أف يسػػمؾ سػػمككيات مرفكضػػة مػػف لػػدف الآخػػريف ممػػا يػػؤدم إلػػى عزلػػو بعيػػدان عػػف النػػاس 

دافعيتو لمعمؿ كالإنتػاج, أمػا الفػرد الػذم يشػعر بالانتمػاء لشػيء أك مكػاف نػراه فيضعؼ كتقؿ 
يبػػػذؿ أقصػػػى جيػػػده مػػػف اجػػػؿ ىػػػذا الشػػػيء أك المكػػػاف ممػػػا يػػػؤدم إلػػػى زيػػػادة دافعيتػػػو لمعمػػػؿ 

 كالإنتاج كيشعر بمدل قدرتو كفاعميتو عمى التأثير في الأشياء مف حكلو. 
ي تثير دافع الفرد لمعمؿ فػي البيئػات الاجتماعيػة يعد الانتماء مف الحاجات الإنسانية الت    

كأحد المتطمبات الأساسية التي تتضمف الاداء الكظيفي الإيجابي لمطالب, إذ يفسػر الانتمػاء 
بأنػػػو مجمكعػػػة مػػػف كاسػػػعة مػػػف التنػػػكع فػػػي السػػػمككيات الإنسػػػانية داخػػػؿ المدرسػػػة, إذ يشػػػعر 

نػو جػزء ميػـ مػف مجتمػع قاعػة الد راسػة, بينمػا يعػاني الػذيف يشػعركف الطالب بأف لو قيمة, كا 
 (.  Skize, 2003: 238بعدـ الانتماء مف العديد مف المشاعر السمبية تجاه المدرسة )

( إلػى أف شػعكر الطالػب بالانتمػاء لممدرسػة يسػيـ فػي Willims, 2003كأشػار كيميػامز )   
كمػاؿ كاجباتػو المد رسػية, كحضػكر جعمو محبان ليا كمشػاركان فييػا كالمكاظبػة عمػى الحضػكر كا 

الػػػدركس كالمشػػػاركة فػػػي الممارسػػػات الرياضػػػية خػػػارج المػػػنيج, بينمػػػا الػػػذيف يشػػػعركف بعػػػدـ 
الانتمػػاء نػػراىـ ينفػػركف كينسػػحبكف تػػدريجيان مػػف أنشػػطة المدرسػػة كتظيػػركف اتجاىػػات سػػمبية 

 اتجاه أقرانيـ مف الطلبب كمف مدرسييـ.
تعميميػػػة إذ يػػػؤدم إلػػػى رفػػػع مسػػػتكل كيمعػػػب الانتمػػػاء المدرسػػػي دكران ميمػػػان فػػػي العمميػػػة ال    

التحصيؿ الأكاديمي, فضلبن عف أنو يحصف الطلبب ضد التسرب مػف المدرسػة, كمػا يمعػب 
الانتمػػػاء دكران ميمػػػان فػػػي التفػػػاعلبت التػػػي تحػػػدث بػػػيف الطالػػػب كالسػػػياقات الاجتماعيػػػة داخػػػؿ 

ؤثر بدرجة ( كما أنو يBooker, 2004: 132البيئة المدرسية في حالة الانتماء المدرسي )
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قكيػػػة عمػػػى الفاعميػػػة الذاتيػػػة الأكاديميػػػة لمطالػػػب كالتػػػي تتعمػػػؽ بدرجػػػة شػػػعكره ككفاءتػػػو عمػػػى 
 (.      Ostrove, et al, 2011 :752الإنجاز في مجاؿ التعميـ كالتفكؽ الأكاديمي )

( أف مػف أىػـ أسػباب التسػرب مػف المدرسػة ىػك عػدـ الشػعكر Xin, 2003كبػيف أكػزف )    
, إذ أف الطمبة الذيف أكد مدرسييـ عمى أنيـ يشعركف بالانتماء المدرسي كانكا بالانتماء إلييا

 ,Xinأكثػػر مػػيلبن لقبػػكؿ قػػيـ مدرسػػييـ كالاسػػتمرار فػػي الػػدكاـ عمػػى عكػػس الطمبػػة الآخػػريف 
( بينمػػا أكػػد مينكبػػكليس أف الانتمػػاء لػػيس ىػػك الػػدافع أك المحػػرؾ الأساسػػي ( 2003:340

يمي فػي المدرسػة إذ قػد تكػكف علبقػات الطالػب إيجابيػة مػػع لمطمبػة فػي تحقيػؽ النجػاح الأكػاد
الأفػػػػراد داخػػػػؿ المدرسػػػػة فضػػػػلبن عػػػػف شػػػػعكره بالارتيػػػػاح كالانتمػػػػاء إلا أنػػػػو لا يمتمػػػػؾ ميػػػػارات 

 (. Minneapolis, 2006:18ضركرية كثقة بالنفس تؤىمو لمنجاح )
  كىناؾ مجمكعة عكامؿ تؤثر في شعكر الطمبة بالانتماء لممدرسة كمنيا :    

الممارسػػات كالسياسػػات المدرسػػية: إذ إف السياسػػات كالممارسػػات المدرسػػية التػػي تركػػز عمػػى 
القػػػدرة النسػػػبية لمطمبػػػة كالمنافسػػػة كالمقارنػػػة الاجتماعيػػػة فػػػي تقيػػػيـ أدائيػػػـ تػػػؤثر سػػػمبيان عمػػػى 
مشػػػاعر انتمػػػائيـ المدرسػػػي, إذ إنيػػػـ يشػػػعركف أف المدرسػػػة لا تقػػػدرىـ كػػػأفراد, بينمػػػا الػػػتعمـ 

حػػػكؿ المينػػػة يجعػػػؿ الطمبػػػة كافػػػة بػػػأنيـ قػػػادركف عمػػػى الػػػتعمـ كيشػػػعركف بالانتمػػػاء المتمركػػػز 
 (.Dewit, et al, 2005:5لممدرسة )

النكع : ذككر/ إناث : بينت نتائج معظـ البحكث أف الإناث لدييف شعكران أعمػى مػف الػذككر 
قػديرىف في الانتماء المدرسي, فضلبن عػف تفػكقيف عمػى الػذككر فػي التحصػيؿ الأكػاديمي, كت

 ,Sanchez, et alالإيجػابي لمبيئػة المدرسػية ممػا يزيػد مػف دافعيػتيف كيػدفعيف لمتفػكؽ )
2005: 620  ) 

العلبقة بيف المدرسة كالأسرة: إف العلبقة بيف المدرسة كالأسرة قد تعزز الشعكر بالانتمػاء أك 
ـ الأكػػاديمي تعرقمػػو بصػػكرة تػػؤثر عمػػى دافعيػػة الطمبػػة سػػمبان أك إيجابػػان كمػػف ثػػـ عمػػى تحصػػيمي

 (.Minneapolis, 2006: 20الذم ىك غاية الطرفيف )
العلبقة بيف الطمبة بعضيـ ببعض: إذ تسيـ العلبقات الإيجابية بيف الطمبػة بعضػيـ بػبعض 
داخؿ المدرسة في إشباع حاجات الحب كالانتماء تعزز شػعكرىـ بالتقبػؿ كالكفػاءة كتقمػؿ مػف 
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يػػد مػػف احتمػػاؿ تعػػاكنيـ مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ أىػػداؼ شػػعكرىـ بالتيديػػد كعػػدـ الأمػػاف كمػػف ثػػـ تز 
( إذ أنػو كممػا كانػت 283:  2002التعميـ, إذ يمجأ الطمبػة إلػى بعضػيـ لممسػاعدة )ىػاركف, 

 ,Bookerالعلبقة بينيما إيجابية أدت إلى زيادة شعكرىـ بالانتماء إلى المجتمػع المدرسػي )
2004 : 32.) 

لدراسػػػػات كالبحػػػػكث عمػػػػى أف العلبقػػػػة بػػػػيف العلبقػػػػة بػػػػيف المدرسػػػػيف كالطمبػػػػة: تؤكػػػػد أغمػػػػب ا
المدرسػػػيف كالطمبػػػة تمعػػػب دكران كبيػػػران فػػػي تعزيػػػز أك ضػػػعؼ الانتمػػػاء المدرسػػػي, إذ إنػػػو كممػػػا 
كانػػت العلبقػػة بينيمػػا قائمػػة عمػػى العػػدؿ كالتسػػامح كالحػػب كفيػػـ المعمػػـ لػػدكره كمرشػػد كمكجػػو 

بػػداء الػػرأم زا د مػػف شػػعكرىـ بالانتمػػاء كمعمػػـ لمطمبػػة, كسػػمح ليػػـ فػػي المشػػاركة بالأنشػػطة كا 
المدرسػػي, كىنػػاؾ علبقػػة إيجابيػػة بػػيف شػػعكر المدرسػػيف بالانتمػػاء كشػػعكر الطمبػػة بالانتمػػاء 

 (. Xin, 2003:34المدرسي )
 

 ( : Previous studies)  سابقة دراسات
 (:School justice studies)  المدرسية العدالة دراسات
إلػػػػى تقصػػػي الفػػػػركؽ بػػػيف الجنسػػػػيف  ( ىػػػػدفت الدراسػػػة(Marshall,1997 مارشػػػػاؿ دراسػػػة
( طالبػػان كطالبػػة 422إنػػاث( فػػي مسػػتكل إدراكيػػـ لمعدالػػة المدرسػػية, كبمغػػت العينػػة ) -)ذكػػكر

مػػف إحػػدل المػػدارس الثانكيػػة الأمريكيػػة, كأظيػػرت النتػػائج إلػػى كجػػكد فػػرؽ داؿ إحصػػائيان بػػيف 
 الجنسيف في مستكل إدراكيـ لمعدالة المدرسية كلصالح الذككر.

 

( ىدفت إلى معرفة مدل إدراؾ التلبميػذ لمفيػكـ Thorkildsen, 2003كركيدسكف )ث دراسة
( تمميػذان مػف تلبميػذ الصػؼ الأكؿ كحتػى 161العدالة المدرسية, كتككنت عينة الدراسة مػف )

دراكػػػػو لمعدالػػػػة  الصػػػػؼ الثػػػػاني عشػػػػر, كأظيػػػػرت النتػػػػائج كجػػػػكد علبقػػػػة بػػػػيف عمػػػػر التمميػػػػذ كا 
صػػػغار السػػػف إلػػػى العدالػػػة المدرسػػػية ككنيػػػا المسػػػاكاة فػػػي المدرسػػػية, إذ ينظػػػر التلبميػػػذ مػػػف 

الحصػػػػكؿ عمػػػػى المكافئػػػػات كالمػػػػديح, فػػػػي حػػػػيف ينظػػػػر التلبميػػػػذ الأكبػػػػر عمػػػػران إلػػػػى العدالػػػػة 
المدرسية عمى أنيا أحد أشكاؿ تكافؤ الفرص كالمعاممة, كما أشػارت النتػائج إلػى عػدـ كجػكد 

 فركؽ بيف الجنسيف في مستكل إدراؾ مفيكـ العدالة.
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ىػػدفت إلػى معرفػػة رأم طمبػػة  Inayet & Karaman, 2008)) ككارمػػاف إنايػػت اسػػةدر 
( طالبػان 211المرحمة الأساسية لمدل ممارستيـ لمفيكـ العدالة المدرسية, كبمغ حجـ العينة )

كطالبػػة, كبينػػػت نتػػائج الدراسػػػة أف مسػػػتكل إدراؾ الطمبػػة بشػػػكؿ عػػػاـ لمعدالػػة المدرسػػػية كػػػاف 
ائج عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل العدالة المدرسية منخفضان, كذلؾ أظيرت النت

 طالبات(. –بيف الطمبة تبعان لمتغير الجنس )طلبب 
 

( ىػػدفت إلػػى التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل العدالػػة المدرسػػػية 2010) أبػػك غزالػػة كعلبكنػػة دراسػػة
د فػػػي كعلبقتيػػػا بالفاعميػػػة الذاتيػػػة المدركػػػة لػػػدل تلبميػػػذ المػػػدارس الأساسػػػية فػػػي محافظػػػة أربػػػ

( طالبػػػان 591الأردف تبعػػان لمتغيػػرم الجػػنس كالمسػػتكل الدراسػػػي, كبمغػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
كطالبػػػة مػػػف مسػػػتكل الصػػػؼ الرابػػػع كالسػػػابع كالتاسػػػع, كأظيػػػرت النتػػػائج كجػػػكد مسػػػتكل فػػػكؽ 
المتكسط لكػؿ مػف العدالػة المدرسػية كالفعاليػة الذاتيػة, ككجػكد فػرؽ داؿ إحصػائيان فػي مسػتكل 

سػػية يعػػزل لمتغيػػر الجػػنس كالصػػؼ الدراسػػي كلمتفاعػػؿ بينيمػػا كلصػػالح الػػذككر العدالػػة المدر 
كالأكبر في مستكل السنة الدراسية, كما أظيرت النتػائج كجػكد علبقػة إيجابيػة دالػة إحصػائيان 

 بيف إدراؾ التلبميذ لممارسة العدالة المدرسية كمستكل الفعالية الذاتية المدركة لدييـ.
 

( ىػػدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل الاعتقػػاد بالعدالػػة 2015) بركػػات كأبػػك عمػػي دراسػػة
المدرسػػية كعلبقتيػػا بمسػػتكل الميػػارات الاجتماعيػػة كالنفسػػية كالتحصػػيؿ لػػدل طمبػػة مرحمتػػي 
, كتككنت عينػة الدراسػة  التعميـ الأساس كالثانكم في المدارس الحككمية في محافظة طكلكرـ

تقػػديرات الطمبػػة لمسػػتكل الاعتقػػاد بالعدالػػة  ( طالبػػان كطالبػػة, كأظيػػرت النتػػائج أف425مػػف )
المدرسية كانت متكسطة بصفة عامة, كما بينت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان فػي 
مستكل الاعتقاد بالعدالة المدرسية لدل طمبة مرحمتي التعميـ الأساسػي كالثػانكم تبعػان لمتغيػر 

مسػتكل الاعتقػاد بالعدالػة المدرسػية  الجنس, كأظيرت النتائج كجػكد فػركؽ دالػة إحصػائيان فػي
 لدل طمبة مرحمتي التعميـ الأساسي كالثانكم تبعان لمتغير المرحمة التعميمية .
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 (  Engagement in Learning  studies دراسات الانيماؾ بالتعمـ:
ىػػدفت إلػػى دراسػػة دكر الانيمػػاؾ فػػي نجػػاح الطمبػػة (: (Una, J. 2014دراسػػة يكنػػا ج 
طالبػان ( 860) كبمػغ حجػـ العينػة, التصميـ الػذاتي لػدل طميػة التعمػيـ العػالي كعلبقتو بنظرية

كطالبة, كاستعمؿ الباحث معامؿ الفا كركنباخ, الانحراؼ المعيارم, التفرطح, تحميؿ التبايف 
ككسػػائؿ إحصػػائية, كأشػػارت نتػػائج الدراسػػة أف لػػدل الطمبػػة مسػػتكل عػػالي مػػف الانيمػػاؾ فػػي 

ي مثػابرتيـ كتحفيػز دافػع النجػاح لػدييـ, كلا تكجػد فػركؽ كبيػرة بػيف ف معاييره جميعيا مما زاد
  الطمبة تبعان لمتغير الجنس.
براىيـ ) ىدفت الدراسة التعرؼ عمى الانيماؾ لػدل طمبػة جامعػة ( : 2016دراسة عياش كا 

( 460بغػػداد تبعػػان لمتغيػػرات الجػػنس كالتخصػػص كالصػػؼ الدراسػػي, كبمغػػت عينػػة الدراسػػة )
ف التخصصػػػػات العمميػػػػة كالإنسػػػػانية, كاسػػػػتعمؿ الباحثػػػػاف الاختبػػػػار التػػػػائي طالبػػػػان كطالبػػػػة مػػػػ

لعينتػيف مسػتقمتيف, كمعامػؿ ارتبػػاط بيرسػكف, كمعامػؿ الفػا كركنبػػاخ, كتحميػؿ التبػايف الثلبثػػي 
ككسػػػػائؿ إحصػػػػائية, كبينػػػػت نتػػػػائج الدراسػػػػة تمتػػػػع طمبػػػػة جامعػػػػة بغػػػػداد بمسػػػػتكل جيػػػػد مػػػػف 

 حصائية في الانيماؾ في )الجنس, التخصص(. الانيماؾ, كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إ
 : الانيماؾ بالتعمـ كعلبقتو بتقدير الذات لدل طمبة الجامعة. 2017حيدر دراسة
ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل الانيمػػاؾ بػػالتعمـ كدلالػػة الفػػركؽ فػػي متكسػػط    

ر الػذات كفقػان لتمػؾ درجاتو كفقان لمتغيرات النكع كالتخصص كالمرحمة الدراسػية, كمسػتكل تقػدي
المتغيػػػرات, فضػػػلبن عػػػف معرفػػػة العلبقػػػة الارتباطيػػػة بينيمػػػا. كبنػػػت الباحثػػػة مقياسػػػيف احػػػدىما 
لقيػػػاس الانيمػػػاؾ بػػػالتعمـ كالآخػػػر لقيػػػاس تقػػػدير الػػػذات. كبمػػػغ حجػػػـ عينػػػة التطبيػػػؽ النيػػػائي 

كاحػػدة, ( طالبػػان كطالبػػة. كلتحميػػؿ البيانػػات إحصػػائيان اسػػتعممت الاختبػػار التػػائي لعينػػة 374)
كالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف, كمعامؿ ارتباط بيرسكف, كمعادلة الفا كركنباخ, كمعادلة 

 كممنجركؼ سميرنكؼ, كتحميؿ التبايف الأحادم.
كتكصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى أف شخصػػػية الطالػػػب الجػػػامعي اتسػػػمت بمسػػػتكل مػػػف الانيمػػػاؾ    

جػدد طمكحػو لأجػؿ تحقيػؽ النجػاح, إذ بالتعمـ عمى مستكل يمنحو الثقة الباعثة للؤمؿ نحك ت
 إف الانيماؾ يفسح المجاؿ ليـ نحك العطاء كالتفاعؿ الاجتماعي كالعممي.    
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ىػدفت الدراسػة إلػى  معرفػة مسػتكل الحكمػة الاختباريػة كالانيمػاؾ :  2019دراسة الشػمرم 
متغيػػرات فػػي الػػتعمـ, كالتػػكتر النفسػػي لػػدل طمبػػة الدراسػػات العميػػا فػػي جامعػػة سػػامراء, تبعػػان ل
( طالبػػػان 75الجػػػنس, العمػػػر, القسػػػـ, مكظػػػؼ أـ غيػػػر مكظػػػؼ, كبمغػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )

كطالبة, كاستعمؿ الباحث معامؿ ارتباط بيرسكف/ الاختبار التائي, تحميؿ التبايف الاتحادم, 
معامؿ شيفيو, معامؿ ارتباط كاندؿ, كأشارت نتائج الدراسػة إلػى تميػز عينػة البحػث بمسػتكل 

الانيمػاؾ بػالتعمـ, مػع عػدـ كجػكد فػركؽ إحصػائية تبعػان لمتغيػرات الجػنس كالعمػر متميز مػف 
 كالقسـ كمكظؼ غير مكظؼ.  

 (:School affiliation studies)  المدرسي الانتماء دراسات
ىدفت  الدراسة إلى معرفة مدل إدراؾ الطلبب للبنتماء ( : B00ker,2007دراسة بككير )

( طالبػػػان أفريقػػػي أمريكػػػي بالمػػػدارس الثانكيػػػة, كأظيػػػرت 13المدرسػػػي, كبمغػػػت عينػػػة البحػػػث )
النتػػائج إلػػى أنػػو كممػػا كانػػت العلبقػػات الداخميػػة بالمدرسػػة إيجابيػػة أدت إلػػى ارتفػػاع الشػػعكر 
بالانتمػػاء المدرسػػي فضػػلبن عػػف شػػعكر الطالػػب بأنػػو مقبػػكؿ بالمدرسػػة يػػؤدم بػػدكره إلػػى زيػػادة 

 مشاركتو كيزيد مف تكافقو النفسي كالمدرسي.
: ىػدفت الدراسػة  (Demanet & Van houtte, 2011راسػة ديمنيػت كفػاف ىيػكت )د

إلى التعرؼ عمى الدكر الذم يمعبو الانتماء المدرسي في حياة الطالػب المدرسػية كتػأثيره فػي 
عػدد مػػف المتغيػػرات داخػػؿ البيئػػة المدرسػػية منيػػا علبقػػة الطػػلبب بعضػػيـ بعػػض, كمسػػتكيات 

( طالبان مف طمبة المرحمة الثانكية, كأشارت النتائج 11872التحصيؿ, كبمغت عينة البحث )
إلػػى أف الطمبػػة الػػذيف لػػدييـ شػػعكران عاليػػان بالانتمػػاء المدرسػػي كػػانكا أكثػػر تكافقػػان مػػع أقػػرانيـ, 
فضػػػػلبن عػػػػف أف زيػػػػادة الشػػػػعكر بالانتمػػػػاء يػػػػؤدم إلػػػػى زيػػػػادة تحصػػػػيؿ الطػػػػلبب, كيقمػػػػؿ مػػػػف 

 المدرسة. السمككيات الخاطئة التي يمارسيا الطلبب داخؿ
ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػػة مسػػػتكل العدالػػػة المدرسػػػػية :  2014دراسػػػة عطيػػػة كآخػػػػركف 

كالانتمػػاء المدرسػػي لػػدل تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم, ككػػذلؾ معرفػػة الفػػركؽ فييمػػا تبعػػان 
( تمميػذان كتمميػذة, 352إناث( كالعلبقة بينيما, كبمغت عينػة البحػث ) -لمتغير الجنس )ذككر

بػاحثكف المتكسػطات الحسػابية كالانحرافػات المعياريػة, كالاختبػار التػائي, كمعامػؿ كاستعمؿ ال
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ارتبػػػاط بيرسػػػكف, كأظيػػػرت نتػػػائج البحػػػث إلػػػى أف مسػػػتكل العدالػػػة المدرسػػػية متكسػػػط, بينمػػػا 
مستكل الانتماء المدرسي مرتفع, كما تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ في العدالة المدرسية 

لح الػػػذككر, كعػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ فػػػي الانتمػػػاء المدرسػػػي, ككانػػػت بػػػيف الػػػذككر كالإنػػػاث كلصػػػا
 العلبقة إيجابية دالة إحصائيان بيف العدالة المدرسية كالانتماء المدرسي لدييـ.

 
جراءاتو  -3  Research methodology and procedure: منيجية البحث كا 

اعتمدىا بغية التحقؽ  يتناكؿ الباحث عرضان لممنيج المعتمد في البحث كالإجراءات التي    
مػػػف الأىػػػداؼ الخاصػػػة بالبحػػػث, كلأجػػػؿ ذلػػػؾ قػػػاـ بتحديػػػد المجتمػػػع, كاختيػػػار عينػػػة مناسػػػبة 
يجػػػاد صػػػدقيا كثباتيػػػا كالكسػػػائؿ  عػػػداد الأدكات مػػػف حيػػػث بنائيػػػا كاسػػػتعماليا كا  كممثمػػػة لػػػو, كا 

 الإحصائية التي تـ استخداميا في معالجة البيانات, كعمى النحك الأتي:
 Research methodology) :منيج البحث )

الأكلػى بتحديػد مػنيج البحػث, كمػف المعمػكـ أف طبيعػة المشػكمة المدركسػة  تمثمت الخطػكة   
فػي البحػث, كأعتمػد الباحػث المػنيج الكصػفي الػذم يعػرؼ  ىي التي تحدد المنيج المستعمؿ

 بأنػػو استقصػػاء ينصػػب عمػػى ظػػاىرة مػػف الظػػكاىر التعميميػػة أك النفسػػية كمػػا ىػػي قائمػػة فػػي
الحاضر كبقصد تشخيصيا ككشػؼ جكانبيػا كتحديػد العلبقػات بػيف عناصػرىا أك بينيػا كبػيف 
ظػػػكاىر تعميميػػػة أك نفسػػػية أك اجتماعيػػػة أخػػػرل, كلا يقػػػؼ ىػػػذا المػػػنيج عنػػػد حػػػدكد كصػػػؼ 
الظػػػاىرة مكضػػػكع البحػػػث, بػػػؿ يحمػػػؿ كيفسػػػر كيقػػػيَّـ, أمػػػلبن فػػػي التكصػػػؿ إلػػػى اعمامػػػات ذات 

لظػاىرة بقػدر مػا يتػكافر مػف أدكات مكضػكعية, كمػف معنى, فضلبن عف أنػو تشػخيص عممػي 
ثػػػـ التعبيػػػر عنيػػػا برمػػػكز لغكيػػػة كرياضػػػية مضػػػبكطة كفػػػؽ تنظػػػيـ محكػػػـ )الزكبعػػػي كالغنػػػاـ, 

 (, ككذلؾ استعمؿ المنيج المقارف لتفسير نتائج بعض أىداؼ البحث. 51: 1988
 ( :Research communityمجتمع البحث ) 

أك الأفػػػراد جمػػػيعيـ الػػػذيف يشػػػكمكف مكضػػػكع مشػػػكمة يقصػػػد بمجتمػػػع البحػػػث الأشػػػخاص     
البحث, أك ىك جميع العناصر ذات العلبقػة بمشػكمة البحػث التػي يسػعى الباحػث إلػى تعمػيـ 

(. كيحػػدد مجتمػػع البحػػث الحػػالي بطمبػػة المرحمػػة 47:  2012نتػػائج بحثػػو عمييػػا, )محمػػد, 



                                        النفسية مركز البحوث

461 

 31 المجلد
2020 

 01 ددــالع

 

( مػػف 7016ة كبكاقػػع )( طالبػػان كطالبػػ12946الثانكيػػة فػػي مدينػػة تكريػػت, كالبػػالغ عػػددىـ )
 ( مف الإناث. 5930الذككر ك)

 (: The research sampleعينة البحث ) 
العينة مجمكعة جزئية مف مجتمع البحث, يتـ اختيارىا بطريقة معينة بحيث تكػكف ممثمػة    

لممجتمػع, كتطبػؽ عمييػا الأدكات لمحصػػكؿ عمػى نتػائج , كمػف ثػػـ أعمػاـ النتػائج عمػى كامػػؿ 
(. كبعػػػػد تحديػػػػد المجتمػػػػع تػػػػـ اختيػػػػار عينػػػػة 129:  2018)العباسػػػػي, المجتمػػػػع الأصػػػػمي 

( طالبػػػػان 216( طالبػػػػان كطالبػػػػة كبمعػػػػدؿ )400عشػػػػكائية بطريقػػػػة التكزيػػػػع المتناسػػػػب بمغػػػػت )
 (.  1( طالبة. ككما مكضح في جدكؿ )184ك)

 (1جدكؿ )
 تكزيع أفراد عينة البحث حسب متغير الجنس

 إناث ذككر 
 حجـ العينة ف =

400 
 النسبة % العدد النسبة % دالعد
216  54 % 184 46 % 

 ( : Search tools)  البحث أدكات
 لتحقيؽ أىداؼ البحث تطمب إعداد ثلبثة مقاييس لقياس متغيراتو:   
 ( : School justice scale)  المدرسية العدالة مقياس -أكلان 
ة الثانكيػػػة, لػػػـ يجػػػد لغػػػرض التعػػػرؼ عمػػػى مسػػػتكل العدالػػػة المدرسػػػية لػػػدل طمبػػػة المرحمػػػ    

الباحػػػث أداة تقػػػيس ىػػػذا المتغيػػػر )العدالػػػة المدرسػػػية(, لػػػذلؾ ارتػػػأل إعػػػداد أداة لقياسػػػيا كبمػػػا 
يػػتلبءـ  كخصػػائص المجتمػػع, كتتػػكافر فيػػو الشػػركط العمميػػة مػػف صػػدؽ كثبػػات كقػػدرة عمػػى 

 التمييز, كفقان لمخطكات الآتية: 
 ( : formulate scale)   Itemصياغة فقرات المقياس -أ 

بعد الاطلبع عمى المقاييس كالأطر النظرية, حدد الباحػث ثلبثػة مجػالات لممقيػاس ىػي     
)عدالة الإدارة المدرسية, عدالة الأنظمة كالقكانيف, عدالة المدرسيف في المدرسػة (  كصػاغو 

( فقػػرة بصػػيغتيا الأكليػػة لممجػػالات الػػثلبث, كقػػد اتبعػػت كػػؿ فقػػرة بثلبثػػة بػػدائؿ, كاعتمػػد 34)
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( المتػػػدرج فػػػي إعػػػداد البػػػدائؿ, كتعػػػد مػػػف أكثػػػر الطرائػػػؽ  (Likertث أسػػػمكب ليكػػػرت  الباحػػػ
شيكعان في القياس كأفضميا في التنبؤ, كىي ) تنطبؽ عميَّ بدرجة كبيرة, تنطبؽ عميَّ بدرجػة 

( لمفقػػرات 1-2-3متكسػػطة, تنطبػػؽ عمػػيَّ بدرجػػة متكسػػطة (, كقػػد أعطيػػت عنػػد التصػػحيح )
 ( لمفقرات السمبية.3-2-1عكسيا )الإيجابية عمى التتابع, كب

( (Psychometric propertiesالخصائص السيككمترية لمقياس العدالة المدرسية  -ب
: 

يشير العجيمي إلى أف الصدؽ كالثبات مف أىـ الشركط التي يجب تكافرىا في المقػاييس     
قػػػػرارات النفسػػػػية كػػػػي تعطػػػػي نتػػػػائج يمكػػػػف الاعتمػػػػاد عمييػػػػا فػػػػي إصػػػػدار الأحكػػػػاـ كاتخػػػػاذ  ال

 ( كقد تـ التحقؽ منيا ككما مكضح أدناه.110:  2005الصحيحة  )العجيمي, 
  Validity Scale صدؽ المقياس : -ت 
الصدؽ يعني أف يقيس المقياس ما يطمب منو قياسو, كأف يكػكف مفيػدان فػي تحقيػؽ ىػدؼ    

الصػػدؽ (, كقػػد اعتمػػد الباحػػث أنػػكاع 113:  2009معػػيف أك قيػػاس أحػػد المتغيػػرات )ربيػػع, 
 الآتية:

 ( :  Apparent Validityالصدؽ الظاىرم  ) -ث
الصدؽ الظاىرم يعكس مدل انسجاـ فقرات المقيػاس مػع المكضػكع كتمثيميػا للؤىػداؼ      

(. كلمتأكػػػد مػػػف الصػػػدؽ الظػػػاىرم لممقيػػػاس تػػػـ عرضػػػو 275:  2004المقاسػػػة ) النبيػػػاف, 
المحكمػػيف كالخبػػراء فػػي العمػػكـ ( فقػػرة عمػػى مجمكعػػة مػػف 34بصػػيغتو الأكليػػة كالمكػػكف مػػف )

( فقرة عمى نسبة 30التربكية كالنفسية, كبعد الاطلبع عمى أرائيـ كملبحظاتيـ فقد حصمت )
%( فػػػػأكثر, ككػػػػذلؾ تػػػػـ تحميػػػػؿ أراء المحكمػػػػيف كالخبػػػػراء باسػػػػتعماؿ مربػػػػع كػػػػام, كبعػػػػد 90)

 التحميػػػؿ حػػػذفت أربػػػع فقػػػرات لأنيػػػا لػػػـ تحصػػػؿ عمػػػى ىػػػذه النسػػػبة, كعػػػدلت بعػػػض الفقػػػرات
 ( يكضح ذلؾ2كالجدكؿ )
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 (2جدكؿ )
 أراء الخبراء كالمحكميف حكؿ صلبحية فقرات مقياس العدالة المدرسية

 العدد تسمسؿ الفقرات
مستكل  قيمة مربع كام المعرضكف المكافقكف

الدلالة 
 العدد 0,05

النسبة 
 المؤكية

 العدد
النسبة 
 المؤكية

 الجدكلية المحسكبة

3 ,4 ,5 ,6 ,8 ,10 ,
12, 13 ,16 ,17 ,
18 20 ,21 ,23 ,
24 ,26 28 ,29 ,

30 ,31 ,34 

21 10 
100
% 

0 0% 10  
3,84 
 
 

 دالة

1 ,2 ,7 ,11 ,14 ,
19 ,22  ,25 ,33 

 دالة 6,4 10% 1 90% 9 9

 غير دالة 1,6 30% 3 70% 7 4 3, 27, 15, 9
 
 Statistical analysisالتحميؿ الإحصائي لمفقرات :  -ج

 المقيػػػػاس لمكشػػػػؼ عػػػػف السػػػػمة أك الظػػػػاىرة السػػػػمككية المػػػػراد معرفتيػػػػا كيقصػػػػد بػػػػو قػػػػدرة    
يشػػػير ) جيػػػزؿ ( إلػػػى ضػػػركرة اختيػػػار الفقػػػرات ذات (, ك43 : 1981الزكبعػػػي كآخػػػركف,  )

 .Giselle, et at, 1988: 439)القكل التمييزية الجيدة ) 
 

 The style of tow extremist groups) :طريقة المجمكعتيف المتطرفتيف )
 لقػػد اسػػتعمؿ الباحػػث أسػػمكب المجمػػكعتيف المتطػػرفتيف لحسػػاب القػػكة التمييزيػػة لمفقػػرات,    

يقصػػد بػػالقكة التمييزيػػة لمفقػػرات ىػػي قػػػدرتيا عمػػى التمييػػز بػػيف المجمكعػػة العميػػا كالمجمكعػػػة 
الػػػدنيا مػػػف الأفػػػراد الحاصػػػميف عمػػػى الػػػػدرجات المرتفعػػػة كالأفػػػراد الحاصػػػميف عمػػػى الػػػػدرجات 

 2002التي تقيسيا كؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػاس ) الظػاىر كآخػركف, المنخفضة في الصفة 
 :129.) 
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( فقػرة عمػػى 30إذ طبػؽ الباحػث مقيػاس العدالػػة المدرسػية بصػيغتو الأكليػة كالمكػػكف مػف )   
( طالبة كىك عدد 100( طالب ك)100( طالبان كطالبة كبمعدؿ )200عينة عشكائية بمغت )

إلػى أف نسػبة عػدد أفػراد العينػة التمييزيػة  Naunnally, 1978)مناسب, إذ أشارت نانمي ) 
( أفراد لكؿ فقرة مف أجؿ تقميؿ فػرص المصػادفة فػي عمميػة التحميػؿ 5يجب أف لا تقؿ عف )

((Naunnally, 1978 : 262. 
كبعد تصحيح استجابات أفراد العينة تـ ترتيب الدرجات تنازليان مف أعمى درجة إلػى أدنػى    

%( العميػػػػا مػػػػف 27( درجػػػػة, ثػػػػـ أخػػػػذ الباحػػػػث نسػػػػبة )84 – 48) فتراكحػػػػت درجػػػػاتيـ بػػػػيف 
( طالبػان كطالبػة 200الدرجات كمثميا مف الدرجات الدنيا, كبما أف عينة التمييز مككنة مػف )

( اسػػتمارة, كقػػد تراكحػػت حػػدكد الػػدرجات لممجمكعػػة العميػػا 54فقػػد بمغػػت عػػدد كػػؿ مجمكعػػة )
 – 48رجات لممجمكعػػة الػػدنيا بػػيف )( درجػػة, فػػي حػػيف تراكحػػت حػػدكد الػػد 84 - 65بػػيف )
( درجة, إف ىذه النسبة تقدـ لنا مجمػكعتيف بأفضػؿ مػا يمكػف أف تكػكف عميػو مػف حجػـ  59

مناسػػب كتبػػايف أك تمػػايز بينيمػػا, كبيػػذا يعطينػػا  ىػػذا الأسػػمكب الطريقػػة الأفضػػؿ فػػي تقػػدير 
 .(Amman& Marvin,1975 : 83)القكة التمييزية لمفقرة 

لعينتيف مستقمتيف لغرض اختبار دلالة T-Test) حث الاختبار التائي ) ثـ طبؽ البا       
الفركؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف العميا كالدنيا عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس, كقد 
كانت فقرات المقياس جميعيا مميزة باسػتثناء فقػرتيف, إذ كانػت القػيـ التائيػة المحسػكبة أعمػى 

(. 106( كبدرجػػػػة حريػػػػة )0,05( عنػػػػد مسػػػػتكل دلالػػػػة )1,96ة )مػػػػف القػػػػيـ التائيػػػػة الجدكليػػػػ
 ( يبيف ذلؾ.       3كالجدكؿ )
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 (3جدكؿ )
دلالة الفركؽ بيف متكسطات المجمكعتيف العميا كالدنيا عمى فقرات مقياس العدالة 

 المدرسية

 ت
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

القيمة التائية 
 المحسكبة

مستكل 
الدلالة 
0,05 

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 دالة 5,39 0,59 1,45 0,73 2,54 1
 دالة 6,09 0,78 1,68 0,39 2,81 2
 دالة 4,26 0,71 1,86 0,63 2,73 3
 دالة 3,98 0,84 1,68 0,66 2.59 4
 دالة 5,58 0,77 1,73 0,50 2,73 5
 دالة 5,23 0,78 1,60 0,57 2,68 6
 دالة 5,98 0,59 1,54 0.51 2,54 7
 دالة 4,14 0,73 1,81 0,65 2,68 8
 دالة 5,02 0,68 1,90 0,43 2,77 9
 دالة 5,60 0,56 1,86 0,45 2,72 10
 دالة 4,07 0,86 1,77 0,74 2,40 11
 غير دالة 1,31 0,72 1,96 0,80 2,12 12
 دالة 7,02 0,43 1,23 0,55 2,27 13
 دالة 4,28 0,79 1,59 0,59 2,50 14
 دالة 4,80 0,42 1,23 0,80 2,55 15
 دالة 3,85 0,85 1,79 0,83 2,38 16
 دالة 3,70 0,78 1,90 0,65 2,61 17
 دالة 6,01 0,71 1,88 0,58 2,64 18
 دالة 5,70 0,73 1,55 0,63 2,72 19
 دالة 4,30 0,87 1,77 0,47 2,68 20
 دالة 4,94 0,66 1,81 0,55 2,73 21
 دالة 5,01 0,66 1,59 0.59 2,54 22
 غير دالة 1,67 0,72 1,92 0,77 2,16 23
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 ت
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

القيمة التائية 
 المحسكبة

مستكل 
الدلالة 
0,05 

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 دالة 4,94 0,66 1,81 0,55 2,73 24
 دالة 5,01 0,66 1,59 0.59 2,54 25
 دالة 3,92 0,87 1,90 0,45 2,73 26
 دالة 5,77 0,89 1,68 0,35 2,86 27
 دالة 4,41 0,76 1,72 0,50 2,59 28
 دالة 5,93 0,76 1,72 0,39 2,82 29
 دالة 3,52 0,78 1,95 0,57 2,68 30
 

 The style of tow )طريقػػة الاتسػػاؽ الػػداخمي علبقػػة الفقػػرة بالدرجػػة الكميػػة )
extremist groups      : 

تػػػـ اسػػػتعماؿ البيانػػػات ذاتيػػػا التػػػي اسػػػتعممت فػػػي طريقػػػة المجمػػػكعتيف المتطػػػرفتيف كالبالغػػػة   
( لعػػػدـ دلالتيػػػا فػػػي الإجػػػراء 23, 12كطالبػػػة بعػػػد اسػػػتبعاد بيانػػػاف الفقػػػرات ) ( طالبػػػان 200)

السابؽ, كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بػيف كػؿ فقػرة مػف فقػرات المقيػاس كالدرجػة الكميػة 
 ( يكضح ذلؾ.4لو ككانت الفقرات جميعيا دالة, كالجدكؿ )
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 (4جدكؿ )
 جة الكمية لمقياس العدالة المدرسيةقيـ معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ فقرة كالدر 

قيمة معامؿ  تسمسؿ الفقرة
قيمة معامؿ  تسمسؿ الفقرة الارتباط

قيمة معامؿ  تسمسؿ الفقرة الارتباط
 الارتباط

1 0,33 14 0,48 27 0,50 
2 0,27 15 0,33 28 0,39 
3 0,31 16 0,39 29 0,47 
4 0,45 17 0,41 30 0,54 
5 0,41 18 0,30 31 0,40 
6 0.39 19 0,35 32 0,33 
7 0,32 20 0,42 33 0,31 
8 0,40 21 0,32 34 0,53 
9 0,37 22 0,34 35 0,49 
10 0,47 23 0,52 36 0,37 
11 0,51 24 0,45 37 0,42 
12 0,44 25 0,41   
13 0,36 26 0,38   

 
 : Stability scale )ثبات المقياس ) -ح
لبختبػػار لككنػػو يشػػير إلػػى الاتسػػاؽ فػػي مجمكعػػة يعػػد الثبػػات مػػف المؤشػػرات الضػػركرية ل   

(, كلأجػػؿ 345: 2000درجػػات الفقػػرات التػػي تقػػيس فعػػلبن مػػا يجػػب قياسػػو )عػػكدة كالخميمػػي, 
يشػػير معامػػؿ الثبػػات بطريقػػة  :الاختبػار إعػػادة التحقػؽ مػػف ثبػػات المقيػػاس تػـ حسػػابو بطريقػػة

يػػاس عبػػر مػػدة مناسػػبة مػػف إعػػادة الاختبػػار إلػػى درجػػة اسػػتقرار الأفػػراد فػػي إجػػابتيـ عػػف المق
(, كيتـ استخراجو في أثناء حساب معامؿ الارتباط  33:  1981الزمف )الزكبعي كآخركف, 

بػػػيف الػػػدرجات التػػػي تحصػػػؿ عمييػػػا مجمكعػػػة الأفػػػراد نفسػػػيا عمػػػى التطبيػػػؽ الأكؿ كالتطبيػػػؽ 
(, كعمػػد الباحػػث إلػػى تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى 23:  1996الثػػاني لممقيػػاس نفسػػو ) عبػػاس, 

( طالبػػػان كطالبػػػة, ثػػػـ أعيػػػد 20عشػػػكائية مػػػف طمبػػػة المرحمػػػة الثانكيػػػة كالبػػػالغ عػػػددىـ ) عينػػػة 
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( يكمان عمى العينػة نفسػيا, كبعػد تصػحيح الإجابػات تػـ 15تطبيؽ المقياس ذاتو بعد مضي )
إيجاد معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجاتيـ في التطبيؽ الأكؿ كدرجاتيـ في التطبيؽ الثاني , 

 ( كىك معامؿ ارتباط عاؿو يمكف الرككف إليو.  0,81تباط )إذ بمغ معامؿ الار 
 :Engagement in Learning scale) ثانيان: مقياس الانيماؾ بالتعمـ  ) 

لغرض التعرؼ عمى مستكل ثقػة الانيمػاؾ فػي الػتعمـ لػدل طمبػة المرحمػة الثانكيػة, تبنػى     
بػػػراىيـ ( الػػػذم تػػػـ ترجمتػػػو لمعربيػػػة مػػػف قبػػػCCSSF, 2008الباحػػث مقيػػػاس ) ؿ عيػػػاش كا 

( 37( كتػػـ التحقػػؽ مػػف صػػدقو كثباتػػو كقدرتػػو عمػػى التمييػػز, كيتكػػكف المقيػػاس مػػف )2016)
( 6فقرة مكزعة عمى خمسة مجالات ىي : تفاعػؿ الطمبػة مػع الييػأة التدريسػية كيتكػكف مػف )

( 8( فقػػػرات, جيػػػد الطالػػػب كيتكػػػكف مػػػف )7فقػػػرات, الػػػتعمـ التعػػػاكني النشػػػط كيتكػػػكف مػػػف )
( 7( فقرات, تقديـ الدعـ لممتعمميف كيتككف مف )9حديات الأكاديمية كيتككف مف )فقرات, الت
 فقرات.   

( (Scomometric propertiesالخصائص السيككمترية لمقياس الانيمػاؾ بػالتعمـ  -ب
: 

يشػػػػػػير المختصػػػػػػكف إلػػػػػػى أىميػػػػػػة تػػػػػػكفر الخصػػػػػػائص السػػػػػػيككمترية لممقػػػػػػاييس المتمثمػػػػػػة     
كػػي تعطػػي تمػػؾ المقػػاييس نتػػائج يمكػػف الاعتمػػاد عمييػػا فػػي بالمكضػػكعية كالصػػدؽ كالثبػػات ل

صدار الأحكاـ  الصحيحة كقد تـ التحقؽ منيا ككالآتي:  اتخاذ  القرارات كا 
 ( : Validity scaleصدؽ المقياس )  -أكلان 
يقصد بالصدؽ إلى أم حد يقيس المقياس ما كضع لقياسو, كيتعمؽ باليدؼ الػذم يبنػى     

 (, كقد اعتمد الباحث أنكاع الصؽ الآتية:186: 200مف أجمو )علبـ, 
 Apparent honestyالصدؽ الظاىرم:  -1
يمثػػػػؿ الصػػػػدؽ الظػػػػاىرم المظيػػػػر العػػػػاـ لممقيػػػػاس مػػػػف حيػػػػث فقراتػػػػو ككيفيػػػػة صػػػػياغتيا     

كمكضػػػػكعيتيا كمػػػػدل كضػػػػكحيا, كمػػػػدل مناسػػػػبة المقيػػػػاس لميػػػػدؼ الػػػػذم كضػػػػع مػػػػف أجمػػػػو 
 ( .94:  2008)العزاكم,
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دؽ الظػػاىرم تػػـ عػػرض المقيػػاس بفقراتػػو كمجالاتػػو عمػػى مجمكعػػة مػػف كلمتحقػػؽ مػػف الصػػ   
لبيػػاف مػػدل صػػلبحية الفقػػرات لقيػػاس الغػػرض الػػذم  المختصػػيف فػػي العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية

كضعت مف أجمو, إذ تـ الإبقاء عمى فقرات المقياس جميعيا التي حصمت عمى نسبة اتفػاؽ 
لخبراء باسػتعماؿ مربػع كػام, كبعػد التحميػؿ % فأكثر, ككذلؾ تـ تحميؿ أراء المحكميف كا90

 ( يبيف ذلؾ. 5تبيف أف الفقرات جميعيا دالة, كالجدكؿ )
 (5جدكؿ )

 أراء الخبراء كالمحكميف حكؿ صلبحية فقرات مقياس الانيماؾ بالتعمـ

 العدد تسمسؿ الفقرات
مستكل  قيمة مربع كام المعرضكف المكافقكف

الدلالة 
النسبة  العدد 0,05

النسبة  العدد يةالمؤك 
 الجدكلية المحسكبة المؤكية

1 ,3 ,4 ,5 ,7 ,8 ,10 ,
12 ,13 ,14 ,15 ,17 ,
18 ,19 ,20 ,22 ,23 ,
24 ,25 ,26 ,28 ,29 ,

32 ,34  ,36 ,37 

26 10 
100
% 0 0% 10 

 
 
 

3,84 
 
 

 دالة

2 ,6 ,9 ,11 ,16 ,21 ,
 دالة 6,4 10% 1 90% 9 11 35, 33, 31, 30, 27

لتحميؿ فقػرات  (Statistical analysis of paragraphs) : ائي لمفقرات التحميؿ الإحص
المقيػػػػػاس اتبػػػػػع الباحػػػػػث الإجػػػػػراءات ذاتيػػػػػا التػػػػػي اعتمػػػػػدىا فػػػػػي مقيػػػػػاس العدالػػػػػة المدرسػػػػػية, 

 ( طالبان كطالبة. 200كباستعماؿ العينة نفسيا, كالبالغ عددىا )
كقػد  The style of tow extremist groups) :) :المتطػرفتيف المجمػكعتيف أسػمكب

بعػد تحديػد  استعمؿ الباحث أسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف لحساب القػكة التمييزيػة لمفقػرات,
( طالبو كطالبة كمف ثـ استخراج المتكسػط 54المجمكعتيف العميا كالدنيا كالبالغة كؿ منيما )

مسػػتقمتيف,  الحسػػابي كالانحػػراؼ المعيػػارم لكػػؿ فقػػرة, كتػػـ اسػػتعماؿ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف
كعػػدت القيمػػة التائيػػة المحسػػكبة مؤشػػران لتمييػػز كػػؿ فقػػرة عػػف طريػػؽ مقايسػػتيا بقيمػػة جدكليػػو, 

 ( يبيف ذلؾ. 6كجدكؿ )
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 (6جدكؿ )
دلالة الفركؽ بيف متكسطات المجمكعتيف العميا كالدنيا عمى فقرات مقياس الانيماؾ 

 بالتعمـ

تسمسؿ 
 الفقرات

مستكل  يمة التائيةالق المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا
الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط 0,05

 دالة 1,96 3,56 1,39 2,94 1,30 3,87 1
 دالة 1,96 4,97 1,40 2,72 1,25 4,00 2
 دالة 1,96 4,73 1,38 2,55 1,42 3,83 3
 دالة 1,96 4,41 1,56 2,56 1,53 3,87 4
 دالة 1,96 6,06 1,58 2,50 1,35 4,22 5
 دالة 1,96 5,05 1,59 2,14 1,71 3,75 6
 دالة 1,96 5,75 1,58 2,44 1,30 4,05 7
 دالة 1,96 3,42 1,57 2,79 1,57 3,83 8
 دالة 1,96 5,66 1,43 3,20 1,09 4,59 9
 دالة 1,96 6,53 1,53 2,61 1,21 4,35 10
 دالة 1,96 6,14 1,71 2,59 1,66 3,94 11
 دالة 1,96 5,42 1,53 2,44 1,44 4,00 12
 دالة 1,96 3,50 1,62 2,68 1,50 3,74 13
 دالة 1,96 5,02 1,67 2,46 1,42 3,96 14
 دالة 1,96 4,16 1,56 2,16 1,74 3,57 15
 دالة 1,96 3,75 1,57 2,35 1,61 3,50 16
 دالة 1,96 5,72 1,52 2,33 1,32 3,90 17
 دالة 1,96 4,80 1,67 2,70 1,25 4,07 18
 دالة 1,96 4,69 1,64 2,44 1,37 3,81 19
 دالة 1,96 5,67 1,57 2,38 1,33 3,98 20
 دالة 1,96 2,97 1,63 2,57 1,53 3,48 21
 دالة 1,96 5,65 1,47 2,01 1,55 3,66 22
 دالة 1,96 3,50 1,62 2,68 1,50 3,74 23
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تسمسؿ 
 الفقرات

مستكل  يمة التائيةالق المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا
الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط 0,05

 دالة 1,96 4,73 1,38 2,55 1,42 3,83 24
 دالة 1,96 4,16 1,56 2,16 1,74 3,57 25
 دالة 1,96 5,42 1,53 2,44 1,44 4,00 26
 دالة 1,96 3,75 1,57 2,35 1,61 3,50 27
 دالة 1,96 5,05 1,59 2,14 1,71 3,75 28
 دالة 1,96 4,41 1,56 2,56 1,53 3,87 29
 دالة 1,96 5,02 1,67 2,46 1,42 3,96 30
 دالة 1,96 3,42 1,57 2,79 1,57 3,83 31
 دالة 1,96 5,72 1,52 2,33 1,32 3,90 32
 دالة 1,96 6,06 1,58 2,50 1,35 4,22 33
 دالة 1,96 4,69 1,64 2,44 1,37 3,81 34
 دالة 1,96 5,75 1,58 2,44 1,30 4,05 35
 دالة 1,96 3,75 1,57 2,35 1,61 3,50 36
 دالة 1,96 5,66 1,43 3,20 1,09 4,59 37

 
عػادة الاختبػار, كتكشػؼ Stability) : الثبات ) تـ استخراج قيمػة الثبػات بطريقػة الاختبػار كا 

ىذه الطريقة عف مدل استقرار النتائج عندما يطبؽ الاختبار عمى عينة مف الأفراد أكثر مف 
(, إذ تػػـ تطبيػػؽ المقيػػاس 122: 1990مػػدة زمنيػػة محػػددة )عزيػػز كعبػػد الػػرحمف,  مػرة عبػػرة 

ان كطالبػػة كأعيػػد التطبيػػؽ بعػػد مػػركر أسػػبكعيف, كقػػد بمػػغ ( طالبػػ20عمػػى عينػػة مككنػػة مػػف )
( كيعػػػػد ىػػػػذا الثبػػػػات مناسػػػػبان إذا مػػػػا قػػػػكرف بالمعيػػػػار الػػػػذم حددتػػػػو الأدبيػػػػات 0,82الثبػػػػات )

الخاصػػػػة بالقيػػػػاس النفسػػػػي, إذ أشػػػػارت إلػػػػى أف معامػػػػؿ الثبػػػػات ينبغػػػػي أف يتػػػػراكح مػػػػا بػػػػيف 
 (. 85: 1999( )عيسكم, 0,90 -0,76)
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  (School affiliation scale): لمدرسي مقياس الانتماء ا
بعد اطلبع الباحث عمى عدد مف الدراسات كالمقػاييس ذات العلبقػة, قػاـ بإعػداد مقيػاس     

ييػػدؼ إلػػى الكشػػؼ عػػف درجػػات الانتمػػاء المدرسػػي لطمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة, إذ تػػـ صػػياغة 
جابة ىي ) نعـ , أحيانان, ( فقرة تعبر عف انتماء الطالب إلى مدرستو,عممان أف بدائؿ الإ20)

لا (, ثـ عرضيا عمى عدد مف الخبراء كالمحكميف المختصيف في التربية كعمـ النفس لبيػاف 
مػػدل صػػلبحيتيا كمناسػػبتيا فػػي قيػػاس مػػا كضػػعت مػػف اجػػؿ قياسػػو, كبعػػد تحميػػؿ إجابػػاتيـ 

 ( يبيف ذلؾ7باستعماؿ مربع كام تبيف أف الفقرات جميعيا دالة إحصائيان, كالجدكؿ )
 (7جدكؿ )   

 أراء الخبراء كالمحكميف حكؿ صلبحية فقرات مقياس الانتماء المدرسي

 العدد تسمسؿ الفقرات
مستكل  قيمة مربع كام المعرضكف المكافقكف

الدلالة 
النسبة  العدد 0,05

 المؤكية
النسبة  العدد

 المؤكية
 الجدكلية المحسكبة

1 ,2 ,3 ,4 ,5 ,7 ,8 ,
9 10 ,12 ,13 ,14 ,

15 ,17  ,19 ,20 
16 10 100% 0 0% 10  

3,84 
 

 دالة

 دالة 6,4 10% 1 90% 9 4 18, 15,  11,  6
 

لتحميػؿ فقػرات  Statistical analysis of paragraphs التحميػؿ الإحصػائي لمفقػرات :
المقيػػاس اتبػػع الباحػػث الإجػػراءات ذاتيػػا التػػي اعتمػػدىا فػػي المقياسػػيف السػػابقيف, كباسػػتعماؿ 

 ( طالبو كطالبةو. 200كالبالغ عددىا )العينة نفسيا, 
 

كقد استعمؿ  The style of tow extremist group)المتطرفتيف ) المجمكعتيف أسمكب
بعػػػػػد تحديػػػػػد  الباحػػػػػث أسػػػػػمكب المجمػػػػػكعتيف المتطػػػػػرفتيف لحسػػػػػاب القػػػػػكة التمييزيػػػػػة لمفقػػػػػرات,

اسػتخراج المتكسػط  ( طالبان كطالبة كمػف ثػـ54المجمكعتيف العميا كالدنيا كالبالغة كؿ منيما )
الحسػػابي كالانحػػراؼ المعيػػارم لكػػؿ فقػػرة, كتػػـ اسػػتعماؿ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, 
كعدت القيمة التائية المحسكبة مؤشران لتمييز كؿ فقػرة عػف طريػؽ مقارنتيػا بالقيمػة الجدكليػة, 

 ( يبيف ذلؾ. 8كجدكؿ )
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 (8جدكؿ )
يا كالدنيا عمى فقرات مقياس الانتماء دلالة الفركؽ بيف متكسطات المجمكعتيف العم
 المدرسي

 ت
مستكل  القيمة التائية المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة الانحراؼ المتكسط الانحراؼ المتكسط 0,05

 دالة 1,96 4,21 0,72 1,81 0,68 2,83 1
 دالة 1,96 4,57 0,64 1,96 0,57 2,50 2
 دالة 1,96 7,00 0,64 1,82 0,52 2,61 3
 دالة 1,96 3,38 0,67 2,00 0,74 2,46 4
 دالة 1,96 6,16 0,72 1,92 0,54 2,68 5
 دالة 1,96 3,80 0,73 2,09 0,56 2,57 6
 دالة 1,96 7,39 0,62 1,94 0,48 2,74 7
 دالة 1,96 4,39 0,69 2,07 0,59 2,61 8
 دالة 1,96 6,60 0,74 1,98 0,43 2,75 9
 دالة 1,96 2,02 0,71 2,27 0,50 2,51 10
 دالة 1,96 5,25 0,76 1,98 0,48 2,62 11
 دالة 1,96 4,06 0,71 2,05 0,50 2,53 12
 دالة 1,96 3,54 0,79 1,92 0,66 2,42 13
 دالة 1,96 3,69 0,85 2,01 0,50 2,51 14
 دالة 1,96 5,66 0,83 1,77 0,60 2,57 15
 دالة 1,96 6,99 0,78 1,90 0,43 2,75 166
 دالة 1,96 8,27 0,66 1,70 0,48 2,62 17
 دالة 1,96 6,55 0,68 1,57 0,63 2,40 18
 دالة 1,96 6,19 0,78 1,79 0,56 2,61 19
 دالة 1,96 5,82 0,76 1,70 0,57 2,46 20
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 الاتساؽ الداخمي علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس
(The style of tow extremist groups)  
تعػػد ىػػذه الطريقػػة مػػف أكثػػر الطػػرؽ شػػيكعان فػػي تحميػػؿ فقػػرات المقيػػاس, لقػػدرتيا عمػػى تحديػػد 
مدل تجانس فقرات المقياس في قياس الظاىرة السمككية, فيػي تقػدـ لنػا مقياسػان متجانسػان فػي 
فقراتػػو لتقػػيس كػػؿ فقػػرة البعػػد السػػمككي نفسػػو الػػذم يقيسػػو المقيػػاس كمػػو ) الزكبعػػي كآخػػركف, 

1981 :36.) 
طالبػػان كطالبػػة, كتػػـ حسػػاب معامػػؿ  (200كبعػد تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى العينػػة نفسػػيا البالغػػة )

ارتبػػاط بيرسػػكف بػػيف درجػػة كػػؿ فقػػرة كالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس, كظيػػر أف معػػاملبت الارتبػػاط 
 ( يبيف ذلؾ9جميعيا دالة إحصائيان لمفقرات جميعيا, كالجدكؿ )

 (9جدكؿ )   
 باط بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لمقياس الانتماء المدرسيقيـ معاملبت الارت
 قيمة معامؿ الارتباط تسمسؿ الفقرة قيمة معامؿ الارتباط تسمسؿ الفقرة

1 0,39 11 0,53 
2 0,41 12 0,33 
3 0,31 13 0,36 
4 0,49 14 0,58 
5 0,45 15 0,38 
6 0.37 16 0,35 
7 0,32 17 0,44 
8 0,51 18 0,39 
9 0,42 19 0,43 
10 0,47 20 0,52 

 
 Stabilityالثبات : 

ثبات الاختبػار يشػير إلػى مػدل الارتبػاط بػيف أداء المسػتجيب عمػى الاختبػار كأدائػو عمػى    
 (.269: 1997ميخائيػػػؿ, ) أك فػػػي اختبػػػار مكػػػافئ لػػػو الاختبػػػار نفسػػػو فػػػي مناسػػػبة أخػػػرل
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( طالبان 20لمقياس عمى عينة بمغت )كاستعمؿ الباحث طريقة إعادة الاختبار, إذ تـ تطبيؽ ا
كطالبة, كبعد أسبكعيف أعيد تطبيػؽ مػرة ثانيػة عمػى الطمبػة أنفسػيـ, كبعػد تصػحيح إجابػاتيـ 

( درجػة كىػك معامػؿ 0,88تـ حساب معامؿ ارتبػاط بيرسػكف بػيف درجػات التطبيقػيف إذ بمػغ )
 ثبات عاؿو يمكف الرككف إليو. 

 ( :Statistical meansالكسائؿ الإحصائية )
لحسػاب معامػؿ الثبػات,   Pearson correlation coefficientمعامػؿ ارتبػاط بيرسػكف-

 كمعرفة العلبقة بيف المتغيرات.
لتحديد معنكية الفركؽ بيف أراء الخبراء كالمحكػيف لمعرفػة مػدل  Kay squareمربع كام -

 صلبحية الفقرات.
شػؼ عػف مسػتكل المتغيػرات لمك T-test for one sampleالاختبار التائي لعينة كاحدة -

 لدل أفراد العينة 
لحساب  T-test for tow independent sampleالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  -

 القكة التمييزية لفقرات المقاييس.
لحسػاب معػاملبت  Coefficient of multiple correlationمعامػؿ الارتبػاط المتعػدد -

 الارتباط بيف متغيرات البحث.
 

 ( :Results premiered and discusلنتائج كمناقشتيا )عرض ا
التعػرؼ عمػى مسػػتكل العدالػة المدرسػية لػدل طمبػػة المرحمػة الثانكيػة فػي مدينػػة اليػدؼ الأكؿ:
 تكريت.        

لمعرفػػة العدالػػة المدرسػػية لػػػدل طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة, تمػػػت معالجػػة البيانػػات التػػي تػػػـ     
( طالػػػبو كطالبػػػة, بحسػػػاب 400د عينػػػة البحػػػث البالغػػػة )الحصػػػكؿ عمييػػػا مػػػف إجابػػػات أفػػػرا

المتكسػػػط الحسػػػابي كالانحػػػراؼ المعيػػػارم لػػػدرجاتيـ الكميػػػة عمػػػى المقيػػػاس, ثػػػـ مقارنتيػػػا مػػػع 
المتكسػػط النظػػرم لممقيػػاس باسػػتعماؿ الاختبػػار التػػائي لعينػػة كاحػػدة ككمػػا مكضػػح بالجػػػدكؿ 

(10) 
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 (10جدكؿ )
 النظرم لمقياس العدالة المدرسية نتائج مقارنة المتكسط الحسابي كالمتكسط

 المتكسط المتغير
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 المتكسط
 النظرم

 مستكل الدلالة القيمة التائية
0,05 
 العدالة 

 المدرسية
 الجدكلية المحسكبة

 دالة 1,96 16,82 56 6,07 68,78
 

( أكبػر مػف القيمػة 16,82ة )( أف القيمػة التائيػة المحسػكبة كالبالغػ10يتبيف مف الجػدكؿ )   
( كىذا يػدؿ عمػى كجػكد فػرؽ داؿ إحصػائيان كلصػالح المتكسػط 1,96التائية الجدكلية البالغة )

الأكبػػر )المتكسػػط الحسػػابي( كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف مسػػتكل العدالػػة المدرسػػية لػػدل أفػػراد العينػػة 
+ الكسػػػط مرتفعػػػان, كيمكػػػف حسػػػاب مسػػػتكل العدالػػػة المدرسػػػية كػػػالآتي:  المتكسػػػط الحسػػػابي 

 = المستكل الأعمى 2النظرم / 
         68,78  +56  /2  =124,78 /2  =62  

 
( يقػػع ضػػمف المسػػتكل المرتفػػع مػػف 68,78كيلبحػػظ أف المتكسػػط الحسػػابي لمعينػػة كالبػػالغ )  

مسػػتكيات العدالػػة المدرسػػية, كىػػذا يعنػػي أف طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة يتمتعػػكف بمسػػتكل مرتفػػع 
داراتيا كالعامميف فييا, كىذه النتيجة تتفؽ مع نتيجة مف العدالة المدرس ية مف لدف المدارس كا 

دراسة أبك غزالة كعلبكنو إذ كػاف مسػتكل العدالػة المدرسػية فػكؽ المتكسػط لػدل أفػراد العينػة, 
كتتنػػاقض مػػع نتيجػػة دراسػػة انايػػت ككارمػػاف إذ كػػاف إدراؾ الطمبػػة مػػنخفض لمفيػػكـ العدالػػة, 

عمػػػي التػػػي أشػػػارت إلػػػى أف مسػػػتكل إدراؾ أفػػػراد العينػػػة لمسػػػتكل  ككػػػذلؾ دراسػػػة بركػػػات كأبػػػك
العدالػػػة المدرسػػػية كػػػاف بدرجػػػة متكسػػػطة, كيعتقػػػد الباحػػػث أف سػػػبب شػػػعكر الطمبػػػة بالعدالػػػة 
المدرسػػػية ىػػػك قيػػػاـ أعضػػػاء الييئػػػة التدريسػػػية بالمسػػػاكاة بػػػيف الطمبػػػة فعػػػلبن كقيػػػاـ المشػػػرفيف 

 التربكييف بدكرىـ الرقابي كالتكجييي. 
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التعرؼ عمى مستكل الانيماؾ بالتعمـ لػدل طمبػة المرحمػة الثانكيػة فػي مدينػة ؼ الثاني: اليد
 ( نتائج اليدؼ الثاني11تكريت. يبيف الجدكؿ )

 (11جدكؿ ) 
 نتائج مقارنة المتكسط الحسابي كالمتكسط النظرم لمقياس الانيماؾ بالتعمـ

 المتكسط المتغير
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 المتكسط
 رمالنظ

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الانيماؾ 0,05

 بالتعمـ
 الجدكلية المحسكبة

 دالة 1,96 9,65 111 23,76 138,41
 

( أكبػػر مػػف القيمػػة 9,65( أف القيمػػة التائيػػة المحسػػكبة كالبالغػػة )11يتبػػيف مػػف الجػػدكؿ )    
صػائيان كلصػالح المتكسػط ( كىذا يػدؿ عمػى كجػكد فػرؽ داؿ إح1,96التائية الجدكلية البالغة )

الأكبػػر )المتكسػػط الحسػػابي( كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف مسػػتكل الانيمػػاؾ بػػالتعمـ لػػدل أفػػراد العينػػة 
مرتفعػػػان, كيمكػػػف حسػػػاب مسػػػتكل الانيمػػػاؾ بػػػالتعمـ كػػػالآتي:  المتكسػػػط الحسػػػابي + الكسػػػط 

 = المستكل الأعمى 2النظرم / 
         138,41  +111  /2  =249,41 /2  =124,7  

 
( يقع ضمف المسػتكل المرتفػع مػف 138,41كيلبحظ أف المتكسط الحسابي لمعينة كالبالغ )  

مستكيات الانيماؾ بالتعمـ, كىذا يعني أف طمبة المرحمة الثانكية يتمتعكف بمستكل مرتفع مف 
الانيمػػاؾ بػػالتعمـ فػػي المػػكاد الدراسػػية التػػي يدرسػػكنيا, كىػػذه النتيجػػة تتفػػؽ مػػع نتيجػػة دراسػػة 

بػػػر  اىيـ, كدراسػػػة حيػػػدر إذ أكػػػدت الدراسػػػتاف عمػػػى تمتػػػع الطمبػػػة بمسػػػتكل جيػػػد مػػػف عيػػػاش كا 
الانيماؾ بالتعمـ, كتناقضت مع دراسة يكنا ج التي أكدت عمى تمتع الطمبة بمستكل متكسط 
مف الانيماؾ بالتعمـ , كيعتقد الباحث أف سبب انيماؾ الطمبة بػالتعمـ بسػبب ممارسػتيـ لكػؿ 

تعمـ التعاكني النشط, كالجيد المبذكؿ مف لدف الطالػب, كالتحػديات أبعاد الانيماؾ المتمثمة ال
 الأكاديمية التي تكاجيو في أثناء الدراسة, فضلبن عف تفاعمو مع أعضاء الييئة التدريسية. 
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التعرؼ عمى مستكل الانتماء لممدرسة لدل طمبة المرحمة الثانكيػة فػي مدينػة اليدؼ الثالث: 
 تكريت. 

 (12جدكؿ )
 رنة المتكسط الحسابي كالمتكسط النظرم لمقياس الانتماء المدرسينتائج مقا

 المتكسط المتغير
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 المتكسط
 النظرم

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الانتماء 0,05

 المدرسي
 الجدكلية المحسكبة

 دالة 1,96 7,59 40 7,34 46,23
 

( أكبر مف القيمة التائية 7,59لتائية المحسكبة كالبالغة )( أف القيمة ا12يتبيف مف الجدكؿ )
( كىذا يدؿ عمى كجكد فػرؽ داؿ إحصػائيان كلصػالح المتكسػط الأكبػر 1,96الجدكلية البالغة )

)المتكسط الحسابي( كىذا يػدؿ عمػى أف مسػتكل الانتمػاء المدرسػي لػدل أفػراد العينػة مرتفعػان, 
 2تي: المتكسػط الحسػابي + الكسػط النظػرم / كيمكف حساب مستكل الانتماء المدرسي كالآ

 = المستكل الأعمى
        46,23  +40  /2  =86,23 /2  =43,11 

 
( يقػػع ضػػمف المسػػتكل المرتفػػع مػػف 46,23كيلبحػػظ أف المتكسػػط الحسػػابي لمعينػػة كالبػػالغ )  

تفػع مستكيات الانتمػاء المدرسػي, كىػذا يعنػي أف طمبػة المرحمػة الثانكيػة يتمتعػكف بمسػتكل مر 
كىػػذه النتيجػػة تتفػػؽ مػػع نتيجػػة دراسػػة بػػككير, كدراسػػة ديمنػػت كفػػاف ىيػػكت, كدراسػػة عطيػػة, 
التػي أكػدت جميعيػا إلػى ارتفػاع مسػتكل الانتمػاء المدرسػي, كيعتقػد الباحػث أف سػبب ارتفػػاع 

 .مستكل الانتماء المدرسي
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طمبػػة المرحمػػة التعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػركؽ فػػي مفيػػكـ العدالػػة المدرسػػية لػػدل اليػػدؼ الرابػػع: 
 إناث (. –الثانكية في مدينة تكريت تبعان لمتغير الجنس ) ذككر 

لتحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ اسػػتعمؿ الباحػػث الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, كبعػػد معالجػػة    
البيانػػػػات إحصػػػػائيان, أظيػػػػرت النتػػػػائج عػػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ بػػػػيف الػػػػذككر كالإنػػػػاث فػػػػي العدالػػػػة 

 .(13دكؿ )المدرسية, ككما مبيف في الج
 

 (13جدكؿ )
نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لدلالة الفركؽ في مستكل العدالة المدرسية تبعان 

 إناث(  –لمتغير الجنس )ذككر 

 العدد الجنس
 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 مستكل الدلالة القيمة التائية
0,05 
 الجدكلية المحسكبة 

 6,75 68,90 216 ذككر
 دالة 1,96 0,18

 7,46 68,66 184 إناث
 

( عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ بػػػيف الػػػذككر 13كيظيػػػر مػػػف خػػػلبؿ النتػػػائج المبينػػػة فػػػي الجػػػدكؿ )    
كالإنػػػاث فػػػي مسػػػتكل العدالػػػة المدرسػػػية, كىػػػذه النتيجػػػة تتفػػػؽ مػػػع نتػػػائج دراسػػػة ثكركيدسػػػكف, 

كاختمفػػػت مػػػع نتػػػائج  كدراسػػػة انانيػػػت ككارمػػػاف, كدراسػػػة بركػػػات كأبػػػك عمػػػي, كدراسػػػة عطيػػػو,
دراسة مارشاؿ, كدراسة أبك غزالة كعلبكنو, إذ أظيرت الدراستاف كجكد فػركؽ دالػة إحصػائيان 
كلصػػالح الػػذككر, كيػػرل الباحػػث أف ذلػػؾ يعػػكد إلػػى أف أعضػػاء الييػػأة التدريسػػية يخضػػعكف 
القػػػػكانيف كالتعميمػػػػات الصػػػػادرة نفسػػػػيا مػػػػف نفػػػػس الػػػػكزارة فػػػػي كيفيػػػػة تطبيػػػػؽ معػػػػايير العدالػػػػة 

 المدرسية عمى الطمبة بغض النظر عف جنسيـ. 
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التعرؼ عمى دلالة الفركؽ في مفيكـ الانيماؾ بػالتعمـ لػدل طمبػة المرحمػة اليدؼ الخامس: 
 إناث (. –الثانكية في مدينة تكريت تبعان لمتغير الجنس ) ذككر 

معالجػػة  لتحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ اسػػتعمؿ الباحػػث الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, كبعػػد   
البيانػػػات إحصػػػائيان, أظيػػػرت النتػػػائج عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ بػػػيف الػػػذككر كالإنػػػاث فػػػي الانيمػػػاؾ 

 (14بالتعمـ, ككما مبيف في الجدكؿ )
 (14جدكؿ )

نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لدلالة الفركؽ في مستكل الانيماؾ بالتعمـ تبعان 
 إناث(  –لمتغير الجنس )ذككر 

 لمتكسطا العدد الجنس
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة 0,05

 7,31 66,48 216 ذككر
 دالة 1,96 3,60

 5,09 71,08 184 إناث
( أف الإنػػاث يتفػػكقف عمػػى الػػذككر فػػي مسػػتكل الانيمػػاؾ 14يتبػػيف مػػف النتػػائج فػػي الجػػدكؿ )

بػػراىيـ, كدراسػػة بػػالتعمـ, كىػػذه النتيجػػة تتعػػا رض مػػع نتػػائج دراسػػة يكنػػا ج, كدراسػػة عيػػاش كا 
الشػػػمرم, تمػػػؾ الدراسػػػات التػػػي أكػػػدت عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ بػػػيف الػػػذككر كالإنػػػاث فػػػي مسػػػتكل 
الانيمػػاؾ بػػالتعمـ, كيػػرل الباحػػث أف الأنثػػى بطبيعتيػػا كبسػػبب كجكدىػػا المسػػتمر فػػي المنػػزؿ 

بة مف قبؿ المدرسات مقارنة بالذككر الذيف تمجأ إلى الانيماؾ بالقراءة كأداء الكاجبات المطمك 
 يمجئكف إلى المعب كالعمؿ كالتنزه خارج المنزؿ.   

 
لتعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػركؽ فػػػي مفيػػػكـ الانتمػػػاء المدرسػػػي لػػػدل طمبػػػة  -اليػػػدؼ السػػػادس

 إناث (. –المرحمة الثانكية في مدينة تكريت تبعان لمتغير الجنس ) ذككر 
الباحػػث الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف, كبعػػد معالجػػة لتحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ اسػػتعمؿ    

البيانػػػات إحصػػػائيان, أظيػػػرت النتػػػائج عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ بػػػيف الػػػذككر كالإنػػػاث فػػػي الانتمػػػاء 
 .المدرسي, ككما مبيف في الجدكؿ
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 (15جدكؿ )
 نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لدلالة الفركؽ في مستكل الانتماء المدرسي تبعان 

 إناث(  –لمتغير الجنس )ذككر 

 العدد الجنس
 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة 0,05

 5,56 46,80 216 ذككر
 غير دالة 1,96 1,18

 5,74 45,66 184 إناث
كالإنػػاث فػػي مسػػتكل  ( عػػدـ كجػػكد ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف الػػذككر15يتبػػيف مػػف الجػػدكؿ )

الانتماء المدرسي, كتتفؽ ىذه النتيجػة مػع نتيجػة دراسػة عطيػة, كيعػزك الباحػث تمػؾ النتيجػة 
إلػػػى تعػػػرض أفػػػراد العينػػػة لمعػػػادات كالتقاليػػػد كالقػػػيـ الكطنيػػػة كالاجتماعيػػػة نفسػػػيا لكػػػكنيـ مػػػف 

اسػية نفسػيا المدينة نفسيا كينتمكف إلى عكائػؿ تحمػؿ الثقافػة نفسػيا, فضػلبن عػف المنػاىج الدر 
 التي تنمي الشعكر بالانتماء المدرسي.  

التحقػػؽ مػػف طبيعػػػة العلبقػػة الارتباطيػػة بػػػيف العدالػػة المدرسػػية كالانيمػػػاؾ  -اليػػدؼ السػػػابع
 بالتعمـ كالانتماء لممدرسة لدل طمبة المرحمة الثانكية في مدينة تكريت.

 (16جدكؿ )
 يماؾ بالتعمـ, كالانتماء المدرسيمعاملبت الارتباط بيف العدالة المدرسية ككؿ مف الان

 معامؿ الارتباط العينة العلبقة بيف المتغيرات
تربيع معامؿ 
 مستكل الدلالة الارتباط

 الانيماؾ بالتعمـ× العدالة المدرسية 

 
400 

0,81 0,65 

0,05 

الانتماء × العدالة المدرسية 
 0,67 0,82 المدرسي

الانتماء × الانيماؾ بالتعمـ 
 0,51 0,72 المدرسي

 درجة معامؿ الارتباط المتعدد بيف
  0,75  المتغيرات الثلبثة
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لحساب العلبقة بػيف متغيػرات البحػث طبػؽ الباحػث معادلػة بيرسػكف لحسػاب العلبقػة بػيف    
( إذ تراكحػػت معػػاملبت الارتبػػاط 16كػػؿ متغيػػريف ككانػػت النتػػائج كمػػا مكضػػحة فػػي جػػدكؿ )

( بػػػيف العدالػػػة المدرسػػػية 0,81كالانتمػػػاء الصػػػفي, ك) ( بػػػيف العدالػػػة المدرسػػػية0,82مػػػابيف )
( بيف الانيماؾ بػالتعمـ كالانتمػاء الصػفي, كبعػد تربيػع المعػاملبت 0,72كالانيماؾ بالتعمـ ك)

( أتضػح أف معػاملبت الارتبػاط 17جميعيا كمقايستيا بػدرجات المعيػار المطمػؽ فػي جػدكؿ )
رات أدل إلػػى ارتفػػاع مسػػتكل المتغيػػر جميعيػػا قكيػػة, أم أنػػو كممػػا ارتفػػع مسػػتكل أحػػد المتغيػػ

الأخػػػػر, فارتفػػػػاع مسػػػػتكل العدالػػػػة المدرسػػػػية يػػػػؤدم إلػػػػى ارتفػػػػاع كػػػػؿ مػػػػف الانيمػػػػاؾ بػػػػالتعمـ 
كالانتماء المدرسي, كذلؾ ارتفاع مستكل الانيماؾ بالتعمـ يؤدم إلى ارتفاع مسػتكل الانتمػاء 

د علبقػػة إيجابيػػة الصػػفي, كتتطػػابؽ ىػػذه النتيجػػة مػػع نتيجػػة دراسػػة عطيػػة التػػي أظيػػرت كجػػك 
 دالة إحصائيان بيف العدالة المدرسية كالانتماء المدرسي.

كيرل الباحث أف ارتفاع ممارسة العدالة المدرسية مػف قبػؿ أعضػاء الييػأة التدريسػية يكلػد    
حالة إيجابية تتمثؿ بزيادة محبة الطالب لمدرستو كدراستو كيزيد مف انيماكو بالتعمـ كانتمائػو 

 ـ زيادة تحصيمو قي مختمؼ المكاد الدراسية.  لممدرسة, كمف ث
 
 (17جدكؿ )

 المعيار المطمؽ في تفسير معامؿ الارتباط
 درجة العلبقة قيـ معامؿ الارتباط

 العلبقة ضعيفة 0,25أقؿ مف 
 العلبقة معتدلة 0,49  – 0,25
 العلبقة قكية 0,75  - 0,50

 العلبقة قكية جدان  0,75أكثر مف  
 ( 39:  2010) الكبيس,                                                      
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 الاستنتاجات: في ضكء نتائج البحث يمكف استنتاج الأتي:
تمتع طمبة المرحمػة الثانكيػة بمسػتكل مرتفػع مػف الإحسػاس بالعدالػة المدرسػية كالانيمػاؾ  -1

 بالتعمـ كالانتماء لممدرسة.
لػػػػة المدرسػػػػية كالانتمػػػػاء المدرسػػػػي, بينمػػػػا يتػػػػأثر عػػػػدـ تػػػػأثر الجػػػػنس فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف العدا -2

 بالانيماؾ بالتعمـ, إذ تفكقت الطالبات عمى الطلبب فيو.
 

 التكصيات: 
الاستمرار في حث كتكجيو أعضاء الييأة التدريسػية عمػى ممارسػة العدالػة المدرسػية مػع  -1

 طمبتيـ.
ؿ مغريػػات الحيػػاة تشػػجيع الطمبػػة عمػػى ضػػركرة الانيمػػاؾ فػػي الدراسػػة كتغميبيػػا عمػػى كػػ -2

 الأخرل.
 الاستمرار في تشجيع الطمبة عمى محبة مدرستيـ كدراستيـ كمدرسييـ.  -3
 

 المقترحات : 
 إجراء الدراسة نفسيا عمى طمبة الجامعة.  -1
إجػػػراء دراسػػػة عػػػف العدالػػػة المدرسػػػية كعلبقتيػػػػا بمتغيػػػرات أخػػػرل عمػػػى طمبػػػة المػػػػدارس  -2

 الثانكية.
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 :  المراجع
العدالػػػػة المدرسػػػػية (: 2010ة, معاكيػػػػة محمػػػػكد, كعلبكنػػػػة, شػػػػفيؽ فػػػػلبح )أبػػػػك غزالػػػػ -1

كعلبقتيػػا بالفاعميػػة الذاتيػػة المدركػػة لػػدل عينػػة مػػف تلبميػػذ المػػدارس الأساسػػية فػػي 
 . 313-285(, ص 4مجمة جامعة دمشؽ, المجمد )محافظة أربد )دراسة تطكرية(, 

ضكء اختلبؼ مصػدر العػبء الانيماؾ بالتعمـ في (: 2016الحربي, مركاف بف عمي ) -2
المعرفػػػي كمسػػػتكل العجػػػز المعرفػػػي المػػػتعمـ كرتبػػػة السػػػيطرة المعرفيػػػة لػػػدل طػػػلبب 

( كميػة التربيػة, جامعػة 3( , العدد )27مجمة العمكـ التربكية, المجمد)المرحمة الثانكية, 
 جدة, المممكة العربية السعكدية.

ير الػػذات لػدل طمبػػة الجامعػػة, الانيمػػاؾ بػػالتعمـ كعلبقتػو بتقػػد:  2017حيػدر, زىػرة,  -3
 رسالة ماجستير )غير منشكرة(, كمية التربية, جامعة كاسط, العراؽ.

مػػدل تحقيػػؽ مبػػدأ العػػدؿ فػػي التعمػػيـ الثػػانكم العػػاـ مػػف ( : 2007خضػػر, محسػػف ) -4
  رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة الزقازيؽ.منظكر إسلبمي )دراسة ميدانية(, 

صػػائص المعمػػـ العصػػرم كأدكاره كالإشػػراؼ عميػػو كتدريبػػو, خ( : 2011راشػػد, عمػػي ) -5
 , دار الفكر العربي, القاىرة.1ط

دار المعرفػة الجامعيػػة, الإسػػكندرية, قيػػاس الشخصػػية, (: 1994ربيػع, محمػػد شػحاتة ) -6
 مصر.

انيمػاؾ الطمبػة فػي تعمػـ المغػة الانكميزيػة كعلبقتػو بكػؿ (: 2013الزعبي, رفعة رافػع ) -7
المجمػػة الأردنيػػة فػػي العمػػكـ الانكميزيػػة كاتجاىػػاتيـ نحػػك تعمميػػا,  مػػف معممػػي المغػػة

 . 241-221(, 2)9التربكية, 
دار الاختبػارات كالمقػاييس النفسػية, ( : 1988الزكبعي,عبد الجميؿ إبػراىيـ كآخػركف ) -8

 الكتب لمطباعة كالنشر, جامعة المكصؿ.
بػة لػدل طمبػة الدراسػات الحكمة الاختبارية لػدل طم(: 2019الشمرم, صاحب اسعد ) -9

مجمػة البحػكث العميا في جامعة سامراء كعلبقتيا بالانيماؾ بػالتعمـ كالتػكتر النفسػي, 
  (.60(, العدد )16التربكية كالنفسية, المجمد)
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أساليب البحػث العممػي كالتحميػؿ الإحصػائي ( :2018العباسي, عامر فاضؿ خميػؿ ) -10
 نشر كالتكزيع. دار نكف لمطباعة كالفي العمكـ السمككية, 

, الجػػػزء الأكؿ, 1طاختبػػػارات الػػػذكاء كالشخصػػػية, ( :1997ميخائيػػػؿ, انطػػػانيكس ) -11
 منشكرات جامعة دمشؽ, سكريا. 

مكتبػػة التربيػػة القيػػاس كالتقػػكيـ التربػػكم, (: 2005العجيمػػي, صػػباح حسػػيف حمػػزة ) -12
 , صنعاء, اليمف. 3لمطباعة كالنشر, ط
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