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أثر انموذج التفكير النشط في تحصيل طلاب الصؼ الثاني المتوسط 
  لمادة العموم وتفكيرىم البصري

 الباويأ.د.ماجدة ابراىيم  أ.م.د. سوزان دريد احمد أ.م.د.ماجد سميم عزيز
 جامعة بغداد –كمية التربية لمعموـ الصرفة / ابف الييثـ 

 
 المستخمص:

ييدؼ البحث التعرؼ عمى أثر انموذج التفكير النشط في تحصيؿ طلاب الصؼ 
( طالباً، 58تكونت عينة البحث مف )الثاني المتوسط لمادة العموـ و تفػكيرىـ البصري. 

تـ اعداد اداتيف مقننتيف بطة. احدىما تجريبية و اخرى ضا يتوزعوف بيف مجموعتيف
وبعد تطبيؽ تجربة البحث احداىما لقياس التحصيؿ والاخرى لقياس التفػػكير البصري، 

والحصوؿ عمى البيانات، التي تمت معالجتيا احصائيا باستخداـ البرنامج 
(؛ كشفت النتائج عف تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة SPSSالاحصائي)

العموـ باستخداـ انموذج التفكير النشط بالنسبة الى طلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا 
المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي. كما كشفت النتائج عف فروؽ 
ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة 

موذج التفكير النشط ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف العموـ باستخداـ ان
درسوا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفػكير البصري، لصالح طلاب 
المجموعة التجريبية، وعميو تـ رفض الفرضيتيف الصفريتيف. وفي ضوء النتائج اختتـ 

 البحث بعدد مف التوصيات و المقترحات.
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Abstract  

The aim of this study is to recognize the influence of model of active 

thinking in achievement ofeighth grade students andtheir visual 

thinking in science.The finds of this research show the superiority 

students of the experimental group who studied the science material 

by using the active thinking model on the students of the control 

group who studied by usual method, in the achievement test. Also 

the finds show that the students of the experimental group are more 

successful than students of control group in the test of visual 

thinking, so the two null hypotheses have been rejected. In light of 

the results of the research, numbers of recommendations were made. 

Keywords: Active Thinking, Visual Thinking, Achievement. 
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 مشكمة البحث:
تُعد العموـ مف المواد الدراسية الأساسية التي تتميز بصعوبتيا نظراً لاحتوائيا عمى  

العديد مف المفاىيـ التي يصعب فيميا إذا ما قدمت بصورة مجردة، مما أدى إلى 
صعوبات في تعمـ وتعميـ ىذه المادة، وىذا ما أشارت إليو العديد مف الدراسات في ىذا 

تأكد مف وجود ىذه المشكمة أجرى الباحثوف استطلاعاً لآراء عينة عشوائية مف المجاؿ. ولم
( مدرساً مف الذيف يدرسوف مادة العموـ لطلاب الصؼ الثاني المتوسط في المدارس 19)

( ـ، وذلؾ بأف وجيت 2018 -2017التابعة لممديرية العامة لتربية كركوؾ لمعاـ الدراسي )
متغيري التحصيؿ والتفػػكير البصري وكيؼ تدرس مادة  ليـ استبانة تضمنت اسئمة حوؿ

 العموـ لطلاب الصؼ الثاني المتوسط. وتوصؿ الباحثوف إلى أف:
%( مف المدرسيف يستخدموف الطريقة الاعتيادية في التدريس، مبرريف 88)  -1

الاسباب إلى عدـ معرفتيـ بالطرائؽ الحديثة ولغرض إكماؿ المنيج في الموعد 
 المحدد.

%( مف المدرسيف يؤكدوف بأف ىنالؾ تدنياً في مستوى التحصيؿ لدى 83)  -2
الطلاب معزيف الاسباب إلى زيادة أعداد الطلاب داخؿ غرفة الصؼ، فضلًا عف 

 قمة الَأدوات والاجيزة المختبرية. 
 %( مف المدرسيف ليس لدييـ معرفة بميارات التفػػكير البصري.95) -3
 رفة بأنموذج التفكير النشط.%( مف المدرسيف ليس لدييـ مع97) -4

وىذه النتائج تتفؽ مع اراء معظـ المختصيف ونتائج الدراسات السابقة التي اكدت اف 
الانخفاض في التحصيؿ جاء نتيجةً استخداـ طرائؽ التدريس الاعتيادية في مؤسساتنا 
ره  التعميمية، التي كانت سبباً في جعؿ الطالب خاملًا وغير نشط داخؿ غرفة الصؼ، فدو 

يقتصر عمى الاستماع  وتمقي المعمومات مف دوف الاسياـ الفاعؿ في سير الدرس. وىذا 
أحد مصادر ضعؼ تحصيؿ الطمبة وصعوبة تنمية التفػكير البصري لدييـ، في حيف تؤكد 
الاتجاىات الحديثة في تدريس العموـ ضرورة استخداـ المدرس ستراتيجيات وطرائؽ 
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توى التحصيؿ لدى الطمبة وتطوير تعامميـ مع المتغيرات واساليب حديثة مف اجؿ رفع مس
في البيئة الاجتماعية عف طريؽ تنمية تفكيرىـ ومواكبة التطورات اليائمة في مجاؿ 

 التدريس.
عمى الرغـ مف وضوح تمؾ الرؤية ما تزاؿ طرائؽ التدريس المتبعة في مدارسنا تركز 

، فيكوف دور الطالب فييا سمبياً عمى عمى المحتوى أكثر مف بقية عناصر المنيج الدراسي
الأغمب، لذا كاف لزاماً الاىتماـ بالطرائؽ والأساليب التدريسية الحديثة لمادة العموـ التي 
تفَُعِّؿ دور الطالب وتجعمو محوراً لمعممية التعميمية، مما يُسيـ ذلؾ في تحسيف مستوى 

ولغرض معالجة تمؾ المؤثرات التحصيؿ والتفػكير البصري لديو وفقاً لرؤية الباحثيف. 
والتأكد تجريبياً ارتأى الباحثوف استخداـ انموذج التفكير النشط لكونو مف النماذج التي قد 
تسيـ في تحسيف التحصيؿ ومستوى التفكير لدى الطلاب، وعميو يمكف صوغ مشكمة 

 -البحث بالتساؤليف الآتييف:
الثاني المتوسط لمادة ما أثر انموذج التفكير النشط في تحصيؿ طلاب الصؼ  -1

 العموـ؟ 
 ما أثر انموذج التفكير النشط في التفكير البصري لطلاب الصؼ الثاني المتوسط؟ -2

 

 أىمية البحث: 
نتيجة لمتحديات الكبيرة التي افرزىا التطور العممي والتكنولوجي اليائؿ، والتطبيقات 

ليومية، وبوتيرة متسارعة. العممية المتجددة لشتى العموـ في كؿ مجاؿ مف مجالات حياتنا ا
جعؿ القائميف عمى العممية التربوية يبدوف استعدادىـ إلى إعادة النظر في جميع عناصر 
المنظومة التربوية والتعميمة مف اجؿ تحديثيا بما يواكب التغير المطرد لمعموـ وتقاناتيا 

، لذلؾ تضافرت جيودىـ لابتكار الطرائؽ والأ ساليب التدريسية والاىتماـ المتزايد بالعموـ
المعاصرة لغرض تمكيف المدرسيف مف إيصاؿ المعارؼ والمعمومات لطمبتيـ بما يتلاءـ 

( و) رزوقي، 393: 2016وقدراتيـ الذىنية واسموب العرض لممادة العممية )الزىيري، 
32:2013 .) 
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وتمعب مادة العموـ دوراً ميماً في التطور التقني الحاصؿ في العالـ، ونظراً ليذه 
الأىمية تزايدَ الاىتماـ بيا وبطرائؽ تعميميا والسعي الى النيوض بيا نحو الافضؿ 
باستعماؿ الستراتيجيات والنماذج التعميمية التعممية، التي يؤدي فييا لمطالب دوراً محورياً 
في العممية التعميمية بالإضافة الى اشتراكيا في تطوير التعمـ الفردي والتفكير العممي، إذ 

لادبيات التربوية إلى تنامي الآراء الداعية لمتدريس مف أجؿ رفع مستوى التفكير تشير ا
 (.18-17: 2009لدى الطمبة وتنمية قدراتيـ العقمية بنحو أكبر )سلامة و آخروف، 

اف الطرائؽ التقميدية في التربية والتعميـ لا تحقؽ اليدؼ المنشود، لذلؾ اولى القائموف 
اىتماماً بالعممية التعميمية والعمؿ عمى تطويرىا، عبر أبحاثيـ بطرائؽ التدريس ومناىجيا 

ودراساتيـ لمتمكف مف تشييد الستراتيجيات والنماذج التدريسية. وعميو تمكيف التدريسييف مف 
بناء التصاميـ ورسـ الخطط لدروسيـ واختيار الانموذج والستراتيجية والأسموب التعميمي 

وفير المناخ الملائـ لمتعميـ والتعمـ، لتحقيؽ تنمية المناسب في حجرة الصؼ، مف اجؿ ت
الأفكار وتطوير الميارات الأكاديمية والاجتماعية لمطمبة، وىذا بدوره يؤدي الى زيادة في 

 (.165: 2011( و) العدواف ومحمد، 237: 2009تحصيميـ الدراسي)زيتوف، 
الذي ييدؼ الى ومف النماذج التي يمكف أف تحقؽ ذلؾ ىو انموذج التفكير النشط 

المساعدة في تنمية ميارات الحياة المختمفة، فيو يشجع عمى المناقشة والحوار وكذلؾ 
المشاركة العمنية لمتفكير، مف أجؿ معالجة مشكلات الحياة الواقعية لتسييؿ انتقاؿ اثر 
التعمـ والاستخداـ المستقبمي لميارات حؿ المشكلات، مف تطبيؽ خطواتو التي اعدت 

( الذي أشار في نظريتو Vygotsky, 1978فيجوتسػػػػػػػػػػكي )د عمى نظريتي بالاعتما
الثقافية الاجتماعية الى أىمية التفاعؿ الاجتماعي في تنمية عمميات سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيكولوجية 

نظريتو الثلاثية لمذكاء الإنساني التي في ( Sternberg, 1985أعمى، وكذلؾ ستيرنبرج )
 Analyticافترضت اف ىنالؾ ثلاثة انواع لمذكاء الانساني ىي )الذكاء التحميمي

Intelligence والذكاء الإبداعي ،Creative Intelligence و الذكاء العممي ،
Practical Intelligence والتي بتكامميا معاً تساعد عمى جعؿ الطمبة قادريف عمى )
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ىذا الانموذج مف النماذج المرنة، مف الممكف  مواجية مشكلات الحياة بدرجة كبيرة، ويعد
تعديمو ليلائـ حاجات واستعدادات وقدرات الطمبة في نواحٍ مختمفة مف المنياج )جابر، 

2008 :293-294.) 
مادة العموـ قد يسيـ ويرى الباحثوف أف استخداـ انموذج التفكير النشط في تدريس 

في زيادة استيعاب الطلاب لممادة مما ينعكس ايجاباً عمى مستوى تحصيميـ وتفكيرىـ 
 البصري.

 

 ويمكن ابراز أىمية البحث من الناحيتين النظرية والتطبيقية بالنقاط الآتية:
يعد ىذا البحث مف البحوث القميمةعمى المستوى المحمي والعربي التي تتضمف  -1

كير النشط في تدريس مادة العموـ لطلاب الصؼ الثاني المتوسط وأثره انموذج التف
 في التحصيؿ والتفكير البصري، بحسب عمـ الباحثيف.

أىمية رفع مستوى التفكير البصري لطلاب المرحمة المتوسطة التي تمثؿ مرحمة  -2
متميزة مف حياة الطالب، إذ يتخمميا الكثير مف التغيرات والتساؤلات تظير فييا 

 واع مختمفة مف القدرات العقمية.أن
أىمية مادة العموـ وذلؾ لعلاقتيا الحيوية بحياة الطالب ودورىا في مساعدتو  -3

 لمواجية المشكلات التي تحوؿ بينو وبيف تحقيؽ الاىداؼ المنشودة.
 يشكؿ ىذا البحث نواة لبحوث اخرى في العموـ ولمراحؿ أخرى.  -4
فادة مف ىذا البحث وذلؾ بإعداد وتنظيـ يمكف لمميتميف بالعممية التعميمية الا  -5

برامج تدريبية متنوعة واستخداـ نماذج حديثة في التدريس، مف اجؿ رفع مستوى 
 التحصيؿ لدى الطمبة بمادة العموـ.

 

 ىدؼ البحث:
ييدؼ البحث الى التعرؼ عمى أثر انموذج التفكير النشط في تحصيؿ طلاب 

، وتف  ػكيرىـ البصري.الصؼ الثاني المتوسط لمادة العموـ
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 فرضيتا البحث:                
(، بيف معدؿ 0005ليس ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة ) -1

علامات الطمبة لممجموعة التي خضعت لمتجربة بتطبيؽ التفكير النشط كأنموذج، 
ومعدؿ علامات الطمبة لممجموعة الضابطة التي درست موضوعات العموـ ذاتيا 

 طريقة التقميدية، في اختبار التحصيؿ الدراسي.بال
( ، بيف معدؿ 0005ليس ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة ) -2

علامات الطمبة لممجموعة التي خضعت لمتجربة بتطبيؽ التفكير النشط كأنموذج، 
ومعدؿ علامات الطمبة لممجموعة الضابطة التي درست موضوعات العموـ ذاتيا 

 ريقة التقميدية، في اختبار التفكير البصري.بالط
 

 :حدود البحث
 تتمثؿ حدود البحث بالآتي: 
طمبة الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة النيارية التابعة لممديرية العامة   -1

 ( ـ.2018-2017لتربية كركوؾ، لمعاـ الدراسي )
 ( ـ.2018 - 2017الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) -2
( مف كتاب العموـ )الجزء الثاني(، لمصؼ الثانوي المتوسط، 1،2،3الفصوؿ ) -3

)الحركة ، وقوانيف ( ـ، ويتضمف2018 - 2017الطبعة الاولى، لمعاـ الدراسي )
 الحركة، والشغؿ والقدرة والطاقة(.

 
 تحديد المصطمحات

 (Active Thinkingاولًا: انموذج التفكير النشط )
 :(1993يعرفو )والاس و آدمز،  -1
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(، Vygotsky( و )(Sternbergبأنو "انموذج تعميمي يستند الى نظريتي 
يتكوف مف الخطوات الثمانية التالية: )جمع المعمومات، والتحديد، والتمييز، وتوليد 
الافكار، واتخاذ القرار، والتنفيذ، والتقويـ، والتواصؿ، والتعمـ مف الخبرة(، يساعد 

عمى التفكير بفاعمية في وسط يسوده جو مف التفاعؿ الطمبة 
  (Wallace & Adams, 1993: 3).الاجتماعي"

 :(2008ويعرفو )جابر،  -2
"انموذج تعميمي عمى شكؿ دورة مف ثماني خطوات يستند الى نظرية الذكاء بأنو 

( البنائية الاجتماعية، يستخدـ Vygotsky(، والنظرية )Sternbergالثلاثي عند )
دة الطمبة عمى تنمية تفكيرىـ، وينمي لدييـ القدرة عمى حؿ المشكلات" لمساع

 (.295 -288: 2008)جابر، 
 (.2008تبنى الباحثوف تعريؼ  )جابر،  التعريؼ النظري:

 التعريؼ الاجرائي:
في توظيؼ مياراتيـ العقمية وتنميتيا،  طمبة الصؼ الثاني المتوسطمساعدة 
وتنظيميا ومف ثـ التمييز بينيا، وكذلؾ توليد مع المعمومات العممية عف طريؽ ج

عماميا، في جو  الافكار المتعمقة بمادة العموـ لغرض اتخاذ القرارات وتقويميا وا 
 .يسوده التفاعؿ بيف الطلاب، لغرض تحسيف تفكيرىـ

 (Achievement)التحصيل ثانياً: 
 :(2008يعرّفو )أبو جادو،  -

محصمة مايتعممو الطالب بعد مدة زمنية ويمكف قياسو بالدرجة الكمية بأنو "
التي يحصؿ عمييا في الاختبار التحصيمي، وذلؾ لمعرفة مدى نجاح الاستراتيجية 
التي يضعيا المدرس ليحقؽ أىدافو ومايصؿ اليو الطالب مف معرفة تترجـ إلى 

 (.292: 2008)أبو جادو، درجات" 
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 التعريؼ النظري: 
ية المعرفة والمعمومات التي يكتسبيا الطمبة في مادة دراسية اثناء ىو كم

 لنشط.توظيفيـ لميارات التفكير ا
  التعريؼ الاجرائي:

ىو مقدار ما يتعممو طلاب الصؼ الثاني المتوسط مف معمومات عممية في 
، تتمثؿ بالدرجة التي يحصموف عمييا في الاختبار التحصيمي المعد  مادة العموـ

 غرض.ليذا ال
 (Visual Thinkingالتفكير البصري )ثالثاً: 
 (:2003يعرفو)عبيد وعفانة،  -1

"عممية تنظيـ الخبرات لحؿ معضمة ما بطريقة جديدة، والتي يقوـ بيا بأنو 
العقؿ البشري بحيث تتضمف ىذه العممية ادراؾ العلاقات بيف الموضوعات أو 

لاقات بيف السبب والنتيجة، العدراؾ حلإ ليا مثؿ المراد ايجاد عناصر المشكمة ا
وادراؾ العلاقة بيف المقدمات و النتائج، و بيف الخاص والعاـ، و بيف المعموـ 

"  )عبيد وعفان  .(16:2003، ةوغير المعموـ
  :(2014ويعرفو ) الطراونة،  -2

"مجموعة مف العمميات العقمية التي تمكف الفرد مف القدرة عمى التمييز بأنو 
وتفسير المعمومات وتحميميا، واستنتاج المعنى" قات المكانية، البصري، وادراؾ لمعلا

 .(802:2014)الطراونة، 
 التعريؼ النظري:

ىو مجموعة مف الامكانات والقدرات العقمية في توظيؼ حاسة الرؤية لإدراؾ 
والأشكاؿ بالرسوـ والصور المتمثمة الدلالات والمعاني لمتوصؿ الى المعمومات 
يسيؿ الاحتفاظ بيا والحد مف بحيث  والرموز والألواف، وتحويميا إلى لغة لفظية،

 نسيانيا.
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 التعريؼ الاجرائي:
ىو القدرة العقمية طلاب الصؼ الثاني متوسط والتي يمكف قياسيا بالدرجة 

بالرسوـ والصور والأشكاؿ في المتمثمة  التي يحصموف عمييا في اختبار المعمومات
 العموـ، الذي اعد ليذا الغرض.مادة 

 
 :خمفية نظرية

 أولًا: انموذج التفكير النشط:
بما اف عممية حؿ المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلات ىي اليدؼ النيائي لمعممية التعميمية، لذا اقترح 

( نموذجاً Harvey Adams( وىارفي آدمز )Belle Wallaceكؿٌّ مف بيمي والاس )
لمشكلات في بيئة يسودىا جو مف التفاعؿ الاجتماعي ويقوـ عمى لمتفكير ييدؼ إلى حؿ ا

اساس الربط بيف عممية التفكير وحؿ المشكلات وسمياه: )انموذج التفكير النشط في سياؽ 
 T A S( ويرمز لو اختصاراً )Thinking Actively In a Social Contextاجتماعي 

Cلتفكير، ويقدـ الأنموذج إطاراً عممياً (. ووضعا ىذا الانموذج لتحسيف قدرة الطمبة عمى ا
يدعـ حؿ المشكلات عف طريؽ مراحمو المختمفة، إذ يشتمؿ عمى جميع الميارات المعرفية 
وفوؽ المعرفية التي يستخدميا الفرد بما في ذلؾ التفكير الستراتيجي والتأمؿ فيما تـ تعممو، 

ـ التفكير المنطقي وتتألؼ أدوات الانموذج مف خميط مف الإستراتيجيات التي تض
والابتكاري والعممي والنزعات والميوؿ مشمولة تحت العوامؿ الدافعية والاتجاىية في جو مف 
التواصؿ، وىذا الانموذج مقدـ لتشكيؿ التفكير وتنميتو عف طريؽ حؿ المشكلات )جابر، 

( خطوات الانموذج وأدوات التفكير الممكف استخداميا 1(. ويوضح الجدوؿ)288: 2008
 ي كؿ خطوة. ف
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 (1جدول )
 خطوات انموذج التفكير النشط وأدوات التفكير الممكن استخداميا في كل خطوة

 أدوات التفكير الخطوات ت

 جمع وتنظيـ المعمومات 1
 استقصاء عف طريؽ الحواس والذاكرة

 التشكيؾ في البيانات المتاحة
 التعرؼ عمى المشكمة

2 
 

 التحديد والتمييز
 

 البحث عف معمومات إضافية
 استكشاؼ وتقصي الأىداؼ
 طرح أسئمة عف المطموب

 توليد الأفكار 3
 إنتاج الأفكار
 مقارنة البدائؿ

 اتخاذ القرار 4

 النظر في العواقب والنتائج الممكنة
 تحديد الأوليات

 اختيار مسار الفعؿ
 تخطيط خطوات المراقبة وطرقيا

 التنفيذ 5
 توقع التقدـ ومراجعة كفاءة القرار
 النظر في البدائؿ وتنقيح الحؿ

 التقويـ 6
 تقويـ مدى تحقيؽ الأىداؼ

 تقويـ كفاءة العمميات والستراتيجيات

 التواصؿ 7
 تسويغ القرارات
 تبادؿ الأفكار

 الاستماع والتروي والشرح

 التعمـ مف الخبرة 8
 مقارنة الأداءات الحاضرة بالماضية

 مراجعة وتنقيح الإجراء الكمي
 إعماـ التعمـ وانتقاؿ أثره

 (Wallace & Adam, 1993: 12-16.) 
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وىذا الانموذج يساعد عمى تنمية ميارات الحياة عف طريؽ المناقشة والحوار والمشاركة 
وفيما يأتي وصؼ مفصؿ لجوانب مف الميارات والعوامؿ الاتجاىية  ،العمنية في التفكير

 التي ينمييا الانموذج: 
  العوامل الاتجاىية والدافعية، وتشتمل عمى: -1
 الغرضية والتفاؤؿ. -
 البيئة. التفاعؿ النشط مع -
 إدراؾ الحاجة الى الاستقصاء والكشؼ. -
 طالاستعداد لمعمؿ التعاوني. -
 ميارات فوؽ المعرفية، وتشتمل عمى: -2
 الوعي بوجود المشكمة. -
 اختيار الصيغ المناسبة لتمثيؿ وتصوير المشكمة. -
 يار الستراتيجيات المعرفية المناسبة.تاخ -
 التخطيط. -
 توجيو الانتباه. -
 مراقبة الحؿ. -
 الحساسية لمتغذية الراجعة. -
 وعي الفرد بنواحي قوتو ونواحي ضعفو. -
 بعض ميارات حل المشكمة، وتشمل: -3
 التمييز بيف المعمومات ذات العلاقة وغير ذات العلاقة. -
 البحث عف علاقات بيف الأشياء والأحداث والخبرات. -
 تحميؿ المعمومات والمشكلات إلى أجزائيا. -
 نطقي لمبرىنة عمى الأشياء.استخداـ الشاىد والتفكير الم -
 الدفاع عف الآراء. -
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 التواصل، ويشمل: -4
 تجنب التمركز حوؿ الذات. -
 اختيار صيغة مناسبة لمتواصؿ. -
 تقديـ تعميمات واضحة. -

(Wallace & Adams, 1993: 12-14.) 
واستخدـ الباحثوف ىذه الخطوات عند كتابة الخطط التدريسية وتنفيذىا مع المجموعة 

 التجريبية.
 ثانياً: التفكيػػػػر ومياراتو

التفكير ىو إكماؿ العقؿ في المعموـ لموصوؿ إلى معرفة مجيوؿ، ويعني أيضاً 
إكماؿ العقؿ في مشكمة لمتوصؿ إلى حميا، وىو عبارة عف سمسمة مف النشاطات العقمية 
والممارسات الذىنية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير عف طريؽ إحدى الحواس 

خمس. ويُعّد التفكير عنصراً ميماً في التكويف العقمي للإنساف. لأنو يؤثر ويتأثر ال
بالعمميات المعرفية، كالإدراؾ والتصور والذاكرة، وكذلؾ يؤثر ويتأثر بجوانب الشخصية 

: 2014( نقلًا عف )مجاىد، 101: 2007العاطفية والانفعالية والاجتماعية )مجدي، 
168.) 

نشاطات عقمية متسمسمة يقوـ بيا الدماغ تتيح لممتعمـ معالجة وينظر لمتفكير بأنو 
المدخلات الحسية والمعمومات المسترجعة لموصوؿ إلى نتاجات ذات معنى، والتفكير ىو 
نشاط عقمي مف الممكف تعممو أو حتى التدرب عميو لإتقاف مياراتو، لكي يتسنى لمطالب 

لحياة المختمفة، في حيف تعرؼ ميارات التمكف مف البيانات والمعمومات في حؿ مشكلات ا
التفكير بأنيا عمميات محددة يتـ ممارستيا بقصد معالجة المعمومات، وميارات التفكير لا 
تكتسب مف تراكـ المعرفة والمعمومات فحسب، ولا تنمو بالنضج والتطور الطبيعي وحده، 

عمميات التفكير العميا،  بؿ لابد مف وجود تعميـ منظـ يبدأ بالميارات الأساسية ويتدرج إلى
ومف ميارات التفكير تحديد المشكمة، وجمع المعمومات ومعالجتيا، واتخاذ القرار، وعمميات 
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التفكير مثؿ الملاحظة، والمقارنة، والتطبيؽ، والتحميؿ، والاستنتاج وغيرىا سواء بصورة 
صة أنواعاً مستقمة عف محتوى المقررات الدراسية مضمنة فييا، وتحوي الادبيات المتخص

( 43: 2011كثيرة لمتفكير بحسػب النظريات التي فسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتيا )العتوـ وآخروف، 
 (.50: 2013و)القواسمة ومحمد، 

 ثالثاً: التفػػػػػكير البصري:
يُعّد استخداـ المدخؿ البصري في التعميـ الصفي في غاية الاىمية لما لو مف تأثير 

ميف العممية، وييسر عرض النماذج والصور والأشكاؿ والرسوـ في المقررات في فيـ المضا
الدراسية عمى المتعمميف الفيـ و يزيد مف دافعيتيـ، مما يحسف أداءىـ وتحصيميـ الدراسي 
ومواجية صعوبات الحياة وتحدياتيا المستقبمية، واذا كاف الخبراء في مجاؿ عمـ النفس 

أنماط التفكير المتباينة في مستوياتيا التعميمية، واف احد ىذه والعموـ التربوية قد اىتموا ب
الأنماط في التفكير ىو ما يعرؼ بالتفكير البصري الذي احتؿ حيزاً كبيراً مف الاىتماـ 
والرعاية لدى التربوييف، ولاسيما في الاعواـ الأخيرة، وذلؾ لأىميتو البالغة، إذ أشارت 

 مومات تصمناعف طريؽ البصر والمشاىدة بالعيفمف المع%) 75) البحوث الى أكثر مف
 (.55:2008)احمد، 
يركز التفكير البصري عمى تدريب الطمبة عمى استخداـ اساليب التخطيط وادارة         

المعمومات والتقويـ ويدعـ الثقة والفيـ وييسر التنوع، فيو تفكير متعدد الرؤى بوجيات نظر 
لتكويف رؤية شاممة لكؿ عناصر الموقؼ، لذا فيو يعد متعددة ومتنوعة تتفاعؿ فيما بينيا 

احد اشكاؿ مستويات التفكير العميا وأداة ميمة لتبادؿ الأفكار بسرعة قياسية نسبياً. إذ 
أو  موضوع يساعد عمى تنظيـ وتسجيؿ الأفكار والمعمومات، لغرض عرض او معالجة

شاىد المتتابعة والملاحظة مشروع بوضوح، فإف اختلاط الألواف والصور والأشكاؿ في الم
بحاسة البصر يزيد مف القدرة عمى استحضار المشاىدة لاستيعاب المعمومات الجديدة 

 (.29:2006بسرعة واتقاف)ميدي، 
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العوامؿ التي تساعد عمى تحسيف التفكير لدى المتعمـ وتنمية أدائو، ىو بيف  اف مف
فيمكف زيادة الذكاء  التعمـ.التعميـ و  عامؿ التنمية لمجانب البصري، وبالتالي تفعيؿ نظاـ

لدى المتعمـ باعتماد عددٍ مف الستراتيجيات التي مف أىميا الاستكشاؼ البصر لمرسوـ 
والاشكاؿ المتنوعة، واف القدرة عمى تخيؿ الصور واستخراجيا مف المخ وعممية التصور 

 (.25:2006ابراىيـ، (ي ليا تساعد في الاجابة عف الاسئمة ذىنال
قدرة الفرد عمى ترجمة التي تعكس  لتفكير البصري ىو مجموعة مف العممياتواف ا

الشكؿ البصري وتحويؿ المغة البصرية التي يحمميا ذلؾ الشكؿ إلى لغة لفظية لاستخلاص 
ربط و  المعمومات، إذ تتضمف الميارات التالية: وصؼ الاشػياء والتعرؼ عمييا والتحميؿ،

 (.22:2006ميدي،  (، والاسػػتنتاجدراؾ، والتفسػػيرالاالعلاقات، و 
 التفكير البصري:رات ميا

يحسف التفكير البصري مف نوعية التعمـ ويسرع مف التفاعؿ وتبادؿ الافكار بيف 
وتشجع وتعميؽ التفكير وتنمية الميارات. الطمبة كما يسيـ في حؿ المشكلات العالقة 

مومات العممية، واىـ ىذه ميارات التفكير البصري الطالب عمى التمييز البصري لممع
 الميارات:

: امكانية التعرؼ عمى الشكؿ البصري وتمييزه عف الاشكاؿ التمييز البصري -
 صوراً، اـ رسوماً بيانية.اـ  الاخرى سواء كاف رموزاً،

 : التمكف مف وضع الاشياء في مواقعيا الصحيحة.ادراؾ العلاقات المكانية -
 .البصري الى مكوناتو الاساسية : امكانية تجزئة الشكؿتحميؿ المعمومات -
 : القدرة عمى تفسير اجزاء الشكؿ البصري.تفسير المعمومات -
 (.33:2001عفانة،(التوصؿ الى مفاىيـ ومبادئ عممية  :استنتاج المعنى -

 عمميات التفكير البصري
يعتمد التفكير البصري عمى عمميتيف ىما الإبصار والتخيؿ، وىما أساسا لعمميات 

 :معرفية
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ىو تسخير حاسة البصر لتعرؼ الفرد عمى ما حولو مف اشياء لفيميا  :ارالإبص -
 وتحديد مكانيا.

برات ىو عممية تكويف الصور الجديدة عف طريؽ اعادة اسػػػػػػػػػػػتخداـ الخ :التخيؿ -
 الماضية وحفظيا في العقؿ

 .(2016:495)نزاؿ،  
 اجراءات البحث:

اف منيجية البحث الحالي ىو التصميـ التجريبي، ويمكف عرض اجراءات البحث في 
 النقاط الاتية:

 التصميم التجريبي لمبحث: -
بمػػا اف لمبحث متغيراً مستقلًا ىو )انموذج التفكير النشط( ومتغيريف  

تابعيف ىما )التحصيؿ، والتفػكير البصري( لذا اعتمد الباحثوف التصميـ التجريبي 
لضبط الجزئي بمجموعتيف )تجريبية وضابطة( ذات الاختبار البعدي ذا ا

لمتحصيؿ والتفػػكير البصري، ويمكف التعبير عف التصميـ التجريبي لمبحث، كما 
 (.2مبيف في الجدوؿ )

 
 (2جدول )

 التصميم التجريبي لمبحث
 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة
 الذكاء - التجريبية

 اختبار المعمومات السابقة -
 اختبار التفكير البصري -

 انموذج التفكير النشط
 التحصيؿ

 الطريقة الاعتيادية الضابطة التفكير البصري
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 مجتمع البحث وعينتو:  -
بطمبة الصؼ الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة يتحدد مجتمع البحث 

بالتعييف القصدي  متوسطة قتيبة لمبنيف،اختيار تـ النيارية في تربية كركوؾ، و 
تألفت عينة البحث مف التي تحوي عدة شعب دراسية لمصؼ الثاني المتوسط. 

في شعبتيف، وقد اختيرت بصورة عشوائية شعبة )أ( الثاني المتوسط طلاب الصؼ 
لتكوف المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ )انموذج التفكير النشط(. وكاف 

( طالباً، وشعبة )ب( لتكوف المجموعة الضابطة التي 47الطلاب فييا )عدد 
( طالباً، كما موضح في 50درست )بالطريقة الاعتيادية( وكاف عدد الطلاب فييا )

 (.3الجدوؿ )
 (3جدول )

 عدد طلاب عينة البحث

 
( طالباً، يتوزعوف بيف مجموعتيف. عمماً اف الطلاب 58وعميو فاف حجـ العينة يتكوف مف )

 الراسبيف استبعدوا إحصائياً.
 :إجراءات الضبط -

قبؿ تطبيؽ تجربة البحث، سعى الباحثوف الى ضبط ما يمكف أف يحقؽ 
 مصداقية نتائج البحث، لذلؾ قاـ الباحثوف بالإجراءات الآتية:

 

 ت
اسم 

 المجموعة
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد
 عدد الطلاب بعد الاستبعاد الطلاب المستبعدون

 29 18 47 أ  .1
 29 21 50 ب  .2

 58 39 97 المجموع
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 :السلامة الداخمية -1
يمكف تحقيؽ السلامة الداخمية عف طريؽ ضبط الدخيؿ مف العوامؿ التي 

 يمكف أف تترؾ اثراً في البحث ونتائجو، وكالآتي:
عمى الرغـ مف اختيار مجموعتي البحث التجريبية والضابطة مف المدرسة  :التكافؤ -

نفسيا ومف المرحمة العمرية وبالتعييف العشوائي، نجد أف احتمالية عدـ تكافؤ 
المجموعات واردة، مما دعا لمقياـ ببعض إجراءات التكافؤ التي قد تكوف بعضيا 

 متغيرات الآتية:بسبب خصائص العينة، وقد كوفئت مجموعتا البحث في ال
 الذكاء باستخداـ مصفوفة رافف. -1
المعمومات السابقة باستخداـ اختبار اعد ليذا الغرض مكوف مف ثماني عشرة  -2

فقرة، مف نوع الاختيار مف متعدد ذو الاربعة بدائؿ، وتـ التأكد مف صدقو 
 وثباتو.

 التفػػكير البصري باستخداـ اختبار اعد ليذا الغرض. -3
المتوسطات الحسابية والتبايف لمتغيرات التكافؤ لطلاب ( يحوي 4والجدوؿ ) 

المجموعتيف )التجريبية والضابطة( والتي تبيف انو لاتوجد فروؽ ذات دلالة معنوية 
مف استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، مما  0005بينيـ عند مستوى دلالة 

 افؤ.يعني اف المجموعتيف متكافئتاف احصائياً في متغيرات التك
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 (4جدول )
المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتغير التكافؤ لطلاب 

 المجموعتين

 
: يمكف ضبط ظروؼ تجربة البحث وحوادثيا، ذلؾ بمنع الحػػػػػػوادث وضبطػػػػػيا -

الحوادث المصاحبة التي يمكف اف يتعرض ليا الطمبة في أثناء تطبيؽ البحث. 
ف الإعداد  الجيد لمدرس والتسييلات التي قُدِمَت لمباحثيف مف منتسبي كما وا 

المدرسة، قمؿ مف أىمية ىذا العامؿ، إذ لـ يصاحب التجربة حادثة أثرت في 
 تطبيقيا أو نتائجيا.

: قاـ مدرس العموـ مف ذوي الخبرة التدريسية بتدريس مجموعتي البحث المدرس -
 مف الباحثيف.التجريبية والضابطة طواؿ مدة التجربة، بإشراؼ 

حددت المادة الدراسية نفسيا لمجموعتي البحث التي تمثمت  :المادة الدراسية -
( مف كتاب العموـ )الجزء الثاني(، لمصؼ الثانوي المتوسط، 1،2،3) بالفصوؿ

 ( ـ.2018-2017الطبعة الاولى، لمعاـ الدراسي )

 العدد المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي

 التباين
الدلالة  القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 الذكاء
  15063 19086 29 التجريبية

0049 
 

 غير دالة 2
 7085 22003 29 الضابطة

درجات المعمومات 
 السابقة

 65,214 11061 29 التجريبية
 غير دالة 2 0032

 101033 13014 29 الضابطة

 التفػػػػػػػػػػػػكير البصري
 90432 25093 29 التجريبية

 غير دالة 2 0040
 160023 24052 29 الضابطة
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بعة لمجموعتي اعتمد الباحثوف اداتيف لقياس المتغيرات التا :ضبط أدوات القياس -
 البحث )اختبار التحصيؿ، واختبار التفػػػكير البصري(.

لـ يفقد الباحثوف أياً مف أفراد العينة في أثناء التجربة، وخضع جميع  :الإىدار -
 الطلاب للاختبارات طواؿ التجربة

لمجموعتي البحث التجريبية كانت المدة الزمنية لمتجربة متساوية : المدة الزمنية  -
 م. (2018-2017والضابطة وىي الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ )

اختير موقع التدريس لمجموعتي البحث في الصؼ الدراسي، : الظروؼ الفيزيقية  -
وتشابيت كؿ منيما مف حيث الظروؼ كالسعة، والإضاءة، والتيوية، والمقاعد، 

 والسبورة.
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تـ تدريس  :الحصص التدريسية  -

 بحسب الجدوؿ المعد مف إدارة المدرسة. 
تـ اختبار طلاب مجموعتي البحث بالاختبارات : الاختبارات والواجبات اليومية -

 ذاتيا، كما كمفوا بالواجبات اليومية انفسيا.
 ضمان السلامة الخارجية لمتصميم التجريبي: -2

تـ توفير شروط السلامة الخارجية لمتصميـ التجريبي وجعؿ تجربة البحث 
 بعيدة عف الأخطاء قدر الإمكاف، وذلؾ مف تطبيؽ الإجراءات الآتية:

لـ تتعرض مجموعتا البحث لأكثر مف عممية تجريب في  :تفاعؿ المواقؼ التجريبية -
ثيف بالإشراؼ المباشر أثناء مدة البحث وأبعد اثر الإجراءات التجريبية بقياـ الباح

 عمى التجربة.
تـ الحد مف تأثير تفاعؿ الاختيار مع التجربة، إذ اختار أفراد  :تفاعؿ الاختيار -

 العينة كمجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة بصورة عشوائية.
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اف يسبب في التعرؼ عمى إف اعتماد الباحثيف الاختبار، يمكف  :تفاعؿ الاختبار -
طبيعة التجربة قبؿ تطبيقيا ولمحد مف تأثير تفاعؿ الاختبار مع التجربة، طبؽ 

وأخبر الطلاب بأف ىذا الاختبار ىو لغرض اختبار التفػػكير البصري قبؿ التجربة 
 البحث.

تمكف الباحثوف مف الحد مف تأثير تفاعؿ الظروؼ التجريبية، إذ : تفاعؿ الظروؼ -
مجموعتاف بمواقؼ طبيعية وغير مصطنعة، وتضمنت المواقؼ التجريبية دُرّست ال

 .تأكيد متغير تجريبي واحد ىو طريقة التدريس
 :متطمبات البحث -

 اعداد عددٍ مف متطمبات البحث بيدؼ تطبيؽ اجراءات البحث، منيا:          
 :تحديد المادة العممية -1

ـ )الجزء الثاني(، ( مف كتاب العمو 1،2،3إذ اختيرت الفصوؿ الثلاثة )
( 2018 - 2017لمصؼ الثانوي المتوسط، الطبعة الاولى، لمعاـ الدراسي )

ـ، بدءاً مف نياية العطمة الربيعية لمدة شير ونصؼ الشير تقريباً وذلؾ 
بحسب الخطة السنوية التي وضعت بحسب توجييات الاختصاصيف 

 التربوييف.
 :صوغ الأغراض السموكية -2

( غرضاً معرفياً عمى 86( أغراض سموكية، منيا )105تـ صياغة ) 
" المعرفي بمستوياتو الستة، و) ( 3( غرضاً ميارياً، و)16وفؽ تصنيؼ "بموـ

اغراض وجدانية. تـ عرض الأغراض السموكية مع نسخة مف كتاب العموـ 
لمصؼ الثاني المتوسط المقرر عمى لجنة مف الخبراء المختصيف في مجاؿ 

لنفس والعموـ التربوية ومناىج العموـ وطرائؽ تدريسيا. لبياف آرائيـ بشأف عمـ ا
دقة صوغيا ومدى شموليا لممحتوى التعميمي وملاءمتيا لممستوى الذي تقيسو 
فقراتيا. وفي ضوء آراء الخبراء وملاحظاتيـ تـ إعادة صوغ بعضيا، وأجريت 
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( 93دد النيائي )التعديلات المقترحة عمى بعضيا الاخر، وبذلؾ أصبح الع
%( مف آراء 80غرضاً سموكياً عدت صالحة، إذ حصمت عمى موافقة )

 المحكميف.
 :اعداد الخطط التدريسية -3

( خطة تدريسية لممجموعة التجريبية ومثميا لممجموعة 23تـ اعداد )
الضابطة بما يحقؽ تدريس المادة المقررة لموحدات الثلاث الأخيرة مف كتاب 
العموـ لمصؼ الثاني المتوسط. وتـ عرض عددٍ منيا عمى لجنة مف 
المختصيف والخبراء في مجاؿ عمـ النفس والعموـ التربوية ومناىج العموـ 
وطرائؽ تدريسيا، لمتعرؼ عمى آرائيـ حوليا ومقدار ملاءمتيا لمحتوى المادة 

ء عمى العممية وطرائؽ تدريسيا ومدى توافقيا مع الاىداؼ السموكية، وبنا
%( فاكثر 80الملاحظات المطروحة تـ تعديؿ بعض الخطط، وحددت نسبة )

لاتفاؽ الآراء، وفي ضوء ىذه النسبة تـ تعديؿ بعض الخطط لتأخذ الصيغة 
 النيائية.

 
 أداتػػػا البػػػػػحث

 تـ اعداد اداتيف لقياس التحصيؿ، والتفػػكير البصري، عمى النحو الاتي:
 دراسي:اختبار التحصيل ال -اولاً 

 قاـ الباحثوف باتباع الاجراءات لبناء الاختبار التحصيمي، كالآتي:
: اف اليدؼ الاساسي مف الاختبار ىو  قياس التعرؼ عمى اليدؼ الرئيس -

في محتوى الفصوؿ الثلاثة الاولى لكتاب الثاني المتوسط تحصيؿ طلاب الصؼ 
، الجزء الثاني، لمعاـ الدراسي ) ـ وبحسب (  2018 –2017مادة العموـ

 الأغراض السموكية الموضوعة لذلؾ المحتوى التعميمي.
 : كاف عدد فقرات الاختبار التحصيمي اربعيف فقرة اختبارية فحسب.عدد الفقرات -
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: وقد حددت أوزاف المحتوى إعداد الخريطة الاختبارية )جدول المواصفات( -
 الدراسي في ضوء عدد الصفحات لكؿ مف الفصوؿ المشمولة بالبحث، كما

%(  40حددت أوزاف الأغراض السموكية بحسب المستويات الثلاثة بواقع )
%( لمتطػبػيػؽ، كما مبيف في 24% ( للاستيعاب، و)36لمستوى التذكر، و)

 (.5الجدوؿ )
 (5جدول )

 الخريطة الاختبارية المتعمقة بالاختبار التحصيمي

 
 صوغ الفقرات: -

وقد صيغت فقرات الاختبار التحصيمي بصورتو الأولية عمى وفؽ مؤشراتيا 
( 27في جدوؿ المواصفات، واعتمدت صيغة )الاختيار مف متعدد( المكوف مف )

( فقرة مقالية، وقد توزعت فقرات الاختبار التحصيمي بيف 13فقرة موضوعية، و)
 مستويات المجاؿ المعرفي الستة.

تـ وضع التعميمات الخاصة بكيفية  اعداد تعميمات الاجابة وتصحيح الاختبار: -
الاجابة عف فقرات الاختبار التحصيمي لتكوف عوناً لمطلاب في دقة الاجابة والحد 

 .مف الارباؾ

 الفصل
عدد 

 الصفحات
النسبة 
 المئوية

 مستوى الاىػػداؼ
 المجموع

 تذكر 111%
41% 

 استيعاب
36% 

 تطبيؽ
24% 

 47% 19 الاوؿ
 عدد الفقرات

7 6 5 18 
 9 2 3 4 25% 10 الثاني
 13 3 5 5 28% 11 الثالث
 40 10 14 16 100% 40 المجموع
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وضع الباحثوف معياراً لتصحيح الإجابات عف  تصحيح الاختبار التحصيمي: -
النموذجية، وبذلؾ تراوحت الدرجة الكمية  الاختبار التحصيمي عمى وفؽ الاجابات

 كحد اعمى. 40للاختبار مف صفر كحد أدنى الى 
 صدؽ الاختبار: -

تـ التثبت مف الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى عف طريؽ عرض 
الاختبار التحصيمي مرفقاً بمحتوى المادة والأغراض السموكية وجدوؿ المواصفات 

، وتـ إعادة النظر في عمى مجموعة مف المتخصصيف في طرائؽ تدر  يس العموـ
بعض فقرات الاختبار بناءً عمى ملاحظاتيـ وآرائيـ، وأبقي عمى  فقرات الاختبار 

% كنسبة اتفاؽ بيف آراء المتخصصيف وبحسب معادلة 80التي حصمت عمى 
 كوبر.

 :التطبيؽ الاستطلاعي وكان عمى مرحمتين -
 :المرحمة الأولى - أ

الاختبار عمى العينة الاستطلاعية الاولى التي تكونت مف اجري  
( طالباً مف غير عينة البحث، لغرض التأكد مف حساب الوقت اللازـ 29)

للإجابة، ووضوح الفقرات ومدى فيـ الطلاب ليا، و تحديد الجوانب السمبية و 
ابة، اذ سمـ اوؿ الايجابية للاختبار. وتـ حسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب الوقت المطموب للإج

( 55دقيقة( واخر طالب سمـ الإجابة بعد) 35طالب ورقة الإجابة بعد )
 .( دقيقة45دقيقة، وكاف معدؿ الوقت ىو )

 :المرحمة الثانية - ب
( 86اجري الاختبار عمى العينة الاستطلاعية الثانية التي تكونت مف )

 طالباً مف طمبة الثاني المتوسط مف غير عينة البحث، لغرض حساب
 الخصائص السايكومترية للاختبار.
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 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار:  -
( ورقة تنازلياً بحسب 86قاـ الباحثوف بترتيب أوراؽ إجابات الطلاب ) 

% مف الإجابات الحاصمة عمى اعمى 27الدرجات النيائية، وتـ اختيار نسبة 
لإجابات % مف ا27الدرجات التي تمثؿ المجموعة العميا، وكذلؾ اختيرت 

الحاصمة عمى اقؿ الدرجات التي تمثؿ المجموعة الدنيا. وقد أجريت التحميلات 
 الإحصائية الآتيػػػة:

 :حساب مستوى الصعوبة - أ
وطبؽ الباحثوف معادلة صعوبة الفقرات الموضوعية والمقالية عمى 

-0023فقرات الاختبار، وتبيف اف معاملات الصعوبة تقع بيف )
 سبة معياراً لقبوؿ الفقرة.(، إذ تعد ىذه الن0084

 :معامؿ تمييز الفقرة - ب
تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي 

بحسب معادلتيا الخاصة، ووجد أف قيمتيا تتراوح الموضوعية والمقالية 
فقرات ( إلى أف Brown,1981(. ويشير براوف )81,0 – 23,0بيف) 

( فما فوؽ 20,0الاختبار تُعد جيدة إذا كانت القوة التمييزية لمفقرات )
(Brown,1981 : 104 إذ إف قوة تمييز فقرات الاختبار .)

 .(، لذا أبقى الباحثوف جميع الفقرات23,0التحصيمي أكثر مف )
 : الأسئمة الموضوعية - ت

مف تتبع فعالية البدائؿ الخاطئة للأسئمة الموضوعية، وجد الباحثوف أف 
البدائؿ الخاطئة أجمعيا سالبة، اي انيا جذبت الييا العديد مف طمبة 
المجموعة الدنيا بالمقارنة مع المجموعة العميا لمطمبة، وبذلؾ عُدَّت 

 جميع البدائؿ الخاطئة فعالة.
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 :ثبات الاختبار -
( ويعد معاملًا 0078)كرونباخ لحساب معامؿ الثبات-ااعتمد معادلة الف

. فإف معامؿ الثبات لفقرات الاختبار يعد مناسباً ومؤشراً جيداً عمى ثبات الاختبار
( فما فوؽ تعد 0067جيداً، اف الاختبارات غير المقننة إذا ما بمغ معامؿ ثباتيا )

 (.146: 1999جيدة )عودة، 
 ي صيغتو النيائية جاىزاً لمتطبيؽ.وبذلؾ اصبح الاختبار ف         

 ثانيا: اختبار التفكير البصري
 اتبع الباحثوف الاجراءات لبناء اختبار التفكير البصري، كالآتي:

: اف اليدؼ الاساسي مف الاختبار ىو قياس ميارات التفكير التعرؼ عمى اليدؼ -
ثة في محتوى الفصوؿ الثلا الثاني المتوسػػػػػػطالبصري لدى طلاب الصؼ 

( مف كتاب العموـ )الجزء الثاني(، لمصؼ الثانوي المتوسط، لمعاـ الدراسي 1،2،3)
 ( ـ.2017-2018)

 ( فقرة اختبارية فحسب.28: اف عدد فقرات اختبار التفكير البصري )عدد الفقرات -
 صوغ الفقرات: -

البصري بصورتو الأولية عمى وفؽ وقد صيغت فقرات اختبار التفكير 
( 28ميارات التفكير البصري، واعتمدت صيغة )الاختيار مف متعدد( المكوف مف )

كما مبيف في ، فقرة موضوعية، حيث تتضمف الفقرة صورة وتتبعيا اربع بدائؿ
 .(6الجدوؿ )
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 (6جدول )
 التفكير البصري الرئيسة وعدد فقرات الاختبار والدرجة الكميةميارات 

 الدرجة الكمية لكل ميارة الدرجة لكل فقرة عدد فقرات الاختبار ميارات التفكير البصري
 18 3 6 التمييز البصري -1

 18 3 6 ادراؾ العلاقات المكانية -2
 20 4 5 تفسير المعمومات -3
 20 4 5 تحميؿ المعمومات -4
 24 4 6 استنتاج المعنى -5

 100 18 28 المجموع
 

تـ وضع التعميمات الخاصة بكيفية  اعداد تعميمات الاجابة وتصحيح الاختبار: -
الاجابة عف فقرات اختبار التفكير البصري لتكوف عوناً لمطلاب في دقة الاجابة 

 .والحد مف الارباؾ
وضع الباحثوف معياراً لتصحيح  :تصحيح اختبار التفكير البصري -

الإجابات عف اختبار التفكير البصري عمى وفؽ الاجابات النموذجية، 
كحد  28وبذلؾ تراوحت الدرجة الكمية للاختبار مف صفر كحد أدنى الى 

 اعمى.
 صدؽ الاختبار: -

تبار تـ التثبت مف الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى عف طريؽ عرض اخ
التفكير البصري مرفقاً بمحتوى المادة عمى مجموعة مف المتخصصيف في العموـ 
و طرائؽ تدريسيا و كذلؾ في عمـ النفس و القياس و التقويـ، وتـ إعادة النظر في 
بعض فقرات الاختبار بناءً عمى ملاحظاتيـ وآرائيـ، وأبقي عمى  فقرات الاختبار 

 بيف آراء المتخصصيف.% ، كنسبة اتفاؽ 86التي حصمت عمى 
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 التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار: -
 :التطبيؽ الاستطلاعي الاوؿ - أ

اجري التطبيؽ الاستطلاعي الاوؿ لغرض التثبت مف وضوح فقرات 
تكونت العينة مف الاختبار و تحديد الجوانب السمبية و الايجابية منو، اذ 

( طالباً مف غير عينة البحث. وتـ حساب متوسط الوقت المطموب 29)
 .( دقيقة30للإجابة، وكاف )

 :التطبيؽ الاستطلاعي الثاني - ب
( 81اجري الاختبار عمى العينة الاستطلاعية الثانية التي تكونت مف )
 بار.طالباً مف غير عينة البحث، وذلؾ لحساب الخصائص السايكومترية للاخت

 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار:  -
( ورقة تنازلياً بحسب 81قاـ الباحثوف بترتيب أوراؽ إجابات الطلاب )

% مف الإجابات الحاصمة عمى اعمى 27الدرجات النيائية، وتـ اختيار نسبة 
% مف الإجابات 27الدرجات التي تمثؿ المجموعة العميا، وكذلؾ اختيرت 

ات التي تمثؿ المجموعة الدنيا. وقد أجريت التحميلات الحاصمة عمى اقؿ الدرج
 الإحصائية الآتيػػػة:

 :حساب مستوى الصعوبة - أ
طبؽ الباحثوف معادلة صعوبة الفقرات الموضوعية عمى فقرات 

(، إذ 0073-0031الاختبار، وتبيف اف معاملات الصعوبة تقع بيف )
 تعد ىذه النسبة معياراً لقبوؿ الفقرة.

 :قرةمعامؿ تمييز الف - ب
تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات اختبار التفكير  

 – 27,0البصري بحسب معادلتيا الخاصة، ووجد أف قيمتيا تتراوح بيف)
(. أف فقرات الاختبار تُعد جيدة إذا كانت القوة التمييزية لمفقرات 55,0
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(. إذ إف قوة تمييز فقرات Brown,1981: 104( فما فوؽ )20,0)
(، لذا أبقى الباحثوف  جميع 27,0التحصيمي أكثر مف )الاختبار 

 .الفقرات
 :الأسئمة الموضوعية - ث

مف تتبع فعالية البدائؿ الخاطئة للأسئمة الموضوعية، وجد 
الباحثوف أف البدائؿ الخاطئة أجمعيا سالبة، اي انيا جذبت الييا 

بالمقارنة مع المجموعة العميا لمطمبة، العديد مف طمبة المجموعة الدنيا 
 وبذلؾ عُدَّت جميع البدائؿ الخاطئة فعالة.

 :ثبات الاختبار -
( ويعد معاملًا 0083)كرونباخ لحساب معامؿ الثبات-اعتمد معادلة الفا

. فإف معامؿ الثبات لفقرات الاختبار يعد مناسباً ومؤشراً جيداً عمى ثبات الاختبار
( فما فوؽ تعد 0067اف الاختبارات غير المقننة إذا ما بمغ معامؿ ثباتيا )جيداً، 

 (.146: 1999جيدة )عودة، 
 وبذلؾ اصبح اختبار التفكير البصري في صيغتو النيائية جاىزاً لمتطبيؽ.     

 إجراءات تطبيؽ التجربة: 
البحث تـ  حفاظاً عمى سلامة التصميـ، ووصولًا إلى نتائج دقيقة وللإجابة عف أسئمة

 اعتماد الخطوات والإجراءات الآتية: 
 .تدريس المادة الدراسية المحددة لإجراء التجربة 
  اختبار المعمومات السابقةو تطبيؽ اختبار الذكاء. 
 .تطبيؽ اختبار التفكير البصري 
  تدريس المجموعتيف المادة  نفسيا، وأُعطيتا القدر نفسو مف الواجبات والأنشطة

 التعميمية.
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  المجموعة التجريبية وفقاً لأنموذج التفكير النشط في حيف المجموعة درست
 الضابطة وفقا لمطريقة الاعتيادية بحسب الخطط الموضوعة.

  لممجموعتيف.بعد الانتياء مف تدريس المادة العممية، طبؽ الاختبار التحصيمي 
 .كما طبؽ اختبار التفػكير البصري لممجموعتيف 
 ( يوماً.41وبذلؾ استغرقت تجربو البحث ) 

 
: ستعرض النتائج التي توصؿ الييا الباحثوف وفقاً لأىداؼ البحث عرض النتائج وتفسيرىا

 عف طريؽ التحقؽ مف فرضياتو الصفرية.
 
  عرض النتائج 

المستحصمة مف تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى المجموعتيف اظيرت النتائج  -1
 (.7التجريبية والضابطة المعروضة في الجدوؿ )

 
  (7جدول )

 ظير نتائج تطبيؽ الاختبار التحصيميي

 نوع المجموعػة
اعػداد 
 الطػلاب

المتوسػط 
 الحسػابي

 القيػمة التائيػة المحسػوبة الانحػراؼ المعيػاري

 2096 2035 33087 29 التجريبية
  4087 21098 29 الضابطة

 
وبذلؾ تظير النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط 
درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة 

الاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية، لذا تـ رفض الفرضية في 
الصفرية الاولى. وبمعنى اخر اسفرت النتائج في الجدوؿ آنؼ الذكر، عف 
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تفوؽ مجموعة الطمبة الذيف درسوا باستخداـ انموذج التفكير النشط عمى طلاب 
 ار التحصيمي.المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة الاعتيادية في الاختب

 حجم الأثر:
يقصد بو الفرؽ بيف متوسطي كؿ مف مجموعتي التجريبية والضابطة في 
متغير التحصيؿ مقسوماً عمى الانحراؼ المعياري لممجموعة الضابطة، 
ويساعدنا معرفة حجـ الأثر عمى تحديد مقدار الأثر النسبي لمعالجة تعميمية 

 ار الآتي:معينة، ويتحدد مستوى الأثر عمى وفؽ المعي
 يكوف ضعيفا. 002اقؿ مف  -
 يكوف متوسطا 008 -002بيف  -
 او اكثر يكوف كبيرا 008 -
 (.40:2005)لبد،  

(، وليذا يعد حجـ الأثر في 0081إذ بمغ حجـ الأثر لمتغير التحصيؿ )
 (.8انموذج التفكير النشط عمى التحصيؿ كبيراً، كما مبيف في الجدوؿ )

 

 (8جدول )
 ( ومستوى حجم تأثير انموذج التفكير النشط في التحصيلdحجم الأثر )

 مستوى حجم الأثر dقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل
 كبير 0081 التحصيؿ الدراسي انموذج التفكير النشط

 
المستحصمة مف تطبيؽ اختبار التفػػكير البصري عمى اظيرت النتائج  -2

(، اف ىناؾ فروقاً 9المجموعتيف التجريبية والضابطة المعروضة في الجدوؿ )
( 69046ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية )

(. كما اظيرت نتائج الاختبار 50087ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )
التائي لعينتيف مستقمتيف، اف القيمة التائية المحسوبة أكبر مف قيمتيا الجدولية 
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(. وبذلؾ تظير النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط 5011)
درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة 

بصري لصالح المجموعة التجريبية، لذا ترفض الضابطة في اختبار التفػػكير ال
 الفرضية الصفرية الثانية.

  (9جدول )
 يظير نتائج تطبيؽ اختبار التفػػكير البصري

 القيػمة التائيػة المحسػوبة الانحػراؼ المعيػاري المتوسػط الحسابي اعداد الطلاب المجموعة
 5011 4005 69046 29 التجريبية

 5079 50087 29 الضابطة 
( وليذا يعد حجـ الأثر 0096وبمغ حجـ الأثر لمتغير التفػػكير البصري )

في انموذج التفكير النشط عمى التفػػكير البصري كبيراً، كما مبيف في الجدوؿ 
(10.) 

 (11جدول )
 لتفػػكير البصري( ومستوى حجم تأثير انموذج التفكير النشط في اdقيمة حجم الأثر )
 مستوى حجم الأثر dقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

 كبير 0096 التفػػكير البصري انموذج التفكير النشط
 

 تفسير النتائج:
اثراً ايجابياً في التحصيؿ يتبيف مف نتائج البحث اف لاستخداـ انموذج التفكير النشط، 

 الدراسي لدى طلاب عينة البحث، يمكف اف يعزى الى الأسباب الآتية:
اف التعميـ عمى وفؽ انموذج التفكير النشط يفسح المجاؿ اماـ الطمبة لبناء  -1

وتنظيـ افكارىـ كنتيجة لمتفاعؿ المثمر والبناء بيف المتعمـ والمعمـ مف جية، 
بة مف جية اخرى، عبر التحاور والمناقشة وتبادؿ وبيف المتعمـ وزملائو الطم

المعمومات وعف طريؽ التواصؿ الاجتماعي فيما بينيـ، فضلا عف اثارة اىتماـ 
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الطمبة وزيادة فضوليـ العممي، وىذا مما يساعد في النيوض بمستوى 
 تحصيميـ الدراسي لأعمى ما تسمح بو قابمياتيـ.

الطلاب عمى المشاركة الايجابية يسيـ انموذج التفكير النشط في مساعدة  -2
 والتفاعؿ في المواقؼ التعميمية، مما يعزز الثقة بالنفس والقدرة عمى الاستنتاج. 

اف التدريس عمى وفؽ انموذج التفكير النشط يساعد عمى جعؿ الطالب محوراً  -3
يرتكز عميو التعميـ والتعمـ، ونقمو مف تمقي المعرفة واستقباليا وحفظ المعمومات 

 جاعيا الى باحث عنيا بنفسو.واستر 
يساعد المدرس عمى توجيو الطلاب الى مصادر أخرى لممعمومات خارج حدود  -4

المنيج الدراسي، مما يسيـ و بنحوٍ فعاؿ في الحصوؿ عمى معمومات جديدة 
لـ تكف حاضرة لدييـ، ىذا مما يشجع عمى التوصؿ الى الحموؿ بيسر وسيولة 

ة لمتحقيؽ. كما اف لاستخداـ انموذج التفكير واختيار البدائؿ السميمة والقابم
النشط، لو الأثر الإيجابي في تنمية التفكير البصري لدى طلاب عينة البحث، 

 ويرجع سبب ذلؾ الى الآتي:
وافر جواً اّمنا سمح بالتفاعلات استخداـ انموذج التفكير النشط  -

دة الاجتماعية والتعامؿ المتبادؿ بيف الطلاب، وانعكس ذلؾ عمى زيا
 .التفػػكير البصري

نمو الجانب الوجداني لدى الطالب مف رغبة، ودافعية، وثقة بالنفس  -
في البحث عف الحقائؽ وتقصيياعف طريؽ الاجابة عف الاستفسارات 
وايجاد الحموؿ لممشكلات العالقة، وذلؾ ناجـ عف التفاعؿ الايجابي 

ج التفكير والدور الفاعؿ لمطالب في النظاـ التعميمي باستخداـ انموذ
 النشط الذي بدوره أدى الى تنمية التفػػكير البصري لدى الطمبة.
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 الاستنتاجات
 استنتج الباحثوف وفقاً لنتائج البحث، الآتي:

الاثر الايجابي لأنموذج التفكير النشط في زيادة تحصيؿ طلاب الثاني المتوسط  -1
 لمادة العموـ.

 التفكير النشط أثراً كبيراً في التفػػكير البصري لطلاب عينة البحث.ترؾ انموذج  -2
 

 التوصيػػػات
 يقدـ الباحثوف توصياتيـ كالآتي:

تدريب المدرسيف عمى استخداـ انموذج التفكير النشط في التدريس بإقامة دورات  -1
 تدريبية وورش عمؿ.

والحفظ والابتعاد عف الاساليب التقميدية في الحد مف التدريس القائـ عمى التمقيف  -2
استقباؿ المعمومات واسترجاعيا والتركيز عمى النشاطات الصفية واللاصفية التي 

 تمكف لمطالب مف فيـ افضؿ وحفظ لممعمومات لمدة زمنية أطوؿ.
توفير بيئة صفية تسيـ في تفاعؿ الطلاب واشراكيـ جميعاً في الأنشطة التي تزيد  -3

 لدييـ. التفػػكير البصريوتنمي مف تحصيميـ 
انموذج توجيو المعنييف بشؤوف المناىج ومؤلفي الكتب المدرسية نحو الإفادة مف  -4

عند تأليؼ كتب العموـ وعرض المحتوى العممي ووضع دليؿ التفكير النشط 
 المعمـ. 

 

 المقترحات
 يقترح الباحثوف الآتي:

اخرى تختمؼ عف ىذه استخداـ انموذج التفكير النشط  في دراسات وبحوث  -1
 الدراسة بمتغيراتيا مثؿ الجنس، والتفكير المحوري.

اجراء دراسة لممقارنة بيف انموذج التفكير النشط وبعض النماذج والستراتيجيات  -2
 التدريسية الأخرى، مثؿ نموذج درايفر، واستراتيجية التساؤؿ الذاتي.
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 المصادر العربية:
(: فاعمية استخداـ شبكات التفكير البصري في العموـ 2006)ابراىيـ، عبدالله،  -1

لتنمية مستويات جانييو المعرفية وميارات التفكير البصري لدى طلاب المرحمة 
المؤتمر العممي العاشر، التربية العممية تحديات الحاضر ورؤى  المتوسطة،
عيف شمس، ، المجمد الأوؿ، الجمعية المصرية لمتربية العممية، جامعة المستقبل

 كمية التربية، مصر.
نظرية الذكاء الناجح )الذكاء التحميمي (: 2008ابو جادو، محمود عمي، ) -2

 ، دار ديبونو، عماف.والابداعي والعممي( برنامج تطبيقي
تعميم التفكير النظرية  (:2010ابو جادو، محمود عمي ومنوفؿ، حمد بكر، ) -3

 ، دار المسيرة، عماف.3، طوالتطبيؽ
(: أثر استخداـ المدخؿ المنظومي في تنمية التحصيؿ 2008ة، )أحمد، فطوم -4

وعمميات العمـ والذكاء البصري المكاني والذكاء الطبيعي في مادة العموـ لدى 
. مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريستلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. 

 .273 -201، الجزء الثاني، 135العدد
: اطر التفكير ونظرياتو، دليل لمتدريس والتعمم (2008، )جابر، جابر عبد الحميد -5

 ، عماف.1، دار المسيرة، طوالبحث
، دار تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(: 2010جرواف، فتحي عبد الرحمف، ) -6

 ، عماف.5الفكر، ط
الاتجاىات المعاصرة في تدريس (: 2013رزوقي، رعد ميدي وحسيف، نادية، ) -7

 د.، مكتبة الكمية التربوية، بغدا1، طالعموم
(: فاعمية انموذج التفكير النشط في تحصيؿ 2016الزىيري، حيدر عبد الكريـ، ) -8

طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة الرياضيات، مجمة جامعة تكريت لمعموـ 
 ، العراؽ.6، العدد 23الانسانية، المجمد 

عالـ  2، طفيم ورؤية بنائيةالعموم لم(: 2009زيتوف، كماؿ عبد الحميد، ) -9
 الكتب، القاىرة.
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تدريس ميارات التفكير)مػع مئات الأمثمػة (: 2006سعادة، جودت احمد، )  -10

 .، دار الشروؽ، عماف1(، طالتطبيقية
سلامة، عادؿ ابو العز، وسمير عبد سالـ الخريسات، ووليد عبد الكريـ صوافطة،   -11

عامة: معالجة تطبيقية طرائؽ التدريس ال(: 2009وغساف يوسؼ قطيط، )
 ، دار الثقافة، عماف.معاصرة

(: اثر استخداـ استراتيجية شكؿ البيت الدائري في تنمية 2014الطراونة، محمد، )  -12
دراسات التفكير البصري لدى طلاب الصؼ التاسع الاساسي في مبحث الفيزياء، 
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