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 المستخلص

 نمية التفكيرأثَرُ استراتيجيةِ معالجة المعلومات  في تالتعرف على   الهدف من الدراسة الحالية هوكان 

يم على تصم اعتمد الباحث(. الصف الاول المتوسط في مادة التربية الاسلامية طلابالمنظومي عند 

طلاب  ار عينة منالتصميم تم اختيتجريبي بمجموعات متساوية ذات اختبار قبلي وآخر بعدي: ووفق هذا 

ت شمل ،( طالب65ة الدراسة )( )الفصل الدراسي الثاني( وبلغت عين2023/2024متوسط ) الصف الاول

عبة بــــ معلومات والشكانت مجموعة تجريبية تتعلم استراتيجية معالجة ال ( طالبا33شعبتين الشعبة أ )

تملَ لتنظيمي، أشَاختباراً للتفكير ا الباحث أعدكانت مجموعة ضابطة تتعلم بالطريقة المعتادة.   ( طالبا34)

رات في كل فَقْرَة( من نوع الاختبار من مُتعدد كل مهارة مقسمة إلى ست فقرات، مع أربعة خيا 20على )

تفكير اختبار ال وبعد تكييف أدوات البحث وتطبيقالنزاهة والتميز والاتساق الثبات، فقرة، يتميز الاختبار ب

( على طلاب اختبار التفكير المنظومي )الاختبار البعدي والبعدي وتطبيق التجربة  المنظومي مسبقاً، تم

ً باستخدام البرنابعد والمجموعتين )التجريبية والضابطة(،   مج الإحصائيجمع البيانات وتحليلها إحصائيا

(sps ،باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة لغرض البحث ،) دالفرق على وجود النتائج ودلت 

ستخدام في المجموعة التجريبية با ( بين متوسطات درجات الطلاب0.05إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )

تنمية  في المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة القياسية في تيجية معالجة المعلومات والطلاباسترا

 المقترحات .والتوصيات  الباحثبناءً على النتائج، قدم  و. التربية الاسلاميةالتفكير المنهجي في مادة 

 : معالجة المعلومات ،  التفكير المنظومي كلمات مفتاحية
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Abstract 

The aim of the current study was to identify the effect of the information 

processing strategy in developing systemic thinking among first-year 

intermediate students in Islamic education. The researcher relied on an 

experimental design with equal groups with a pre-test and a post-test. According 

to this design, a sample of students in the first intermediate year (2023/2024) 

(second semester) was selected. The study sample amounted to (65) students, 

and included two sections, Section A (33) students. An experimental group was 

learning an information processing strategy, and (34) students were a control 

group learning in the usual way. The researcher prepared a test for 

organizational thinking, which included (20 items) of a multiple-type test for 

each skill, divided into six items, with four options in each item. The test is 

characterized by integrity, distinction, consistency and stability. After adapting 

the research tools and applying the systemic thinking test in advance, the test 
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was applied. The experiment and the systematic thinking test (post and post-test) 

on students of the two groups (experimental and control), after collecting the 

data and analyzing it statistically using the statistical program (SPS), using 

statistical methods appropriate for the purpose of the research, and the results 

indicated the presence of a statistically significant difference at the significance 

level (0.05). Between the average scores of the students in the experimental 

group using the information processing strategy and the students in the control 

group using the standard method in developing systematic thinking in the 

subject of Islamic education. Based on the results, the researcher presented 

recommendations and proposals. 

Keywords: information processing, systems thinking 

 اولا: مشكلة البحث:

 العقلية النواحي روتطويتنشئة  على تعملالتي  تعد إحدى المواد الدراسية  التربية الاسلامية مادةإن         

قع إن وا, والطلاب وتوعية تنشئة وتتميز عن غيرها أنها تسهم في لدارسها والشخصية والاجتماعية

يق لفهم العماالتدريس في مدارسنا اليوم قائم على تعليم الحقائق وتقييم تذكرها ، أكثر من التركيز على 

ديثة تربية الحوادراك العلاقات، وعلى هذا أصبح تطوير مهارات المتعلم في التعلم والتفكير من أولويات ال

تي تنمي الى استعمال الطرائق الحديثة ال في عراقنا العزيز إذ عقدت الكثير من المؤتمرات التي دعت

على تحسين  والعمل، (2006التفكير منها. )والمؤتمر العلمي للتعليم والفنون وبناء القدرات الإبداعية، 

خم زمازالت تعاني من ووضع خطط دراسية تتناسب مع المواد العلمية التي المناهج الدراسية بناء 

لم وسد بمرور الوقت غير قادرة على مواكبة عجلة التطور في العاالمعلومات والمفردات والتي أصبحت 

إن يتعلم، و حاجة المتعلمين، وفي عصر الثورة المعلوماتية بـات من الضروري بناء إنسان متعلم وقابل إن

ي ثقافة التالإنسان الذي يمتلك مهارات من المعرفة والقادر على امتلاك الأدوات الجديدة من العلم وال

 (34، 2004محمد، . )ها للتكيف مع عالمه هو الإنسان القادر على التعلميستعمل

ر لطلاب على التفكيلمس الباحث أنَّ واقع التعليم لهذه المادة يدلُّ على وجود حاجةٍ ماسَّةٍ لتدريب ا       

لدول ا المنظومي، وعن طريق الالتزام الصحيح في استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة التي حققتها

 عر الباحثكيرهم المنظومي في مجال التربية الاسلامية، شالمتقدمة، وفضلاً عن ضعف الطلاب في تنمية تف

طة بوجود مشكلة واضحة تبدو في قلة استخدام مهارات التفكير المنظومي لدى طلاب المرحلة المتوس

 ة كل من:هذا ما أكدته دراسوالعمل على حلَّ ما يواجههم من مشكلاتٍ ومواقفَ دراسية وحياتية عامة، و

 (.2007: الكبيسي)، (2004:عفانة، ونشوان)، (2003 :الكامل)

دة لوح اجأ الباحث إلى التواصل مع عدد من مدرسي ومدرسات المادة فضلاً عن مراجعتهكذلك ل      

هم، إذ لانية الإشراف التربوي والتوصل مع المشرفين الاختصاصين والتربويين من خلال الزيارات الميد

ناك هلاَّ أنَّ بصورة عامة ليس لديهم أي مشكلة في النجاح أو الرسوب في هذه المادة إ تبين له أنَّ الطلاب

لموضوعات، ، وتنمية مهاراتهم في البحث والتقصي والتفسير وتحليل ابتجاهلاً من الاهتمام بخبرات الطلا

ة في حديثطرائق توظيف  على قادرينغير  ةلهذه للمرحل التربية الاسلامية بأن  بعض مدرسي تإذ لاحظ

 ق التدريسيمن على طرائعلى الرغم من أهميتها، والتحرر من سيطرة الطرائق التقليدية التي ته متدريسه

 .التربية الاسلاميةفي 

عن  إلى التصدي لهذه المشكلة من خلال البحث عن طريقة تدريس جديدة تجد وهذا ما دفع الباحث    

جة تيجيةِ معالاسترالذا وقع الاختيار على  ،التربية الاسلاميةالقائمة في تدريس مادة طريقها حلا للمشكلة 

ظومي لمنالتسهم في معالجة المشكلة وزيادة استيعاب الطلاب وتعويدهم على استعمال التفكير  المعلومات

 البحث بالسؤال الآتي:مشكلة  قيق الأهداف المنشودة وبذلك حددَ الباحثوتح
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ول المتوسط الصف الا طلابفي تنمية التفكير المنظومي عند  رُ استراتيجيةِ معالجة المعلوماتأثَ       

 ؟في مادة التربية الاسلامية

 ثانيا: أهمية البحث:

شرية لعلاقات البا، تبحث عن منهج وميداناً من ميادين المعرفةمن الجزءأً مهماً الشرعية تعُد المواد        

ا والقيم مثل العليوتنمي ال موالاساليب التي تهتم بحل المشكلات التي تواجهه بالقيم والاسلاميةوتمد المتعلم 

اً اسيراً اسأهمية في المنهج المدرسي بل اصبحت محو هذه المواد، ولنسانية الضرورية للحياة السليمةالا

 (.10:  1992) الامين ،  تدور حوله كثير من قضايا التربية والتعليم

نة مهمة في ا ذات مكاالقرآن الكريم والتربية الِإسلامية؛ كونَّه مادَّة وما يهمنا في هذا الجانب من البحث هو

نبطة من مستالعملية التربوية وذلك من خلال ما تتضمنه من أبَعادٍ روحية وأخَلاقية وتربوية وعلمية 

 (24:2011القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة.)عبد الله.

ية والجماعية كية الفردلذا فهي تقوم بتنمية الرقابة الذاتية التي تضبط أعَمال الأفَراد وأنَماطهم السلو       

ءً وفهما. )مرعي سلامية، وتؤهل الِإنسان لكي يحيا عصره أخَذاً وعطا استناداً إلى المبادئ التربوية الإِ 

 (175: 2000والحيلة ،

ووسائلها  المعروفة وبهذا تعمل التربية الِإسلامية بتقديم المنظومة المتكاملة من المعتقدات عن طبيعة       

اة الفرد والسبل الموصلة اليها، ومن ثم الهدف العام فيها، والنسق القيمي والأخَلاقي الذي يحكم حي

ف العامة لكون والحياة والِإنسان، ومن هذا الأسَاس الفلسفي تشتق الأهَداوالمجتمع والأمُة، وهذا ا

 (1196-1105: 2012والخاصة للتربية في كلَّ مرحلةٍ تعليمية. )السعدون،

ي إلِى التي تؤد فضلاً مما تقدم تهدف مادة القرآن الكريم والتربية الِإسلامية على اكتساب المعرفة       

لِإيمان لى أسَاس اعوواقع الحياة الِإنساني إلِى الأفَضل، والمعرفة في الِإسلام تقوم تغير السلوك الإنساني 

لِإيمان في لمعرفة وابالله تعالى وتقواه واجبة على كلَّ إِنسانٍ أنَ ينفذ شريعة الله سبحانه وتعالى وترتبط ا

 حقول املة لكلَّ ا الواسعة والشالعمل والسلوك القويم بواقع الحياة، ومن مزايا التربية في الِإسلام نظرته

ما توفير وميادين المعرفة التي تمتد إلى فروع التخصص المختلفة التي يحتاجها المجتمع الِإسلامي، م

 منهج الله القوى العاملة المؤهلة في كل ميدان، وهذا يؤدي إلِى عمارة الأرَضِ ورقي الحياة فيها وفق

 (187-186: 1987تعالى. )مدكور،

لاجتماعية بطباعه ا ويعد التفكير عنصراً اساسياً في البناء المعرفي العقلي الذي يمتلكه الانسان ويتميز     

ة ت المعرفيوالذي يجعله يتناول التأثير مع عناصر البناء المؤلف منها، اي يؤثر ويتأثر ببقية العمليا

ي رفة وينتهصية وان التفكير يبدأ بالمعالاخرى كالأدراك والتصوير والذاكرة ويؤثر ويتأثر بجوانب الشخ

و عن بها سواء كان بصيغة حقائق او مفاهيم او مهارات وهي اساسية لجميع المعلومات في الذاكرة ا

ف ما هو معروفهو فهم اعمق ل المنظوميطريق الادراك وهو التفكير الاساسي والفهم البسيط ، اما التفكير 

ن انواع التعليمية واتخاذ القرار واصدار الاحكام  وهو نوع م وتخطيط واعي ومراقبة وتقويم للمواقف

ً و   ابداعياً.التفكير الاخرى قد يمارس على نحو جيد اذ نسلم به ولكنه حين تنشطه المشاعر يكون نقديا

 ( 346:  2008)جابر ،

ياة فعية في حن هو جمع معلومات واستعمالها بالطريقة المثلى لتحقيق فوائد المنظوميان هدف التفكير      

وله  بطالعمق والض الفرد والمجتمع ومن المعايير التي يختص بها هي الوضوح والأهمية والدقة واتساع

ه، لاهتمام باهمية ودور في العملية التعليمية والتربوية باتت تحتم على المختصين تفصيل دوره وزيادة ا

دورها  لتي اثبتتنوع من انواع التفكير الفعالة ا تكمن اهمية هذا النوع من التفكير بأنه يجمع بين اكثر من

 ( . 217:  2006في العملية التربوية والتعليمية )المشروع العربي الخليجي ، 

طرائق واساليب واستراتيجيات حديثة وان  تنمية التفكير في مادة التربية الاسلامية بحاجة الى إنَّ        

خلال مساعدة المتعلم على التفكير وتوليد الافكار واستعمال  دور المدرس مهم في توظيفها، والتدريس من
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المادة العلمية استعمالاً مرناً يعمل على تحقيق الدور النشط للمتعلم للوصول الى مصادر المعرفة ويربط 

  (.32: 2002التعلم بواقع الحياة. )كروبلي ، 

نُ الطلاب من دة والِإفادة منه بشكل يمَُ طريقة التدريس في كيفية توظيف محتوى الماأهَمية تتركز         ك ِ

 مدرس أنَْ الوصول إلِى الهدف الذي ترمي إلِيه وتسعى إلِى تحقيقه في دراسة مادة من المواد، وعلى ال

-196: 1969ز، )عبد العزي  في بعض وسائل النقل التي تحقق هذا الهدف. يأخذَ بيد الطالب بعد أنَْ يلُِمَّ 

197) 

ع الأهَداف التربويون على أنََّه لا تتوفر طريقة تدريس محددة وصالحة وناجحة لتحقيق جميويؤكد       

آخر،  ة في موقفالتربوية المنشودة، فقد تكون طريقة التدريس فعَّالة في موقف تعليمي ولكنًّها غير فعَّال

ي طريقة  يلائم فلامدرس ما قد وقد تكون فعَّالة في مادة معينة لكنها غير فعَّالة في مادة أخُرى، وما يلائم 

ه يم ما يراتدريس غيره من المدرسين؛ مما يقود إلِى التباين في الأدَاء المفضل عند الطالب؛ ذلك لتنظ

 (143:  2001مناسباً ويدرك ما حوله ويختار الأسُلوب الأفضل بمعالجة المعلومات العقلية. )زيتون، 

ة عات معينم موضولذا تعددت استراتيجيات التدريس فهنالك استراتيجيات عدة للتعلم تنظم وتعُلَّ        

ة التعلم استراتيجيوكالمفاهيم، والاتجاهات، والقيم، والمهارات، والِإبداع، واستراتيجيات التعلم الانتقائي، 

 ة)مرعي والحيل والتعلم بالمشاريع وغيرها. بالأدوار التربوية، واستراتيجيات التعلم بالأبحاث والتقارير،

،200:2000) 

 لتدريس، اذ تعملمن بين الاستراتيجيات التي ثبتت فاعليتها في ا استراتيجية معالجة المعلومات وتعد       

يلها في تزويد المتعلم بمهارات معرفية واجتماعية وغيرها من خلال تنشيط القدرات العقلية وتفع على

(  Spender , 1988 : p 21استقبال المعلومات الدراسية ومعالجتها داخل الدماغ واسترجاعها بكفاءة . )

ً ولقد اهتم التربويون بالمدرسة المعرفية التي تؤكد ان المتعلم يجب ان يكون مش ً نشطا  ي الموقففاركا

تعلم يضمن ر لدى المالتعليمي ومعالجاً فعالاً للمعلومات من الناحية المعرفية، إذ أن الاهتمام بتنمية التفكي

ضلاً ف لها عرفيويشمل مهارات التفكير في اثناء عملية دراسته للمادة ويؤدي الى الفهم العميق للمستوى الم

 ( .      46 :  2007لسرور،عن تنشيط ذهن المتعلم باستمرار )ا

ً على ترتيب وحفظ الاحداث والمعلومات بسهولة ويسر، وتبقى لفترة        ويلة في طكما لها دورا مهما

 يات التيستراتيجذاكرة الطلاب وتمكنهم من استرجاعها عند حاجتهم إليها، وهى تشير إلى الأساليب والا

تساعد و ،ت وتداعيات لا توجد على نحو طبيعين ترابطاعلى تمكي بإعانتهاتساعد الذاكرة طويلة المدى 

ط نم تلائم انماط مألوفة بحيث يكون من الأسهل أن على تنظيم المعلومات التي تبلغ الذاكرة الشغالة في

ية نا اليومحيات مكن أن نكون قد استخدمناها في، وقد يكون من المالذاكرة الخطط التصويرية الموجودة في

   ( .314: 1999)جابر،. دون أن نلاحظ ذلك 

سية بسبب لمتعلمين اذ تقع عليها تبعات حيوية اساالحرجة لمراحل نمو وتعد المرحلة المتوسطة من     

لة تعلمهم ومتطلباته فهذه المرحلة تعد الطلاب لمواصحاجة ورغبة المتعلمين وتطلعاتهم وحاجة المجتمع 

صائصه وهنا خيستطيع ان يختار ما يناسبه ويناسب لا لان الطالب بهذا العمر الدراسية  احلالى بقية المر

نطلق ومن هذا المفي تحفيزهم وتشجيعهم وحثهم على المواظبة والتعلم، المدرسة الاسرة و يتجلى دور

مية تنعلى  ريب معلمي ومعلمات مادة التربية الاسلاميةومن ضرورة واهمية توفير طرائق حديثة لتد

 اتيسر له في حدود ما تقصيانطلق الباحث من هذه الدراسة وبعد ال معالجة المعلوماتمهارات استراتيجية 

طلاب   الدراسة إلِى وتوجهت هذه التفكير المنظومي للتأكيد على اهمية تطبيق الطرق الحديثة تنمية

 المتوسط. الصف الاول

 -ومما تقدم تكمن اهمية البحث بالأتي :

 ممحورا اساسيا في قضايا التربية والتعلي لأنهافي حياة المتعلمين  المواد الشرعيةاهمية  .1

 التي تحيط بنا. امور ديننا الحنيفكونه وسيلة تطلعنا على  اهمية التربية الاسلامية  .2

يط ذهن ستراتيجيات الحديثة التي تعمل على تنشمن الا لأنهااهمية استراتيجية معالجة المعلومات  .3

 . باستمرارالمتعلم 
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 لية .بالعمليات العق التأثيراحد انواع التفكير التي تعمل على  لأنه ميالمنظواهمية التفكير  .4

ق اذ هي لها اهمية كبيرة بوصفها مرحلة مهمة في سلم النظام التعليمي في العراالمرحلة المتوسطة  .5

 .ونضوجهحلقة وصل بين بناء الفكر في مرحلة المراهقة 

  جة المعلوماتأثَرُ استراتيجيةِ معاليرمي هذا البحث إلِى التعرف على ) :وفرضياته البحثف اهدأثالثاً: 

 (الصف الاول المتوسط في مادة التربية الاسلامية؟ طلابفي تنمية التفكير المنظومي عند 

 الآتية: لتحقيق هدف البحث وضع الباحث الفرضية

 المجموعة لاب( بين متوسط درجات ط0.05) لالةلا يوجد فرقٌ ذو دلالة إحِصائية عند مستوى د -1

ابطة المجموعة الض لاب، ومتوسط درجات طمعالجة المعلوماتالتجريبية التي درَُست استراتيجيةِ 

 .ةالتربية الاسلامي مادةفي  ميتنمية التفكير المنظوالتي درُِست بالطريقة الاعتيادية في 

 المجموعة لاب( بين متوسط درجات ط0.05) لالةلا يوجد فرقٌ ذو دلالة إحِصائية عند مستوى د -2

 .لي والبعديتنمية التفكير المنظومي القبالتجريبية التي درَُست استراتيجيةِ معالجة المعلومات، في 

 ً  : بالأطر الاتية تنحصر حدود الدراسة : : حدود الدراسةرابعا

   بية ي قسم ترالنهارية ففي المدارس الِإعدادية  المتوسط الاولالصف  الحد البشري: عينة من طلاب

 (.مديرية تربية الكرخ الاولى

 .الكرخ الاولى التابعة لمديرية تربية الحد المكاني: إحِدى المدارس الثانوية

بل المقرر تدريسه من ق متوسط الاول للصف تربية الاسلاميةالالحد المعرفي: بعض موضوعات كتاب 

 العراقية.وزارة التربية 

 (.2024-2023( من العام الدراسي )اني: الفصل الأوَل )الكورس الثانيالحد الزم

 :سادساً: تحديد المصطلحات

ساسية "الأنموذج أو الخطة التي تدمج الأهداف والسياسات وسياقات العمل الأ الاستراتيجية: اولاً:

 .(20: 2013امي، خارطة الموقف" )قطللمنظمة في كل متماسك يأخذ بالحسبان كل العناصر التي تشُكل 

وعة المجم مجموعة من الخطط والوسائل التي اعتمدها الباحث في تدريسها لطلاب التعريف الاجرائي:

الثاني للفصول الثلاثة )الاول و المتوسط التربية الاسلامية للصف الاوليبية لموضوعات مادة التجر

 المنشودة. من اكتساب الخبرات التعليمية التجربة، لتمكينهمفي أثناء مدة والثالث( التي حُددت سلفاً 

 بانها: تعرف معالجة المعلومات:اً: ثاني

والترميز،  ، وذلك من خلال التنظيم، والتصنيف،في المجال العقلي لتوسيع الإدراكعملية معرفية تتم " -1

د اعها، وتمتوالاحتفاظ بها، واسترجوالتحليل، وتقويم المعلومات ونقدها من أجل تمثلها، واستيعابها، 

 21:  2003بين السطحية والعمق، والتوسع بالمعلومات تبعاً لطبيعة الهدف من التعلم ".)الغريري ، 

.) 

ا "عمليات يقوم بها العقل مثل الكمبيوتر باستقبال المعلومات ويجري عليها تعديل على شكله -2

 (.146: 2005ج إليها" . )حسين،ومضمونها ثم تخزينها واستدعائها في وقت الاحتيا

ة لاستراتيجي المتوسط الاولالصف  لابطة عمل تدريسية منظمة لتعليم طوهي خ :التعريف الإجرائي

ن درسوا الذيوالخاصة بالمجموعة التجريبية  مادة التربية الاسلاميةمعالجة المعلومات من خلال دروس 

ها عند هم بها لأطول مدة ممكنة من اجل استرجاعوفق استراتيجيات معالجة المعلومات ومحاولة احتفاظ

 .الحاجة لها(
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 :مادة التربية الاسلامية اً:ثالث

لفَِ الصذالح، فذي السَّذ " بانَّها مجموعةُ حَلَقَاتِ تربويةٍ متكاملةٍ تعملُ على تهذذيب سذلوك المسذلم باقِتدائذه -أ

المذذدرس، بذذالله سذذبحانه وتعذذالى". )وهذذذا العمذذل لا يذذأتي إِلاَّ مذذن خذذلال تقويذذة وتعزيذذز روابذذط الذذدين 

14:2007.) 

وتعَُذدُّ  الِاصذلاح،"بأنَّها تنشذئةَ الفذردِ والأسُذرةِ والمجتمذع علذى الفضذيلة والإيمذان والتهذذيب والتزكيذة و -ب

 (49:2010حل،نا". )أبو نظاماً تربوياً شاملاً ربانياً يهتمُّ بإعِداد الِإنسانِ الصالحِ لنفسهِ وللناسِ جميع

 سلاميةم الواردة في الموضوعات التربية الاوهي مجموعة من المعلومات والمفاهيالتعريف الاجرائي: 

زارة ومن قبل  االمتوسط المقرر تدريسه ث، والمتضمنة فصول المادة للصف الاولالخاضعة لتجربة البح

 .(2024 -  2023التربية في العراق للعام.  )

 ً ل وم على تحليبانها منظومة من العمليات العقلية العليا التي تق"يعرف بانه  :مي: التفكير المنظورابعا

ينة". لنتائج معقاته وصولا إلى االمواقف إلى مكوناته القرعية ثم اعادة ترتيبها وتركيبها بغية ادراك علا

 ( 293: 2014)زاير ،

ي لبحث فاالمادة الخاضعة لتجربة هو الاحداث والمعلومات والحقائق التي تضمنتها التعريف الاجرائي: 

 صف الاوللاب الالحديث المقرر تدريسه لط التربية الاسلاميةمن كتاب  المجموعتين التجريبية والضابطة

 لهذا الغرض. والذي يقاس بالاختبار الذي اعده الباحث المتوسط

ذي المتوسطة الثلاث الهو الصف الثاني من صفوف مرحلة الدراسة : ثاني المتوسطاً: الصف الخامس

 .نيةاد الانسايقبل فيها الطلاب من حملة شهادة الابتدائية وهي جزء من المرحلة الثانية وتدرس فيها المو

 (2009 )جمهورية العراق، وزارة التربية، المناهج

لمرحلة هو من صفوف المرحلة المتوسطة ال تي تلي المرحلة الابتدائية وتسبق ا ئي:التعريف الاجرا

 بتدائية،الاعدادية، ومدت الدراسة فيها ثلاث سنوات، وهي مكملةٌ لما يدرسه الطالب في المرحلة الا

وده بالمعلومات أوسع مما درسه  .وتز 

 جوانب نظرية ودراسات سابقةالفصل الثاني : 

 :معالجة المعلومات : استراتيجية لمحور الاولا

 ألأساس النظري لنظرية معالجة المعلومات:اولا: 

 Shanonظهر اتجاه معالجة المعلومات في نهاية الأربعينيات من القرن الماضي حين قدم شانون      

لعالمية نظرية معالجة المعلومات كانعكاس للآراء المضادة للاتجاه السلوكي بعد نهاية الحرب ا 1949

كن ول (،التلماء )الجشتلمفصل الذي بدأه عالثانية ،وقد اتخذ العلماء معالجة المعلومات تجاه التحليل ا

بحيث  في سلسلة من المراحل المتتابعة أن معالجة المعلومات تتممفترضين بصورة أكثر دقة وتنظيما 

،وتوضيح  لذلك نجد أن منحى معالجة المعلومات يعنى  في بحث تؤدي كل مرحلة إلى المرحلة التي تليها،

يبحثون  الخطوات التي يعتمدها الأفراد في جمع المعلومات ،وتنظيمها ،وتذكرها. ويفترض بان الأفراد

معرفية عن المعرفة ويستخلصون منها ما يرونه مناسبا، كما يفترض أن الخبرة السابقة، والمهارات ال

نه يركز اكما يعنى بنمط التفكير البشري على غرار أنموذج الحاسوب الحديث من حيث تؤثر على التعلم. 

صار إذ يتفق أن (277، 1999وق، الخزن وطريقـة الاسترجـاع)عدس وتاهتمامه على المدخلات  وطريقة 

ون يختلف ولكنهم مي،يتعليين في إن البيئة تعدل السلوك النموذج معالجة المعلومات المعرفي مع السلوك

ه ومعظم هذ متغير هو نظام معالجة المعلوماتمعهم في افتراض متغير يتوسط بين البيئة والسلوك، وهذا ال

تعددة اللذين اقترحا نظرية ثنائية المخزن وم 1968النماذج يمكن إرجاعها الى أتكنسون وشفرن عام 

 (. 388 :2007المراحل للذاكرة. )أبو رياش،

ت قد أستمد فكرته الأساسية من عمل الحاسوب؛ إذ إن للحاسوب قابلية عالية إن منحى معالجة المعلوما     

لمعالجة المشكلات المعقدة والخروج بحلول لها في وقت قصير جداً ، وأن وظيفة العقل المتعلمي أيضا 
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هي في التعامل مع المواقف والمشكلات التي تواجه المتعلم والخروج بحلول لها، فضلاً عن وظيفته في 

قاء المعلومات الخارجية وتوظيفها لخدمة المتعلم، وعلى الرغم من أن عقل المتعلم يختلف في وظيفته است

نهما يشبه الآخر في عن الحاسوب)إذ إن عقل المتعلم جهاز مرن ومعقد وغير قابل للتحديد(، إلا أن كلاً م

 (455 :2003،مريم) .هذه الوظيفة

 ثانيا: خصائص اتجاه معالجة المعلومات :. 

لسلوكي االعمليات المعرفية نشطة وفعالة وايجابية وليست خاملة أو سلبية : فقد كان أصحاب الفكر  .1

مقابل به وفي الينظرون للإنسان باعتباره كائناً خاملاً أو سلبياً يستجيب فقط عند ظهور المثير أو المن

 .المتعلم بطبعه تواق ومتلهف لاكتساب المعرفة والمعلومات يؤكد أصحاب الاتجاه المعرفي إن

 تي نوظفهاالعمليات المعرفية فعالة بصورة مدهشة: إن كمية المعلومات المتوفرة في الذاكرة وتلك ال .2

 ية والدقةعند التفاعل اليومي مع البيئة تدل على إن العمليات المعرفية على درجة عالية من الفعال

الأسماء ووس المفردات اللغوية والأفكار والجمل والحقائق والقوانين والتواريخ ،ويظهر ذلك من قام

 التي يتعامل معها المتعلم ويستخدمها بكفاية وفاعلية ودقة في صياغة واتخاذ القرارات. 

هم ية : إن فالعمليات المعرفية تعالج المعلومات الموجبة بصورة أفضل من المعلومات السالبة أو المنف .3

المصاغة صياغة مثبتة أيسر من فهم الجمل المصاغة صياغة منفية ومن جهة أخرى فان الجمل 

 نى، وتعملالعمليات المعرفية تعاق في الجو الذي يسوده الضغط والتعسف  والعشوائية أو انعدام المع

متاع بيسر وسهولة في الجو الذي تنعدم فيه عوامل الضغط وتزدهر في جو يستثير السرور أو الاست

مما هو  ى المتعلم ،إذن فالعمليات المعرفية مهيأة لمعالجة ما هو موجب بناء واضح المعنى أكثرلد

 سالب أو فيه ضغط، أو عديم المعنى. 

ية ات المعرفالعمليات المعرفية مترابطة فيما بينها ولا يعمل أي منها منعزلا: لا تعمل أي من العملي .4

التكامل وإنما تعتمد في أدائها لوظائفها على الترابط وحدها أو بمعزل عن باقي العمليات الأخرى و

 فمثلاً: والاتساق ،

 اتخاذ القرار يعتمد على الإدراك والذاكرة والمعلومات العامة واللغة والتفكير. ..  -

 (. 398 :1996العمليات المعرفية العليا: تعتمد على تكامل العمليات المعرفية الأساسية. )الزيات ، -

 وعمليات معالجة المعلومات:ا: مراحل ثالث

لحواس وتتمثل في عمليات تسليم المنبهات الحسية المرتبطة بالعالم الخارجي من خلال ا :الترميز .1

قة الأولى وتكون هي الحل المختلفة والعمل على تحويلها الى تمثيلات معينة من اجل معالجتها لاحقا،

مد عليها تشكل مدخلات النظام المعرفي وتعت في نظام معالجة المعلومات وهي غاية في الأهمية لأنها

معالجتها عمليات المعالجة اللاحقة والترميز هو تحويل شكل المدخلات الحسية ليسهل التعامل معها و

طيع نظام لاحقا فهي تخزن في الذاكرة الحسية على شكل تمثيل معرفي في أشكال متعددة وغالبا لا يست

ترميزها  ية على المدخلات الحسية بصورتها الطبيعية ما لم يتمالمعلومات من تنفيذ عملياته المعرف

  .لمستقبلة ، ويتم ترميز المدخلات بحسب الحاسة االبا ما يحدث في الذاكرة العاملةوتشفيرها والذي غ

ف ويشير الى عملية الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة، ويختلف هذا المفهوم باختلا التخزين: .2

التنشيط الذي يحدث فيها فضلاً عن طبيعة العمليات التي تحدث على  خصائص الذاكرة ومستوى

ة، أما وز الثانيالمعلومات فيها، ففي الذاكرة الحسية يتم الاحتفاظ بالمعلومات لمدة قصيرة جداً لا يتجا

-20ا بين)مفي الذاكرة قصيرة المدى)الذاكرة العاملة( فيتم الاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول تتراوح 

داً على طبيعة فيتم فيها تخزين المعلومات على نحو دائم اعتما ثانية، أما في الذاكرة طويلة المدى( 30

 (198 -195، 2003)الزغول، والزغول، تصنيفها، وتنظيمها، والمعالجات التي تنفذ عليه.

الذاكرة تشير عملية الاسترجاع الى استعادة المعلومات من الذاكرة طويلة المدى الى  : الاسترجاع .3

 القصيرة المدى وقت الحاجة، وتعتمد بشكل أساسي على عملية الترميز والتخزين، وهناك نوعان

مرحلة الاستدعاء إذ تشير هذه المرحلة الى إعادة بناء المعلومات وتذكرها من  الأولى:للاسترجاع 

ادة موجودة وما على الثانية: في هذه المرحلة يكون التذكر للمادة فقط ، فالم، الذاكرة طويلة المدى
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  الصح والخطأ.  المتعلم إلا تعرفها، وأشهر الأمثلة على هذه المرحلة اختبارات الاختيار من متعدد أو

 (190 ،2007)أبو رياش،

 ا: الاستراتيجيات معالجة المعلومات : رابع

اس العناصر تعليم المتعلمين كيفية تنظيم أفكارهم ومعلوماتهم على أس الىهدف ت إستراتيجية التنظيم: -1

دراك إالمشتركة التي تجمع بينها لتخزن في الذاكرة على شكل أنماط عامة ووحدات مجردة من خلال 

تيعاب العلاقات المشتركة بين المعلومات وبذلك هي تستهدف مساعدة المتعلمين في زيادة معنى واس

 (237 ،1999سية الجديدة.)جابر،الموضوعات الدرا

دوات في تعليم المتعلمين تصنيف المعلومات والحقائق والأشياء والأ الىهدف ت إستراتيجية التصنيف: -2

بهم علينا تدري التصنيف لا تنمو أو تتطور تلقائيا وفقا للمنهج العقلي لديهم بل إن عملية مواقف معينة.

ى ة جنبا الا توسيع دائرة اهتمامنا بتدريس مهارة الملاحظعليها لاكتسابها ولا يكتفي  بذلك بل علين

  جنب مع عملية التصنيف لأنهما عمليتان متلازمتان.

من  التي تتألفوتعليم المتعلمين المذاكرة المناسبة لكل مادة تعليمية.  الىهدف ت استراتيجية المذاكرة: -3

ت، خمس خطوات هي: التصفح والاستكشاف، والتساؤل، والقراءة وتتم بالشكل الآتي :القراءة بصم

 (63، 2011التسميع، المراجعة. )الخزرجي،

 ت وتتألف من توظيفتهدف الى تعليم المتعلمين كيفية تطبيق المعلوما إستراتيجية التطبيق: -4

 المعلومات المتعلمة في مواقف تعليمية جديدة وتوليف المعلومات المأخوذة من نصوص مختلفة

لقرار اوتكوين مخططات وأشكال توضيحية وكيفية تعليم المتعلمين للوصول الى الاستنتاج أو اتخاذ 

 وكذلك تعليم المتعلمين مهارة حل المشكلات التي تواجههم. 

ها وتعليم ستراتيجية الى تقويم المعلومات ونقدلإوتهدف هذه ا تقويم المعلومات ونقدها:إستراتيجية  -5

تقدمهم  تقويم كيفية حدوث التعلم عندهم وملاحظة درجةعن طريق المتعلمين مراقبة الاستيعاب وذلك 

علمين لمتنحو تحقيق الأهداف واستخدام إستراتيجيات بديلة لتحقيق الأهداف التي لم تتحقق وتدريب ا

ل خطوات العم التعامل مع الأخطاء وكتابة ملخص للمادة وتعزيز الرضا عن الذات عنعلى آليات 

 (241 ،2003الناجحة. )الغريري،

تعلمين تستهدف هذه الإستراتيجية تعليم الم إستراتيجية الاحتفاظ بالمعلومات الدراسية وتذكرها: -6

المعلومات أن هناك عوامل تساعد على الاحتفاظ ب فاظ بالمعلومات الدراسية وتذكرهاإستراتيجية الاحت

لمدرس امن خلال الذاكرة اللفظية أو السمعية أو الاثنين معا .وهي إجابات المتعلمين على أسئلة 

قوم به يوصياغة أسئلة لنفسهم ويجيبوا عنها والسبب في جدوى هذا الأسلوب هو النشاط العصبي الذي 

 يمكنه من د بمثابة مخزن خارجي للمعلومات إذ يتطلب نشاطا عقلياالمتعلم وتدوين الملاحظات التي تع

 ( (Biggs,1981,p;331 ربط هذا الحديث بما لديها من معلومات

اد ية الاستعدتستهدف هذه الإستراتيجية تعليم المتعلمين كيف إستراتيجية التذكر والاستعداد للامتحان: -7

   .للأسئلة وتذكرها وقد بين

ز الأهداف إن إدارة الوقت هي إحدى عمليات التي يستطيع المتعلم بها انجا الوقت:إستراتيجية إدارة  -8

اضحة ولذا يجب عليه أن يخطط ليومه وأسبوعه إذ يكون فكرة ي تمكنه من إن يكون نشطا وفعالا الت

 ن العبرةعما سيقوم به هذا اليوم ،مراعيا في ذلك استعمال الزمن المخصص للدراسة استعمالا امثل لا

ية تنظيم وأن تعليم المتعلمين على إستراتيج يست في عدد الساعات بل في نوعية الدراسة وأسلوبها،ل

ن يصنع الوقت وفق جدول زمني يوفر له قدرا من المرونة لمواجهة مقتضيات الأمور تمكنه بعد ذلك ا

 اد دونحدا لتردده على أن يراعي عند تخطيط الوقت أسباب تخصيص الساعات المحددة لهذه المو

 (    75 :2001غيرها. )الحسين،
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 خامسا: خطوات الاستراتيجية معالجة المعلومات:

كون يتوضح في هذه المرحلة للمتعلمين بأن التجميع تجميع المعلومات على شكل فئات أو مجاميع:  .1

 على أساس الصفات المتشابهة لموضوع )التجوية(.

فكار ر والمعلومات لتوليد أفكار جديدة: تعمل هذه الخطوة على مقارنة الاالمقارنة بين الأفكا .2

 فيها. والى أي سبب يعود وجود هذا الاختلاف والمعلومات مع بعضها البعض 

هذا يتطلب مجموعة مهارات متنوعة من أجل اتقانها لتوضح تقديم رسومات ومخططات توضيحية:  .3

 طرحلرسم مخطط توضيحي على السبورة والعمل على الأفكار الأساسية وتقويمها بصورة مستمرة. 

 : المخططفروع أسئلة في ضوء 

ن من الربط بي متعلمينتتطلب هذه المرحلة استخدام أكثر من حاسة لتمكن الاستدلال الأفكار:  .4

 مناسبللوصول إلى سمات معينة لتستطيع وضع التفسير ال وبين المعلومات السابقة لديهم حظةالملا

 (42: 2014، )عبد الرضا، هيفاء عبد بدن .لها

 المعلومات:  معالجة مميزاتسادسا: 

تعلم أو لسابق للماالعمل على التعلم المبني على المعنى، فكلما كانت المادة المُتعلمة ذات علاقة بالتعلم  .1

 بأشياء حسية كلما كان أفضل .

 م الفرعيةأهمية عرض المفاهيم الأساسية لكل درس في بدايتهِ، نظراً لتذكرها بشكل أكبر من المفاهي .2

 التي تأتي أثناء الدرس . 

 ة  .المُتعلم التدريب المُوزع أكثر فاعلية من التدريب المكثف، والاعتماد على التكرار اللفظي للمادة .3

ً ثر التدريب في التعلم، سواء كان الانتقال إيجابيا )يوظف الطالب ما تعلالاهتمام بنقل أ .4 في  مه سابقا

 (.ه القاعدةتعليم جديد( أو سلبياً )يستخدم الطالب قاعدة ما مرت به في موقف جديد لا تنطبق عليه هذ

ق علمها بطرتجنب التداخل الناتج من وجود مثيرات تشوش التعلم الجديد، وتنظيم المعلومات التي يتم ت .5

 تساعد على استيعابها وتذكرها.

ص التركيز على نشاط المتعلم، فكلما كان جهده أكبر في أستيعاب المعلومات الجديدة، واستخلا .6

 يسر.أالتعميمات وتكوين المفاهيم، كلما كان مستوى المعالجة كبيراً وبالتالي يكون استرجاعها 

 ئلة في بداية الدرس وخلاله ونهايته. )ابوتنظيم شرح المادة التعليمية بشكل تطرح فيه أس .7

 (241: 2000جادو،

  ا: الافتراضات الأساسية لنظرية معالجة المعلومات:خامس

ا يحدث مأن تدفق المعلومات داخل العضوية هو الأساس للسلوك)المتعلم آلة معقدة ونحاول أن نكتشف  -1

 داخلها(

 السلوك.تعمل المثيرات التي لم تظهر في البيئة على ضبط  -2

 .ي آن واحد، أي أن المتعلم لا يستطيع عمل أشياء كثيرة فمتعلم في معالجة المعلومات محددةكفاية ال -3

 يمكن الاستدلال على الأحداث العقلية بتحليل البيانات الخاصة بقياس زمن رد الفعل بدقة. -4

 الحدث. تذكر حدث أو مثير معين يعتمد على مدى تعقد العمليات العقلية التي أجريت على -5

 تشكل تصورات حول المادة التي يجري تخيلها يساعد في استرجاع المعلومات. -6

شارات تذكر حدث معين هو نتاج للمعلومات القادمة من مصدرين )اثر الحدث في مخزن الذاكرة، والإ -7

 الاسترجاعية في البيئة.

داث. استعادة هذه الأحالأحداث التي تظهر قبل الأحداث أو بعدها والتي يجري تذكرها تتدخل في  -8

 ( 37، 2000،البدران)
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 :المنظومي المحور الثاني: التفكير

 دمصطلح التفكير المنظومي ورد في الادبيات والعالمية على اوسع نطاق، ومع ذلك يصعب تحديان 

ع ووعي واقتعريف دقيق له، فهو يعمل على تنمية مهارات عالية المستوى مما يجعله تفكيرا مستمدا من 

تنميتها  على وادراك لكل إبعاد الموقف أو المشكلة التي تواجهه الشخص، ومن المهارات التي يعمل شامل

د طرق تعد مهارة تحليل الموقف ثم يبحث عن التشابهات بين أجزائه واعادة هيكلة الأجزاء بمرونة مع

 (61: 2010)الكبيسي، ه. تركيبها في ضوء ما مطلوب الوصول إليعادة واالتنظيم 

 المترابطة غيرو المفككة المعلومات تعد والتي النظرية البنائية على تكوينها في تعتمد المنظومات نإ     

المتعلم  قومي التي تلك هي الحقيقية المعرفة أن إذ المعرفي، تكوينه في قيمة ليس لها المتعلم بمعلومات

 وعفانة، )عبيد.يهلد الموجودة السابقة المعرفة على اعتمادا ذاتية بصورة العقلية بنيته في وبنائها بتركيبها

٢٠٠٣  :63 ). 

 التفكير بصوره نم تنقله العقلية الأبنية تكوين على المتعلم قدرة إن  (Battista, 1998)باتستا ويقول      

 ابوصفه معها يتعامل كان العناصر التي من عديد إلى ينظر يجعله الذي الشامل الفكر إلى محددة

 أو ويبني بمنظار الأشياء إلى ينظر أنه أي ، الجوانب من في عديد مشتركة فيراها متباعدة موضوعات

 . Battista, 1998:505) منظار منظومي )

 : يلي ام تحقيق إلى المنظومي التفكير يهدف -اهداف التفكير المنظومي : 

 . متكاملة المختلفة له في منظومة المكونات ربط خلال من للعلم الكلية الصور إدراك -1

 .جزئياته يفقد أن دون لأي موضوع الشاملة للصورة المكونة الرابطة العلاقات رؤية على القدرة تنمية -2

 لتيسير الفرعية إلى مكوناتها والاجتماعية والثقافية العلمية الموضوعات تحليل على القدرة تنمية -3

 . استدلالية أو علاقات تفاعلية أكانت سواء البعض بعضها مع ربطها

 فضلا ، العامة الفكرة منظومة تعطي إلى للوصول البعض بعضها مع والمكونات العناصر تركيب -4

 . شمولية أو اتساعا أكثر فكرة لإعطاء بعضها البعض مع جزئية منظومات عدة ربط عن

 أصلا لنظما هذه إن إذن والاجتماعية ، والتربوية والبيئية العلمية النظم مع المنظومي التفكير يتفق -5

 . الشاملة الكلية بصورتها وإدراكها التفكير فهمها يتطلب ومترابطة مًتكاملة

 .مطروحة لمشكلات جديدة حلول خلال وضع المتعلم عند الإبداعية القدرة ينمي أسلوب يعد -6

 الاتية  الخطوات إتباع المتعلم من المنظومي التفكير يتطلب : المنظومي التفكير خطوات : 

 وإدراكها وتفسيرها والتنبؤ بها. لفهمها الدراسي المقرر في العلمية المضامين دراسة -1

ة الى وحدات صغير الدراسي المقرر في المعروضة العلمية للمضامين الأساسية المكونات تحليل -2

 كالمفاهيم والافكار البسيطة .

 . معنى للموضوعات تعطي الأساسية المكونات بين وروابط علاقات إيجاد -3

 .المتشعبة العلاقات لتحديد الأساسية المكونات من مكون كل تأثير تحديد -4

 . المنظومات تكوين في الهرمية )التسلسل الهرمي( على التركيز -5

 . توضيح أو تفسير إلى تحتاج التي الأساسية المكونات بعض على أمثلة إعطاء -6

 . سدها فيها ومحاولة الفجوات لتحديد المكونة المنظومات أو للمنظومة البصري التصور -7

 . المضامين الكلية لتلك الصورة لإدراك علاقة ذات أخرى بمنظومات المكونة المنظومة ربط -8

 وماتالمنظ تلك بتحليل يقوم ثم عكسية بصورة السابقة الثماني الخطوات يستخدم أن للمتعلم يمكن -9

 (69 -68:  ٢٠٠)عبيد،وعفانة،فيها  الجزئيات وإدراك المكونات والروابط وتأثير العلاقات وتحديد

 الصفي التعلم في المنظومي التفكير استعمال متطلبات  

 . التفكير من النمط لهذا مضامينها مواكبة حيث من الدراسية المناهج -1
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 متوازنة رهبصو والتركيب والتقويم التحليل مثل العليا القدرات على التركيز يمكن بحيث التقويم نظام -2

 . والتطبيق والفهم التذكر مثل الدنيا القدرات مع

 .الصفي التعليم في المنظومي الاتجاه استخدام يستطيع بحيث المعلم إعداد برامج -3

 دور أن مراعاة مع المنظومات المطلوبة بناء في صفي تفاعل هناك يكون بحيث الصفية الإدارة نظم -4

 . مرشدا وموجهًا للمتعلمين بل للمعلومات ملقياً ليس المعلم

  تعليميةال البرامجو الحاسوب وأنظمة الإنترنتك الحديثة الاتصالالتعليمية ك الوسائل استخدام يتم -5

 المنظومات ينتكو الانفرادي في والتعلم التعاوني بالتعلم الاستعانة يتم بحيث العادية التدريس أساليب -6

 .(69:  ٢٠٠٣وعفانة، )عبيد، . وغيرها العلمية

  :مي ( على ان التفكير المنظو 2004( والنمر) 2002ويتفق المنوفي )مهارات التفكير المنظومي

  -يتضمن المهارات الآتية :

 .لقدرة على تجزئة المادة المتعلمة، إي امنظومات فرعية تحليل المنظومات الرئيسة إلى .1

جمع هذه تتركيب المنظومات من مكوناتها وتعني القدرة على تجميع الأجزاء المختلفة في بنية موحدة  .2

 الأجزاء.

 قات داخل المنظومة الواحدة وبين المنظومات الأخرى .إدراك العلا .3

 الرؤية الشاملة لأي موضوع من دون إن يفقد هذا الموضوع جزيئاته . .4

 :سابقةالمحور الثاني: دراسات 

 :استراتيجيةِ معالجة المعلومات سات تناولت : درا لاأو

  ,هدفت الدراسة الى الكشف عن أثر استراتيجيات معالجة المعلومات (: 2012دراسة )صالح

 كونت عينةوالاستقصاء العقلاني في تحصيل مادة الاحياء وتنمية التفكير العلمي والدافع المعرفي، ت

وبة ( طالباَ من طلاب مدرستي ثانويتي )المعارف( )الشريف الرضي( في مدينة بعق120البحث من )

بواقع  موا على ثلاث مجاميع متساوية )مجموعتان تجريبيتان والثالثة ضابطة(من محافظة ديالى، قس

ن ( طالباَ في كل مجموعة، وللتحقق من فرضيات البحث اجرى الباحث اختبار تحصيلي مكون م40)

( 44ن من )( فقرة، ومقياس الدافع المعرفي وتكو25( فقرة، وأختبار التفكير العلمي المتكون من )50)

ت دلالة وجود فروق ذاوأختبار شيفيه، اسفرت الدراسة عن تعمال تحليل التباين الآحادي فقرة، وباس

ثانية ( في التحصيل الدراسي لصالح المجموعتان التجريبيتان الاولى وال0.05أحصائية عند مستوى)

موعة التي يدرس طلابها باستراتيجية معالجة المعلومات، وفي تنمية التفكير العلمي لصالح المج

 ع المعرفيلتجريبية الثانية التي يدرس طلابها باستراتيجية الاستقصاء العقلاني، وفي تنمية الدافا

الح، لصالح المجموعة التجريبية الاولى التي يدرس طلابها باستراتيجية معالجة المعلومات. ) ص

 ج(-، ص أ2012

 ( 2014دراسة عبد الرضا, بدن):  إلى معرفة "أثر  فتهذه الدراسة في بابل العراق وهداجريت

الصف  طلابوالدافع المعرفي لدى  التربية الاسلاميةاستراتيجية معالجة المعلومات في تحصيل مادة 

الصف الخامس الأدبي في المدرسة  طلابتكونت عينة الدراسة من بلغ عدد  الخامس الأدبي".

( طالبة وبعد 34( طالبة و)ب( بواقع )31( طالبة موزعات في شعبتين، )أ( بواقع )65المذكورة )

ً من المجموعتين، أصبح عدد  طلاباستبعاد  ( 31المجموعة التجريبية ) طلابالراسبات إحصائيا

أداتا البحث فقد تمثلت باختبار ، أما ( 33المجموعة الضابطة ) طلابطالبة في حين أصبح عدد 

ً من ) ( فقرة من نوع الاختيار من 42( فقرة اختبارية بواقع )50التحصيل الذي أعده الباحثان مكونا

( فقرات من نوع الاختبارات المقالية وتم التحقق من صدقه الظاهري والمحتوى، ومقياس 8متعدد و)

ضاً تم التحقق من صدقه الظاهري والصدق البناء، ( فقرة اختبارية وأي44الدافع المعرفي المكون من )

 ً ً كاملاً وبمعالجة البيانات إحصائيا باستعمال الباحثان البرنامج واستمرت التجربة فصلاً دراسيا

ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل أظهرت النتائج (، وspssالإحصائي )

باستراتيجيات معالجة المعلومات  التربية الاسلاميةدة المجموعة التجريبية التي تدرس ما طلاب
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ومتوسط درجات تحصيل المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية"، حسبت 

فرق ذو دلالة  وجود، فضلا عن عدم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين

المجموعة التجريبية التي تدرس مادة  طلابجات ( بين متوسط در0.05إحصائية عند مستوى )

المجموعة الضابطة التي  طلابباستراتيجية معالجة المعلومات ومتوسط درجات  التربية الاسلامية

تدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية في مقياس الدافع المعرفي". حسبت المتوسطات الحسابية 

 (42-33، 2014الرضا، بدن: عبد  .)والانحرافات المعيارية للمجموعتين

  التفكير المنظومي: دراسات تناولت ثانيا:

 ( 2007دراسة الكبيسي:)  أجريت الدراسة في العراق، وهدفت إلى معرفة )اثر استخدام أسلوب

لغت عينة التعليم البنائي على تحصيل طلبة المرحلة المتوسطة في الرياضيات والتفكير المنظومي(. ب

ً في الصف الثاني المتوسط، بواقع )( 52الدراسة ) ً يمثلون المجموعة التج26طالبا ريبية، ( طالبا

ً يمثلون المجموعة الضابطة. أعد  الباحث اختبارين في التحصيل والتفكير الم26و) نظومي، ( طالبا

 ( فقرة، وقد تم استخراج الصدق الظاهري بعرضه على مجموعة20تكون الاختبار التحصيلي من )

منظومي اء، وصدق المحتوى من خلال إعداد الخارطة الاختبارية، وتكون اختبار التفكير المن الخبر

 ( فقرات، وقد تم التحقق من الصدق الظاهري بعرضه على مجموعة من المحكمين، كما تم10من )

 الاختبار التحقق من ثباته.  طب ق الباحث الاختبارين على مجموعتي البحث، حللت النتائج  باستعمال

( بين متوسطي 0.05وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى ) (، وأظهرت النتائج:T-testالتائي )

ي وجود فرق ذ  .درجات مجموعتي البحث في اختبار التحصيل البعدي ولصالح المجموعة التجريبية

( بين متوسطي درجات مجموعتي البحث في اختبار التفكير 0.05دلالة إحصائية عند مستوى )

 (. 53-28: 2007)الكبيسي، المنظومي ولصالح المجموعة التجريبية.

 ( 2013دراسة الشرع :)راسة اجريت هذه الدراسة في العراق جامعة المستنصرية، واستهدفت هذا الد

ارات التعرف على قياس فاعلية استخدام أنموذج التع لم التوليدي لتدريس مادة الرياضيات في مه

هج شبه ير المنظومي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط ، واتبع الباحث المنالتواصل الرياضي والتفك

تين تجريبية ( طالباً انقسموا إلى مجموع52التجريبي ذا الاختبار البعدي، و تكونت عينة الدراسة من )

ً درست باستخدام أنموذج التع لم التوليدي وضابطة وعددها) 26وعددها )  ً 26( طالبا  درست ( طالبا

ل ارين الأوقة الاعتيادية وتمت مكافئة المجموعتين في المتغيرات الدخيلة ، وأعد الباحث اختببالطري

تحليل لمهارات التواصل الرياضي ، والثاني للتفكير المنظومي وأجري لكليهما الصدق والثبات وال

نموذج أم الإحصائي لفقراتهما. وكان من نتائج البحث تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستخدا

)الشرع التع لم التوليدي على المجموعة الضابطة في مهارات التواصل الرياضي والتفكير المنظومي.

،2013  ،139.) 

 :جوانب الافادة من الدراسات السابقة 

 0تحديد مشكلة البحث واهميته .1

 0تحديد منهجية البحث وطريقة اختيار العينة .2

 علمية منظمة .بناء اختبار التفكير المنظومي وفق خطوات  .3

 0الاطلاع على الوسائل الاحصائية الملائمة لتحقيق اهداف البحث .4

 0مناقشة نتائج البحث الحالي في ضوء نتائج الدراسات السابقة .5

 الفصل الثالث

 وإجِراءاته ثمنهجية البح

 لآتي.على إجراءات المنهج التجريبي لتحقيق هدف بحثها، وهي كا اعتمد الباحث أولًا: منهج البحث:

 ثانياً: التصميم التجريبي:
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تكافئتين التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي للمجموعتين التجريبية والضابطة الم اختار الباحث     

ين ذات الاختبارين)القبلي والبعدي( لملائمة ظروف هذا البحث، وهذا التصميم يعتمد على مجموعت

لضابطة ا، والمجموعة المقرر )التربية الاسلامية(ت التجربة من الكتاب إحداهما تجريبية تدرس موضوعا

 تدرس الموضوعات نفسها بالطريقة الاعتيادية، وكما هو موضح في الشكل الآتي:

المجموع

 ة
 الأختبار البعدي المتغير المستقل الأختبار القبلي

مقياس التفكير  التجريبية

 المنظومي

مقياس التفكير  استراتيجيةِ معالجة المعلومات  

 الطريقة الاعتيادية الضابطة المنظومي

 يوضح التصميم التجريبي للبحث( 1) شكل

 ثالثاً: تحديد مجتمع البحث:

توسطة في المدراس الم، المتوسط الاولالصف  لابيتكون مجتمع هذا البحث من ط مجتمع البحث:اولاً: 

 حقق متطلبات التجربة.، التي ت(2024 - 2023)بغداد   محافظةالكرخ الاولى لتربية  التابعةوالثانوية 

ة احث المدرسزار الب اذ ،( ميداناً لتطبيق تجربتهالكرخ الاولىحدد الباحث مدرسة ) عينة البحث:ثانياً: 

قة غير ( وبالطري2024 -2023للسنة الدراسية )المتوسط  الصف الاولالمختارة، فوجد تضم شعبتين 

ق على وف ميةالتربية الاسلاالمنتظمة حدد الباحث شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي ستدرس مادة 

 وفق مادة علىال)ب( لتمثل المجموعة الضابطة التي ستدرس  وشعبة (،استراتيجية معالجة المعلومات)

( 32بية، و)للمجموعة التجري ا( طالب33نها )، م( طالب65العينة ) )الطريقة الاعتيادية(، بلغ عدد طلاب

 في الشعبتين. ينالراسب لابإحصائيًّا الط طالباً للمجموعة الضابطة، واستبعد الباحث

من  الباحث التكافؤ الاحصائي لطلاب مجموعتي البحث في عدد ىجرا رابعاً: تكافؤ مجموعتي البحث:

 المتغيرات التي قد تؤثر في نتائج التجربة، وهذه المتغيرات كالآتي:

 (1الجدول )

 التجريبية والضابطة في تكافؤ عدد من المتغيراتنتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث 

 المتوسط الحسابي العدد المجموعات المتغيرات
الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

مستوى  القيمة التائية

الدلالة 

(0,05) 
المحسوب

 ة
 الجدولية

 العمر الزمني
 8,91 167,66 33 التجريبية

 غير دالة 2,00 0,078 63
 8,23 167,50 32 الضابطة

درجات للعام 

 الماضي.

 12,47 72,30 33 التجريبية
 غير دالة 2,00 0,226 63

 11,71 71,62 32 الضابطة

 اختبار الذكاء
 5,83 24,57 33 التجريبية

 غير دالة 2,00 0,114 63
 6,49 24,75 32 الضابطة

الاختبار القبلي 

للتفكير 

 منظوميال

   33 التجريبية

 غير دالة 2,00  63
   32 الضابطة

 العدد المستوى الدراسي للوالدين المجموعات المتغيرات
درجة  

 الحرية
 قيمة مربع كاي

متوسط 

دلالة 
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 لابطحدد الباحث المادة العلمية المشمولة بالبحث التي ستدرس ل :تحديد المادة العلميةخامسًا: 

الصف  لابالمقرر تدريسه لط التربية الاسلاميةالمجموعتين في أثناء التجربة على وفق مفردات كتاب 

، ةالقرآنيسورة المنافقين، القصص الوحدة الرابعة تشمل وتشمل الموضوعات الآتية:) متوسط الاول

ن(، تعاوال الامام الحسين بن علي عليه السلام الحديث الشريف احب الاعمال الى الله، فريضة الصلاة،

 معاملة،ن ، الحديث النبوي تقوى الله وحسيه السلام، اسماعيل علتشمل )سورة الانفطار الوحدة الخامسة

 اهمية الصلاة، الامام زين العابدين عليه السلام، السرقة(

على  التي شملتها التجربةالباحث خططًا تدريسية للموضوعات  اعد إعداد الخطط التدريسية:ا: سادس

عتيادية لتدريس طلاب المجموعة التجريبية، وعلى وفق الطريقة الامعالجة المعلومات استراتيجية وفق 

 المجموعة الضابطة.لتدريس طلاب 

 البحث: أداة ا:سابعً 

، ولم يجد ختبارات لقياس التفكير المنظومياطلع الباحث على العديد من الااختبار التفكير المنظومي: 

ات ت والادبيالاختبار المناسب لبحثه، لذا قام بأعداد اختبار للتفكير المنظومي بالاعتماد على الدراسا

نظومي وهي ثم تحديد اربع مهارات للتفكير الم المحكمين ومدرسي المادة،السابقة فضلا عن اراء السادة 

ا تكون هذ ()تحليل المنظومة، الرؤية الشاملة للمنظومة، ادراك العلاقات المنظومية، التركيب المنظومي

 اربعة اسئلة اختبارية مهارة( اسئلة، وفي كل 20الاختبار بصورته الاولية من )

 بعرض الاختبار بصورته الاولية على مجموعة من الخبراء من ذويحث قام الباصدق الاختبار:  -1

لغرض التحقق من  وطرائق التدريس والقياس والتقويمالاختصاص في مجال علم النفس التربوي 

ثر على %( فاك80، وقد اتفق )% معيارا لقبول الفقرات80بنسبة  صدق الاختبار وقد كان هناك اتفاق

 ك تحقق الصدق الظاهري لهذا الاختبار. ، وبذلجميعها ول اسئلة قب

ف من طلاب الص ( طالب20طبق الباحث الاختبار على عينة تكونت من ) التجربة الاستطلاعية :ـ -2

، لابوضوح الفقرات بالنسبة الى الط لغرض معرفة (الكرخ الاولى) ثانويةفي  المتوسط لاولا

ان و، لابالفقرات جميعها واضحة لدى الطومعرفة الوقت اللازم للإجابة عن الاختبار، وقد كانت 

 ( دقيقة.35الوقت اللازم للإجابة تراوح ما بين  )

لغرض الحصول على مؤشر إحصائي عن قدرة الفقرات : حساب القوى التمييزية لفقرات الاختبار -3

ن بقدرة طلاب اللذين يتمتعوعلى التمييز بين الطلاب اللذين يتمتعون بقدرة عالية من التفكير وال

عد بالمتوسط، و الاولالصف  لابمن ط ( طالب100، فقد طبق الاختبار على عينة مؤلفة من )ضعيفة

ليا %( من المجموعة الع27تصحيح الإجابات وترتيب درجات الطلاب تنازليا، تم اختيار إجابات )

باين، لتأعلى ما يمكن من الحجم وا، لان هذه النسبة تحقق من الدرجات%( من المجموعة الدنيا 27و)

ن، ين مستقلتير التائي لعينتباستخدام الاختبازية لكل فقرة من فقرات الاختبار وتم حساب القوة التميي

ن القيمة التائية الجدولية م(، وهي اكبر  5،94-2،38القيم التائية المحسوبة ما بين )  وقد تراوحت

ات قوة ذتعد الفقرات جميعها ، وبذلك (52( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )1,96 والبالغة )

 تمييزية جيدة .

ابتدائية 

 فما

 دون

ثانوية 

فما 

 دون

عليا 

فما 

 دون

  
المحسوب

 ة
 الجدولية

 الفروق

المستوى 

 التعليمي للآباء

 33 9 11 13 التجريبية
 غير دالة 5,99 0,665 2

 32 6 12 14 الضابطة

المستوى 

الدراسي 

 للأمهات

 33 5 10 10 التجريبية

 غير دالة 5,99 1,740 2
 32 8 6 11 الضابطة
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ة ة استطلاعيالباحث إيجاد ثبات الاختبار بأسلوب الإعادة وذلك بتطبيق على عين ارتاء ثبات الاختبار: -4

وتم إعادة تطبيق الاختبار بعد مضي  المتوسط، الاولالصف  لابمن ط( طالب 100 مكونة من )

صبح وبذلك ا (0,86) بلغت قيمة الثباتإذ بيرسون دلة أسبوعين على التطبيق الأول باستخدام معا

 .زا وبصورته النهائية الاختبار جاه

و ا، وصفر لكل اجابة خاطئة درجة واحدة لكل اجابة صحيحة الباحث اعط طريقة تصحيح الاختبار: -5

( 20في اختبار التفكير المنظومي هي ) الطلاب تحصل عليها، وبذلك تكون اقل درجة فقرة متروكة

 ( . 0واعلى درجة هي )

 ا: تنفيذ التجربة:سابعً 

دأ بتنفيذ البحث، ب الخصائص السايكومترية لأداة مستلزمات تجربته، وتحقق من ةالباحث تبعد أن وفر    

 الآتي: السلامتين الداخلية والخارجية للمتغيرات المؤثرة في التنفيذ، وعلى النحو مراعيةالتجربة 

 لباحث( إذ باشر ا2024 –2023إجراءات البحث في الفصل الدراسي الأول للسنة الدراسية ) تبدأ    

ي على لقبلا اختبار التفكير المنظومي( من خلال تطبيق الكرخ الاولى) ة للتجربة في ثانويةبالتهيئ

 ( 7/2/2024 الموافق ) الاربعاءمجموعتي البحث في يوم 

افق المو واستمر لغاية يوم الاربعاء ،(4/2/2024الموافق ) ددأ تطبيق التجربة في يوم الاحب    

ً بمجموع كلي لل2( أسابيع بواقع ) 7 ( أي مدة تطبيق التجربة )27/3/2024) دروس ( درسين أسبوعيا

 ( درسًا لكل مجموعة.14)

ريبية المجموعتين ) التج لابنظومي )الاختبار البعدي( على طاختبار التفكير الم طبق الباحث     

على فقرات  لاب، ومن ثم صححت اجابات الط(24/3/2024) الموافق الاحد والضابطة (، في  يوم

 الاختبار .

 الوسائل الاحصائية: -اعستا

حث ولمعرفة لاستخراج القوة التمييزية لفقرات مقياس الب استعملالاختبار التائي لعينتين مستقلتين:  -1

ن الإحصائية بين مجموعتي البحث عند التكافؤ الإحصائي وفي تحليل النتائج بيدلالة الفروق 

 المجموعتين )التجريبية والضابطة(.

لاختبارين الباحث هذه الوسيلة لاستخراج الفروق بين ا استعملالاختبار التائي لعينتين مترابطتين:  -2

  القبلي والبعدي للتفكير المنظومي في المجموعة التجريبية.

ر للتحقق من دلالة الفروق الإحصائية بين مجموعتي البحث في متغياستعمل  (:2كاي ) كا مربع -3

 التحصيل الدراسي للوالدين. 

  التفكير المنظومي.ختبار لإيجاد الثبات في ا استعمل: ارتباط بيرسونمعادلة  -4

لتمييزية لاستخراج القوة ا استعمل الباحث هذه الوسيلة: معامل القوة التميزية للفقرات الموضوعية -5

 للفقرات الموضوعية للاختبارين. 

ات لخاطئة لفقرلاستخراج فعالية البدائل اهذه الوسيلة  استعمل الباحثمعادلة فعالية البدائل الخاطئة:  -6

 بارين من نوع الاختيار من متعدد.الاخت

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها

 : أولا: عرض نتائج البحث

لا يوجد فرقٌ ذو دلالة للتحقق من صحة الفرضية الصفرية الأولى التي تنص على ): الاولىالفرضية 

المجموعة التجريبية التي درست مادة  لاب( بين متوسط درجات ط0.05دلالة ) إحِصائية عند مستوى

المجموعة الضابطة  لاباستراتيجيةِ معالجة المعلومات، ومتوسط درجات طباستخدام  لتربية الاسلاميةا

بتطبيق قام الباحث (، إذ البعدي التفكير المنظومي دية في اختباربالطريقة الاعتيا درست المادة نفسهاالتي 

وتم حساب المتوسط  والحصول على درجاتهم وعتي البحث )التجريبية والضابطة(،الاختبار على مجم

 ، طريق عن كل من المجموعة التجريبية والضابطة والانحراف المعياري  لدرجات طلاب الحسابي 
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ً باستعمال المقارنة بين المجموعتين  لاختبار التائي لعينتين مستقلتينا وقد تم معالجة البيانات احصائيا

 (2، فظهرت النتائج كما مبينة في الجدول )لدلالة الإحصائية بين المجموعتينللفروق ذوات ا

 (2جدول)

ئج اختبار يبية والضابطة في نتاعلى الفروق الاحصائية بين المجموعتين التجرالاختبار التائي للتعرف 

 البعدي التفكير المنظومي

( عنذد 2.00( أكبذر مذن القيمذة المجدولذة )8.851مذن الجذدول أعذلاه أن قيمذة التائيذة المحسذوبة ) يتبين     

(. وهذذا يشذير إلذى وجذود فذرق دال إحصذائياً بذين متوسذط 0.05(، ومسذتوى الدلالذة )63درجات الحريذة )

المجموعذة درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في اختبار التفكير المنظومي البعدي لصالح 

 .التجريبية.

لالذذة دلا يوجذذد فذذرقٌ ذو للتحقذذق مذذن صذذحة الفرضذذية الصذذفرية الثانيذذة التذذي تذذنص علذذى) الفرضييية الثانييية:

ن القبلي المجموعة التجريبية في الاختباري لاب( بين متوسط درجات ط0.05إحِصائية عند مستوى دلالة )

،لتفكير المنظوميلوالبعدي  ل مذن كذ والانحذراف المعيذاري  لذدرجات طذلاب ( تم حساب المتوسط الحسذابي 

مجمذذوعتي البحذذث مذذن طريذذق المقارنذذة بذذين  درجذذات طذذلاب المجموعذذة التجريبيذذة والضذذابطة لمعرفذذة

ات للفذروق ذو نلاختبذار التذائي لعينتذين مسذتقلتيا وقد تم معالجة البيانات احصذائياً باسذتعمال, المجموعتين

 .(3)رت النتائج كما مبينة في الجدول، فظهلدلالة الإحصائية بين المجموعتينا

 (3جدول)

تفكير اختبار الالتجريبية في نتائج  ى الفروق الاحصائية بين المجموعةالاختبار التائي للتعرف عل

 القبلي والبعدي المنظومي

( أكبر من القيمة الجدولية والبالغة ) 8,92يتضح من الجدول أعلاه ان القيمة التائية المحسوبة والبالغة )    

(، يوجذذد فذذرق ذو دلالذذة إحصذذائية بذذين متوسذذط 0.05( ومسذذتوى الدلالذذة )63( عنذذد درجذذة الحريذذة ) 2,00

ر المنظومي، مما يشذير إلذى أن درجات المجموعتين التجريبية قبل الاختبار القبلي وبعد الاختبار في التفكي

 الاختبار البعدي هو الأفضل.. 

 ثانياً: تفسير النتائج :

ك اتي، وامذتلاللذتعلم الذذ لابأتَذاح الفرصذة أمَذام الطذاسذتراتيجية معالجذة المعلومذات إِنَّ التدريس وفق  .1

 .أكثر إِيجابية ومشاركة خلال الدرس وازمام التعلم؛ وبالتالي أصَبح

ن مذمرة والذتعلم مكَّنت الطلاب من إجِراء التقويم الذاتي بصذفة مسذتمعالجة المعلومات استراتيجية إِنَّ  .2

 أخَطائه.

 لطلاباالتفاعل مع على الاندماج و الغير الاجتماعيين لابساعد الطاستراتيجية إِنَّ التعلم وفقا لهذا الا .3

 ت.في مختلف المستويا م؛ مما ساهم في زيادة تحسين مستواهنريالآخ

المتوسط  المجاميع

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

مستوى  القيمة التائية

 الدلالة

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

 2,39 15,81 الضابطة
 دالة 2,00 8,851

 1,87 11,09 التجريبية

 المجاميع
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة (0.05)

 2,17 10,42 الضابطة
 دالة 2,00 8,92

 2,39 15,81 التجريبية
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عنهذا؛  ثينللمعلومذة إلذى بذاح مذن مسذتقبلات لابعمل على نقل الطاستراتيجية معالجة المعلومات إِنَّ  .4

ون ليميذة، وكذوهذا عكس الطريقة الاعتيادية التي تقوم على أسَاس أنََّ المدرس هو محذور العمليذة التع

 .الطالب مُتلقياَ للمعلومات باقتصار دوره على الِإصغاء والحفظ

 اقشذة الآراءفذي التعبيذر عذن رأيَذه، ومن أتَاحت الفرصذة لكذل طالذباستراتيجية معالجة المعلومات إِنَّ  .5

ر، و واً يشُجع على التفكير الح ِ حريذة التفكيذر  إذِ إِنَّ والأفَكار التي وردت في المادة العلمية؛ مما خلق جَّ

 .لابلطنوع من التفكير اإلى تحفيز هذا التعُد ِ مطلباً أسَاسياً للتفكير المنظومي، ما يؤدي 

ً  وامذذن أنَْ يصذذبح هممكنَّذذتاسذذتراتيجية معالجذذة المعلومذذات  لاإِنَّ اسذذتخدام الطذذ .6  مه لتفكيذذرهأكَثذذر وعيذذا

 ؛ ممذاسذارهمر قدرة على التعذديل الذذاتي لمأكَث وا، وبالتالي أصَبحتهمعلى ضبط ومراقبة حال ينوقادر

 .مبالنسبة له ملة منظمة ذات المعنىأدَى إلِى بناء المعرفة متكا

 بعد عرض النتائج وتفسيرها تستنتج الباحثة الآتي: ثالثاً : الاستنتاجات :

امكانيذة  عينذة البحذث، لابطذ عنذد التفكير المنظذوميتنمية  على ت استراتيجية معالجة المعلوماتأثبت -1

، اه، ونظامذذذاً متكذذاملًا، لذذذه أسسذذذناجحذذة، بوصذذفها عمليذذذة اسذذذتراتيجية معالجذذة المعلومذذذاتالتذذدريس 

 وبالإمكانات المتاحة. مدارسنا، في ا، وممارساتها، ومهاراتهاومبادئه

ر وطذرح ، فالتذدريب علذى التفكيذوالتفكيذر المنظذومياستراتيجية معالجة المعلومات وجود علاقة بين  -2

ك علاقذة ، ومذن جانذب آخذر هنذاللأفكار والمعارف والمعلومذاتالافكار تحتاج الى عملية تنظيم ذاتية 

سُن فيتفكير الفرد وتحصيله الدراسيبين مهارات   التحصيل. ؛ فتطور طريقة التفكير يؤدي إلى التحَّ

علذذذى حريذذذة الذذذرأي، والمناقشذذذات، وطذذذرح  لابفذذذي تشذذذجيع الطذذذمعالجذذذة المعلومذذذات  تطبيذذذقأسذذذهم  -3

 . مبينه زيز روح المنافسة الايجابيالتساؤلات، والمشاركة الإيجابية، والتفاعل وتع

 ءً على ما تقدم يمكن تقديم التوصيات التربوية العلمية الآتية :بنا: رابعاً: التوصيات

دريس هم فذي تذساعدكخطط تدريسية ت اساتذة المدارسمن قبل استراتيجية معالجة المعلومات اعتماد  -1

 .متوسط مادة التربية الاسلامية لدى طلاب الصف الاول

 بشكل بشكل عام والتفكير المنظومي من الجهة المسؤولة على تنمية التفكير تدريب الطلابضرورة  -2

شذمل لمختلفذة ليوتكوين العقلية العلمية المتطورة لكونها هدفاً تربوياً عامذاً فذي مراحذل التعلذيم اخاص 

داءهذم فذي المناهج الدراسية وأساليب التعليم في مواقذف الذتعلم المختلفذة، لغذرض الارتقذاء بمسذتوى أ

 . عملية التعلم ولتمكينهم من حل مشاكلهم

 لاهتمام مناعلى تحويل بؤرة  من الجهة المسؤولةحث التدريسيين في كليات التربية للعلوم الإنسانية  -3

لتركيذز ، والمذتعلمالتعليمية التي يقذوم بهذا االتركيز في كم المادة المتعلمة إلى التركيز في نوع الخبرة 

 كتسبوها .يل المعلومات التي ، وتدريب الطلبة على التنظيم المعرفي لكالعقلية على تنشيط العمليات

 نها:إجراء دراسات وبحوث تربوية، م الًا لهذه الدراسة، تقترح الباحثاستكم: خامساً: المقترحات

 لاسذلاميةفذي اكتسذاب المفذاهيم اعلى اثر استراتيجية معالجة المعلومذات إجراء دراسة مماثلة  لتعرف  -1

 .وتنمية تفكيرهم التركيبي الادبيلدى طلبة الصف الخامس 

س الصذف الخذام طذلابالتربيذة الاسذلامية لذدى فذي تحصذيل مذادة اثر اسذتراتيجية معالجذة المعلومذات  -2

 . تفكيرهم البصريوتنمية  العلمي

 .لابداعيوتنمية تفكيرهم ا اثر استراتيجية معالجة المعلومات لدى طلاب الصف الاول المتوسط -3

 المصادر

، دار المسيرة للنشر والتوزيع 2، طعلم النفس التربوي(: 2000ابو جادو، صالح محمد علي) -1

 والطباعة، عمان.

 ، دار المسيرة، عمان، الأردن.1، طالتعلم المعرفي، 2007ابو رياش، حسين محمد،  -2
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