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توسط وتنمية عد اللغة العربية لطلاب الصف الثاني المواي تحصيل قفاعلية استراتيجية الامواج المتداخلة ف

 التقويميم تفكيره

 المدرس: عماد عبد المحسن علي

 المديرية العامة لتربية الانبار

 ملخص البحث

فاعلية استراتيجية الامواج المتداخلة في تحصيل قواعد اللغة العربية لطلاب الصف  هدف البحث التعرف على

الثاني المتوسط وتنمية تفكيرهم التقويمي، واتبع منهج البحث التجريبي، واعد اختبار تحصيلي في مادة  قواعد 

ي نوع اختيار من متعدد ، فقرة نوع اختيار من متعدد، واعد اختبار للتفكير التقويم 30اللغة العربية تكون من 

فقرة وتم للاختبارين الصدق والثبات وبعض الخصائص السايكومترية، طبق على عينة  25مكون من 

( طالب توزعوا بين مجموعة تجريبية واخرى ضابطة، وبينت نتائج البحث تفوق المجموعة 62بلغت)

 وعة الضابطة.التجريبية في اختباري التحصيل والتفكير التقويمي على درجات المجم

 : استراتيجية الامواج المتداخلة ، تحصيل قواعد اللغة العربية ، تفكير تقويمي كلمات مفتاحية

The effectiveness of the overlapping waves strategy in acquiring Arabic 

grammar rules for second-year middle school students and developing their 

evaluative thinking 

L: Imad Abdul Mohsen Ali 

General Directorate of Anbar Education 

Abstract 

The aim of the research is to identify the effectiveness of the overlapping waves 

strategy in acquiring Arabic grammar for second-year intermediate students and 

developing their evaluative thinking. It followed the experimental research 

approach and prepared an achievement test in Arabic grammar consisting of 30 

multiple-choice items. It prepared a test for evaluative thinking, multiple-choice 

type. Multiple, consisting of 25 items, for two tests: validity, reliability, and some 

psychometric properties. It was applied to a sample of (62) students distributed 

between an experimental group and a control group. The results of the research 

showed that the experimental group was superior in the achievement and evaluative 

thinking tests over the scores of the control group. 

Keywords: Overlapping waves strategy, acquiring Arabic grammar rules, 

evaluative thinking 

 مشكلة البحث

باالرمم ماان رهاور اسااتراتيجيات فديثاة فااي التاادرية بصاورة عامااة ومنهاا مااادة اللغاة العربيااة ، لا   ن  م ااكلة 

البافاث  وتدرية القواعد ما زالت قائمة، فالقواعد ماازا  ت اكل واعوبة لادى الطلباة وال اكوى مناد مت ايادة، 

عاد المقادإ  لايهم فاي مرافال التعلايم شخص الم كلة في المرفلة المتوسطة ،  ذ ي كو الطالاب مان جفاال القوا
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المتوسط، ويلافظ عليهم كثرة الأخطاء ا التي يرتكبونها في القواعد، وعدإ قدرتهم على الضبط السليم لأواخر 

 الكلمات نطقاً وكتابةً . 

 ضاعفا فايالاى اللغاة نفساها،  و  لربماا لا يعاودقواعاد اللغاة العربياة الضاعف فاي  ويمكن القاو   ن  م اكلة      

لا يمكاان ان ننكاار  و نهماال راااهرة   ذالتاادرية المتبعااة ،ائااق  لااى طر يعاا ى، باال  قااد للمااادة اسااتيعاب الطلبااة

الضعف في قواعد اللغة العربية، وهذا ما يتفق مع كثير من مدرسي اللغة العربياة وقواعادها، عناد لقائناا معهام 

من هنا ينبغي  على دة اللغة العربية، في دورات تدريبية، او من خلا  تجمع يجريد م رفو الاختصاص في ما

المدرس  ن يتساء   ين تكمن وعوبتها؟ هال فاي قواعاد اللغاة العربياة نفساها،  إ فاي الطرائاق المساتخدمة فاي 

تعل مها؟  وتؤيد دراسات محلية  بأن الصعوبة ليست في قواعد اللغاة العربياة، بال فاي الأسااليب واساتراتيجيات 

 (: التي ايدت الضعف فاي طريقاة التادرية وفاي2021، كما في دراسة)الجنابي،  تدريسها المستخدمة لتعل مها

ً  التطبيقات هذه بحل بعضهم يستأثر قد  و التمرينات وفل المدرس للتطبيقات معالجة في  ولا يعطي لطلاب فقا

 علايهم الاعتماادب وكثارة الأخطااء والعياوب، ولربماا تتخللهاا منقووة للتطبيقات فلولهم بأن لإيماند الم اركة

الاسالوب التدريساي لا يثيار الحمااس  لربماا  و ، والجهاد وهاو ملا إ بتوقيتاات لأنهااء المانهج للوقات مضايعة

 (.222: 2021والدافعية لدى الطلاب)الجنابي، 

( ان املب اسباب ضعف الطلبة في تحصيل قواعد اللغة العربية للصف 486: 2022وايدت دراسة )سالم،  

ون الطرائق يبحث عنما يستجد من طرائق التدرية الحديث ويستسهل لاالثاني المتوسط كون بعض المدرسين 

 التقليدية والذي يكونوا هم المصدر الوفيد في المعرفة المنقولة من الكتاب المدرسي .

من خلا  اللقاءات التي يعقدها قسم التدريب في الدورات التدريبية او الاشرال وهذ ما يستنتجد البافث 

الاختصاوي فين يجتمع بمجموعة من مدرسي ومدرسات اللغة العربية وتباد  الاراء عن مستوى تحصيل 

لغة الطلبة او  ي الطرائق المستخدمة في التدرية، مما يؤيد املبيتهم بوجود ضعفاً في تحصيل مادة فواعد ال

 العربية وان الاساليب التدريسية التقليدية هي المهيمنة عند املب المدرسين.

وهذا ما دعا البافث بتجريب نوعاً من الاستراتيجيات الحديثة ويصيغ م كلة بحثد بالسؤا  الاتي: ما فاعلية 

سط وتنمية تفكيرهم استراتيجية الامواج المتداخلة في تحصيل قواعد اللغة العربية لطلاب الصف الثاني المتو

 التقويمي؟.

 اهمية البحث

 تتجلى  همية هذا الدراسة في نافيتين :

 :خلا    : تتجلى اهمي ة الد راسة منالناحية النظريةّ  -أ

راساااات وبحساااب علااام البافاااث قلاااة الد  ) ساااتراتيجي ة الاماااواج المتداخلاااة( تقاااديم ر ياااة فاااو  اساااتخداإ   -

 .العربي ة فو  استخدمها  

اختباااارين الأو  فاااي التحصااايل فاااي قواعاااد  الل غاااة العربياااة والثااااني فاااي اختباااار  للت فكيااار  عااادادمحاولاااة لإ -

 متخصص بقواعد  الل غة العربية مع تقديم  مادة نظرية لكلا من متغي رات  الد راسة التقويمي

 :ان تكون ذي فائدة  يأمل البافث:  الناحيةِّ التطبيقيةّ -ب

  حديثاة فاي التادرية  الساتراتيجيات  الا لتوريافالدراساية والكتاب  المنااهج تأليف ين و عند تدريب المدرس

 .لطلبة المتمرك  فو  ا يجابي الادور بال وتهتم والتي تهتم بتنمية التفكير

  فكيار التويحسان  التحصايل الدراسايرفاع  ل فاي التادرية) ستراتيجي ة الامواج المتداخلاة( توريف ساعدقد ي

 .العربية لدى الطلبة في مادة اللغة التقومي

  دى التفكيااار التقاااويمي لااادور التعليمياااة الاااى اهمياااة  العملياااات  علاااىد انظاااار المساااؤولين يااايمكااان توج

 طلبة.ال

 اهداف البحث
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مادة قواعد  تحصيلفي ) ستراتيجي ة الامواج المتداخلة(  ثر ، ويتمث ل في الوقول على الرئيسيّ  الهدل - 

 .طلاب الصف الثاني المتوسط فيالتقويمي لدى التفكير تنمية و اللغة العربية

 ذ يسعى البحث  لى: ، الأهداف الفرعيةّ -ب

1- . ر من الت حصيل الدراسي   الووو  بالطلاب  لى مستوى متطو 

 تنمية التفكير التقويمي  لدى الطلاب. -2

 الوقول على العلاقة الارتباطية بين الت حصيل والتفكير التقويمي  لطلاب. -3

 فرضيات البحث

درجااااات تحصاااايل بااااين متوس ااااط  (0.05دلالااااة  فصااااائي ة عنااااد مسااااتوى الد الااااة )توجااااد فااااروق ذات لا   .1

) ساااااتراتيجي ة الاماااااواج التاااااي تااااادرس ب طااااالاب المجموعاااااة الت جريبي اااااة ماااااادة قواعاااااد اللغاااااة العربياااااة ل

ابطة متوسط درجات و المتداخلة(    . التي تدرس بالطريقة التقليديةالمجموعة الض 

( بااااين متوس ااااط درجااااات التفكياااار 0.05نااااد مسااااتوى الد الااااة )توجااااد فااااروق ذات دلالااااة  فصااااائي ة علا  .2

التقااااويمي لطاااالاب المجموعااااة الت جريبي ااااة  ومتوسااااط درجااااات التفكياااار التقااااويمي لاااادى طاااالاب المجموعااااة 

ابطة.   الض 

( بااااين متوس ااااطي درجااااات طاااالاب 0.05لا توجااااد فااااروق ذات دلالااااة  فصااااائي ة عنااااد مسااااتوى الد الااااة ) .3

فااااي تطبيااااق التفكياااار التقااااويمي  ) سااااتراتيجي ة الامااااواج المتداخلااااة( ب المجموعااااة الت جريبي ااااة  التااااي تاااادرس

 القبلي والتطبيق البعدي.

 طااالاب علاقاااة ارتباطياااة باااين درجاااات تحصااايل( ل0.05دلالاااة  فصاااائي ة عناااد مساااتوى الد الاااة )توجاااد  .4

 ودرجاتهم في التفكير التقويمي. ةالمجموعة الت جريبي  

 تحديد المصطلحات

(: هي النسبة ذات الدلالة الافصائية الذي يحدثد المتغير المستقل في 2017عرفها)هريدي، الفاعلية: أولاً: 

 .(153: 2017درجة المتغير التابع عبر قياس الفروق بين التطبيق القبلي والبعدي)هريدي، 

دى ي لوالتفكير التقويمقواعد الل غة العربية تحصيل الايجابي الحاول ب غير مستوى التالتعريف الاجرائي: 

 . بوسائل  فصائية، بعد فترة تطبيق التجربة ، ويقاس  طلاب الصف الثاني المتوسط

خطوات متسلسلة  اجراءات منظمة تعليمية ذات (:2023البنا، عرفها) :استراتيجية الامواج المتداخلة ثانياً:

 (.747: 2023لدمج المعارل العلمية من المادة التعليمية وافداث تغيرات لمعالجات ذهنية لدى المتعلم)البنا، 

المجموعة التجريبية في تدرية  طلاب المقننة  معالمتبعة مجموعة الخطوات الإجرائية التعريف الاجرائي: 

ي : تحديد الأهدال، وتحديد المعالجة الذهنية، وتطبيق مادة قواعد اللغة العربية وفق خطوات متسلسلة ه

الك ف عن الاستعداد الداخلي، وتقديم فوامة متداخلة وتفعيل المجموعات المتعاونة، والتقويم وتقصي 

 الأخطاء.

 من د على الطلبةعرضيتم  لما الطلبة استيعابمستوى فهم و(:2018الفاخري، : عرفد)التحصيلثانياً: 

  عليها وايحصل التي اتبالدرج زمنية ويقاس محددة مدةمادة معينة في حددة اثناء دراسة ممعلومات خبارتيد 

 (.8: 2018)الفاخري، لهم المعدة الاختبارات في

التعريف الاجرائي: المعرفة التي يكتسبها طلاب الصف الثاني المتوسط من تدرية  قواعد الل غة العربية في 

 وتقاس بالدرجة التي يحَصلون عليها في الاختبار المعد لأمراض البحث.الفصل الاو  

من مفاهيم  نحوي ةٍ ،  و  ،ال كل الذي تنتظم فيد المفاهيم (: 2017عرفد )ناوف، ثالثاً: قواعد اللغة العربية: 

ورفي ةٍ،  و بلامي ةٍ،  و عروضي ةٍ،  و  ملائي ةٍ،  و خطي ةٍ، وهي الأساس الذي يحتوي على الأفكاإ  الكافية 

 (.4 : 2017، ناوفلووف الظواهر اللغوي ة المنتمية  ليد، والقوانين التي تعرل بها  وو   بنية الكلاإ )
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من الموضوعات  المقرر  الثاني متوسطالل غة العربي ة  من قواعد   للصف  ما يضمند كتاب ويعرّف إجرائياًّ: -

ممناوع مان ، الجمع التكسير، جمع المؤنث السالم، جمع المذكر السالم، المثنى والملحق بد)سبعة مواضيع وهي

 (.ادوات الاستفهاإ، الاسماء الخمة، الصرل

يجااة تعرضااد التطااور الحاواال للمااتعلم نتو التقاادإ( بأنهااا  2015التنميااة: عرفهااا ) زاياار وسااماء، رابعاااً: 

 .(154:   2015لة  )زاير وسماء ،اعالى متغيرات تعليمية ف

اجرائياااااً: التغياااار الايجااااابي الحاواااال فااااي التحصاااايل والتفكياااار التقااااويمي لاااادى طلبااااة الصااااف الثاااااني  

 المتوسط عند دراسة قواعد اللغة العربية.

(: ممارساااات عقلياااة تأملياااة تتباااع المنهجياااة العلمياااة 2023ماااذعان،  آ  خامسااااً: التفكيااار التقاااويمي: عرفاااد)

فاااي التفكيااار والنقاااد وفاااق مؤشااارات الواقاااع لتحقياااق اهااادال محاااددة مساااتقبلية وفااال الم اااكلات باااالطرائق 

 .(16: 2023آ  مذعان   العلمية والووو  الى قرارات وائبة)

وتحليلهاااا وتفسااايرها ساااواء اكانااات جماااع المعلوماااات عااان موضاااوع تعليماااي  عمليةةةة   التعرياااف الاجرائاااي:

ويقااااس  كيفياااة او كمياااة ، والهااادل مااان ذلاااح كلاااد هاااو اوااادار فكااام او قااارار فاااي ضاااوء الغاياااات المرجاااوة

 .  بالدرجة في الاختبار المعد في البحث

 اطار نظرية ودراسات سابقة

 (استراتيجية الأمواج المتداخلة) اولاً:

ترك  على  ثارة تفكير المتعلم   ستاذ علم النفة الأمريكي ، والتي  لاستراتيجية  لى روبرت سيجلرهذه  تعود 

وقدراتد وكيفية الاستفادة من طريقة تفكيره في تحسين جوانب فياتد المختلفة وتنمية الجوانب ال خصية لديد ، 

لمتعلم كذلح  ميولد، و ت ويده بالمهارات والطرائق اللازمة لحل الم كلات . وتنظر هذه الاستراتيجية  لى ا

كوند يستعمل سلسلة من العمليات المعرفية التي تنسجم وتتفاعل في سلسلة وافدة تمكند من خلالها لحل 

الم كلات،  و التوسع في اكتساب المعلومات، لتحقيق الأهدال التعليمية . يمكن تعريفها: بأنها مجموعة من 

ربط  المعلومات و الخبرات السابقة  الإجراءات ترتبط للووو   لى فالة من التوازن المعرفي عن طريق

باللافقة وتكوين علاقات بينها بالموضوعات التي يتم التدرية لها . و هذه الاستراتيجية تعد من افد  نواع 

التعلم التعاوني، فيث يكون المتعلم فيها م اركاً ومتعاوناً ، ومتفاعلاً ون طاً، و يجابياً، ، مع زملائد . و تجعل 

للعملية التعليمية التعلمية، وهي داعمة للتعلم الجماعي، وتعمل على تنمية التفكير بإشكا  الطالب محوراً 

  .(415: 2020تدريجية، وتساهم بالووو  لحالة الات ان المعرفي لدى الطالب)دياب، 

 خطوات إستراتيجية الأمواج المتداخلة فيما يلي:

 تحديد الأهداف للمادة المراد تدريسها. 

 تنمى لدى الطلبة .ان  الجات و العمليات الذهنية المرادتحديد المع -

 تنمى لدى الطلبة .ان  تحديد المهارات  الخاوة بالتفكير التي المراد -

 الذهنية . همقدراتمختلفة لمجموعات  يلطلبة فمير متجانة ل تنظيم  -

، وتتضمن معلومات كاملة بأمواج متداخلة  ب عداد  وراق لأن طة مناسبة للموضوع المراد ينُفذها الطلا -

 الصفية المتعاونة.الت اركية المجموعات  في  هامناق ويتم 

 متداخلة فمثلا تـ ودال اتحوامالتعُطي كل مجموعة  الدور المطلوب منها ان تنفذه من خلا   -
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 اللازمة.المتداخلة من الخبرات المعرفية الطلبة بالمعارل 

 اإ  قرانهم والاستماع لآرائهم.مناق ة كل مجموعة  م -

 التي يحتاجونها لتحقيق المستوي المطلوب. للطلابالمعرفية هيلات سقديم التت -

تحديد الإستراتيجية المناسبة للمرافل العمرية من المعالجة الذهنية. وهكذا يتم التعلمُ فيث ينُظم الطلبة تعلمد  -

 ا يستطيعون الووو  لد.بنفسهم في ضوء خبراتهم وقدراتهم وما يحتاجون وم

 ( ۲۵۱:  ۲۰۱٤)قطامي ،

تحديد المهارات  ل ستراتيجية الأمواج المتداخلة   المقدمة من خلا خطوات ال اهميةتضح للبافث يمما سبق  .

الخاوة بالتفكير المراد تنميتها كونها عبارة عن عمليات عقلية محددة تمارس ونستخدإ عن قصد في معالجة 

وت مل مهارات محددة ومنها : المقارنة والتلخيص، والتصنيف والتفسير والربط، ،  المعلومات والمعارل

والاستنتاج. وتنمية المهارات  الخاوة بالتفكير الأساسية تعد فاجة للتوجد بالاعتماد على الإستراتيجيات 

ـق التحصيل و الحديثة التي تنُاسب البني المعرفية لطالب  وخاوة  للذي  ي عر بصعوبة في التعلم لتحقيـ

  ستراتيجية الأمواج المتداخلة لها اهميتها الخاوة في هذا المجا .

وافب هذه الاستراتيجية يفترض من خلالها  ن المتعلم يستعين بمجموعة عمليات  Ziegler ) لذا عد زيجلر)

تراتيجية التفكير في ف مة وافدة للتوول  لى فل لم كلة تعليمية  و يكمل معلومات ناقصة ، و يعتمد اس

معينة للتوافق مع الهدل المراد تحقيقد والمعرفة اللازمة مند، كذلح يرى  ن الاستراتيجية يمكن  ن تساهم 

على تنمية مهارات التفكير بصورة تدريجية وت عبية  تكاملية ولية بصورة مفاجئة، كما  نها تساهم على 

بعد ت ويده بالأمواج المتداخلة  و ما سمها زيجلر  اختيار الاستراتيجيات المناسبة  تفكير المتعلم ، ويتم ذلح

 (.602-601:  2014بالحوامات)قطامي 

: كيف يساهم  مفهوإ المد والج ر في الأمواج المعرفية وللإجابة عن هذا  زيجلر والسؤا   الذي طرفد

مناسبة لتوسيع  ذهنيةباستثارة  الطلاب ت ودالأولية المحددة  ن المعلومات من التأكيد على  ينبغيالسؤا  

كبر الموجة يؤدي  لى هذا تكرار ثم تصغر ثم تكبر ثم تصغر وهكذا .  ومن خلا   همموجة المعرفة عند

التفكير والتعلم ، ونفة الحا  في الموقف الصفي، مير  ن فهم الموجة المعرفية يرتفع  كلا من  المعرفية في

ما تكون بحاجة لفترة  وتنخفض عند،  الطلاببها  مناسبة التي يمر مقدمةلمعرفة العندما تكون المعلومة ا

)البنا،  همموجة لدي تليهاوقف موجة  علوماتيوهكذا يسير التطور الم ملتنمو خبرتد وتتطور وفق مستواه

2023 :741) 

  سئلة سابقة  قبليسأ  يتوقع  ن يسأ  المعلم  و  ن  ينبغيللتعلم التفكير و لها اهميتها في   هذهو ن المتطلبات  

 ستراتيجية وهي:الاتطبيق البد  ب

 ؟من معرفة الطلاب ماذا لدى 1

 ؟ وايعرفان  الطلابمتي  -2

 للفهم؟دى الطلاب لالمناسب  ما العمر  -3

 لمعرفة ؟للضرورية احالات ال المطلوب ل يادة الفهم في ما  -4

ويتساء  ، و موجة ترتفع تنخفضموجة ستراتيجية للتعلم والتفكير الاتظهر وفق  متعددة قد انماط كما  ن هناك 

(Seigler )  الموجة تستطيع  ن  معين ومعناها توقف المعرفة ، هلفي موقف لا  عرل قو  المتعلم في فالة

 ؟، الطلبة الاهدالصل تتوقف  لي  ن ي
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مير من  هاثبات م في دائرة وافدة كونتفكيره واحصر ن ي ينمير قادر ينالمفكر طلاب ن ال يعنيوهذا 

لذا ، الدائرية  الموجاتفكير والاستجابة لهذه لتالمعالجة وافي فالة ديمومة من  ذهنوهي متغيرة والمكن الم

 العمليات الآتيةبويتوقع  ن يتم تدريجد  معين من التفكير يحتاج الى تحفي همستوي  طالبال  ي يمتلح  ينبغي

Al- Turfyb &Abboud, 2020:7974): ) 

 .؟ المعارللهذه الاستيعاب  ىمستووما  المقدمة لد   رلامن المع موقعد ين   -1

 باستطاعتد التيمهارات الولعمليات العقلية الناجحة لمن عمليات للممارسة المعرفة  مقدار افتياجدما  -2

 المعلومات. يستوعب ويطبق هذهاستخدامها ل

 \المطلوب  .تحقيق المستوى  تساعده فيالمعرفية التي  هماتما المسا  -3

 .ها لتحقيق المستوى الجديد المطلوب؟ان يعتمد عليالتي  يمكن السابقة ولومات المعما هي  -4

 لمعالجة.الذهنية لمن مرافل التي هو فيها  لمرفلة ل الملائمة اتالاستراتيجيمن  ي  -5

 م ينظت وامكانية المطلوب تحقق مستوي تعلم  في  المختارة في مرفلتد الحالية الاستراتيجيةنجاح  دلائلما  -6

 .اومعالجته الخبرات المكتسبةبد  يتعامل مع  و بن اط تعلمد بنفسد م المتعل

البيانات  تعاملد مع فيطالب لد خصووياتد  ن كل من ( Seiglerزيجلر )يتفق البافث مع المنظر و

 على  الطالب هي مساعدتدلمعلم الأساسية لمهمة الق معينة، و  ن على  التفكير بطرائ عتاد يو ند  ومعلومات

للتفكير  لأمواج المتداخلةالاستراتيجية ل وان مر بها سابقاً،لم يسبق  ن   ضافية لمعارفد ساسية  ىر تقبل 

 .بصورة عامة ايجابيةتحقيق  هدال معينة تساهم في خطة تعلم تعد لوا

 مختلفة منها: تواثبتت دراسات اهمية وتأثير  ستراتيجية الأمواج المتداخلة  في مواد تدريسية متعدد ومتغيرا

  ،الجغرافية  مادةالتحصيل في   تها في(: التي اجريت في الاردن التي  اثبتت فاعلي2020دراسة) داود

 المرفلة طلابالجغرافية لدى  دراسة مادة نحوالايجابية  لاتجاهاتا وتنمية  الواقعي مهارات التفكيرواكتساب 

 .ةالأساسي ةالسادس

  ،عل قائمةال مقترفةالستراتيجية  الإ فعالية واثبتتاجريت في مصر ( : 2020دراسة )ابومغنم، وطايع 

دراسة مادة  عندالتوليدي  التفكير ومهارات الدراسي التحصيل تنمية لأمواج فيستراتيجية الا سيجل  نظرية 

 ةالابتدائية السادسة مرفلة ذتلام لدي لاجتماعا

  ،الاستراتيجية للأمواج(: التي اجريت في مصر  والتي اثبتت فعالية برنامج قائم على 2022دراسة) دياب 

 المتداخلة في تنمية مهارات التفكير الاساسية لأطفا  الروضة.

  ،( : التي اجريت في مصر وبينت تأثير  ستراتيجية الأمواج المتداخلة  على تنمية بعض 2023دراسة)البنا

 .الاساسية لطفل الروضة المهارات

 المحور الثاني: التفكير التقويمي

 يركااا  علاااى كونااادللطلباااة   ، التاااي ينبغاااي تنميتهاااا اناااواع التفكيااار المهماااة  افاااد يعاااد التفكيااار التقاااويمي    

 الحياتياااةعلااى مواجهاااة المواقااف يسااااهم  فااي المسااااعدة هاااا لبناااء قااادراتهم الذهنيااة وومهااارات عقليااة يحتاج

يسااااهم مااان تقبااال تعلااايم التفكيااار هااادل اساساااي لد التوجاااوتحصااايلهم للمعرفاااة ، وان المختلفاااة التعليمياااة  و 

طرائااااق تدريسااااية ان ااااطة ووسااااائل تعليميااااة و سااااية ومااااا يصااااافبها ماااان ادرواسااااتيعاب جميااااع المااااواد ال

لتفكياااار اتخاااااذ القاااارارات المناساااابة وفاااال الم ااااكلات وفااااق وعمليااااات التقااااويم  ، فهااااو لا منااااى عنااااد فااااي 

يعمااال علاااى   التفكيااار التقاااويمي المتعاااددة، لان ضاااروري فاااي مختلاااف مجاااالات  مهااام  وامااار العلماااي وهاااو 

نقااال المعلوماااات و الخبااارات، والتحاااو  مااان فالاااة ال اااح الاااى فالاااة اليقاااين عااان طرياااق اساااتخداإ الباااراهين 

ويعااارل باناااد التفكيااار الاااذي يمارساااد مااان قبااال الفااارد عنااادما يحااااو   الادلاااة المتعاااددة وواااولاً الاااى الحقاااائق
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يباااين الاساااباب فاااو  الاشاااياء ،ويساااتخدإ لمعرفاااة النتاااائج والحصاااو  علاااى ادلاااة تؤياااد او تنفاااي وجهاااة ان 

نظاااره بهااادل الوواااو  الاااى افضااال  جاباااة للتساااا لات التاااي تثاااار فاااي الاااذهن او لحااال الم اااكلة ويتضااامن 

 (. Archibald,2021: 313)عدة عمليات عقلية تتصف بالن اط والحيوية  

الحكاام المتااأني و الحااذر لمااا ينبغااي القااو   هااو البافااث ان التفكياار التقااويميوتأسيسااا علااى مااا ساابق ياارى 

او الااارفض او التأجيااال فاااي البااات فياااد فاااو  قضاااية معيناااة او مطلاااب ماااا ، ماااع تاااوافر درجاااة مااان الثقاااة لماااا 

الهااادل تقااايم الادلاااة  تك اااف هاااو  مجموعاااة مااان العملياااات العقلياااة يقاااوإ بهاااا الطلباااة  و يقبااال او  يااارفض.

لافكااااار المطروفاااااة  لوضااااع معاااااايير او والبااااراهين خاااالا  المعلوماااااات او المقاااادمات ، المغالطااااات ماااان 

فاااو  قيماااة ال ااايء وسااالامتد ونوعيتاااد وفاااق معياااار المناسااابة  علااايهم و وواااولاً  الاااى اوااادار الافكااااإ 

 .محدد 

 مهارات التفكير التقويمي:

الحقيقاااة والااار ي ، ومعرفاااة التمييااا  باااين ، والتفكيااار التقاااويمي تقاااويم الحجاااج والباااراهين مهاااارات ضااامن تت 

الحكااام والتنباااؤ بالنتاااائج ، والتعااارل علاااى اوجاااد التنااااقض ، وتقاااديم الفاااروض ، و،  ةالافتراضاااات الاساساااي

ويمثااال التفكيااار  ،وتعاااد هاااذه المهاااارات جااا ءاً مااان مهاااارات التفكيااار المعرفياااة .علاااى مصاااداقية المعلوماااات 

وهااااو فالااااة ذهنيااااة ثابتااااة داخاااال ثقافااااة ، بتهااااوباجو فيهااااا لطاااارح الأساااائلة والتأمااااو  الااااتعلم التقاااويمي فااااي

التقويمياااة  معرفاااةتاااألف مااان الت يالتااا  ةوالخبااار اتهاااو مااا يج مااان الالت اماااو وجمياااع  نظمتهاااا،  درساااةالم

 .   (Buckley,et al. 2015: 377)والموقف التقويمي

 مهارات التفكير التقويمي الى:  تفون

الفرعيااااة مهااااارات الوماااان ضاااامنها عمليااااة اواااادار الافكاااااإ ل ةندايجاااااد معااااايير او محكااااات مساااا مهااااارة-1

 . المرك ية  والم كلات القضاياتعرل على لل

  ة. الافتراضات الرئيسي معرفة 

 معينمترتبات على عمل على ال ب التعرل  

 لمعلومات. ل المتابعة 

 المهارات الفرعية الاتية:   ت تمل علىو اثبات دقة الادعاءات وا الدليلاو مهارة البرهان  -2

  لمعلومات. لمصداقية ال درجةالحكم على 

  البسيطةالافكار  نوعية. المعروضةالم اهدة والحكم على التقارير . 

 بالموقف التعليمي. واردةاللغة ال معرفة  

  .تصنيف المعلومات 

  غير الواردة. في المواقف التعليمي و تحديدها من الالاسباب الواردة معرفة 

  الت ابد. الاختلال والمقارنة بين اوجد 

  .تقييم الحجج 

المهاااارات وتتضااامن  مااان فياااث المنطاااقالاخطااااء الافكاااار المغلوطاااة  وتحدياااد ومهاااارة التعااارل علاااى  -3

 الفرعية الاتية: 

 الحقيقة والر ي. التميي  بين  

 ولة. التي لها المعلومات  معرفة 

 لغير وحيحةالاستنتاجات ا معرفة. 
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Cole, 2023: 5).  ) 

 دور المعلم في تنمية مهارات التفكير التقويمي

 تنمية مهارات التفكير التقويمي لدى الطلبة  من خلا  ما يلي:                المساهمة في  يمكن للمعلم 

 ة استخداما سليماتعددفي القضايا الم عتمادهاالافكار واوتصنيف  ترتيب. 

  الازماااااان والاااااتمكن مااااان و  العصاااااور الافكاااااار منطقياااااا مثااااال تعاقااااابالتسلسااااال فاااااي التتاااااابع وادراك

 قبل ، بعد ، اثناء.... مثل   هااستخدام

 تهم لهاالخبرات السابقة واستجابالطلبة  على التنبؤ بالاعتماد على  اثارة قدرات. 

 م قواعد سليمة في اودار الافكى الاعتماد عل 

  ساعدهم على التخمين الجيدت لتيوحيحة واقعية وا ت جيع الطلبة  على بناء فرضيات 

 والتفكير في الاخرين لتحسةت جيع الطلبة  على ا 

 همتفكير ت جيع الطلبة  على الوعي بذاتهم والتعرل على اساليب  

  ةسليملعملية التعليم بصورة التخطيط  

 وبيئة ملائمة ت جيعية.مناخ تعليمي  وافرت 

 ة المفتوفةالاسئلوتوجيد  الان طة لاعتماد علىفي ا ساهمةالم. 

 التماي  والحث على التفكير اثناء المناق ات الصفية. على التأكيد 

  لية دليلا على قلد اهميتهارفضها  ان الفكرة الي يتم بالتأكيد 

  للطلبة للتعبير عن الافكار من قبل اعطاء الفروة.  

  ولا يقبل كل ما يقولد المعلم لهم . تفكيرالتحفي  الطلبة  على متابعد 

( Paproth, et al. 2023:311 ) 

 معوقات تنمية مهارات التفكير التقويمي في العملية التعليمية 

 عدإ التأني والتسرع في اودار الافكاإ وابداء الراي 

 التحي  والتعصب عند تقييم الافكار 

 مواكبة الاتجاهات السائدة دون الرجوع الى العقل 

  التنظيم ، الابتعاد عن الضبط المنطقيالجمود الفكري والتفكير الروتيني ، عدإ 

 -ولأهمية التفكير التقويمي اطلع البافث بعض الدراسات منها:

(:اجريت في مصر وبينت  ثر استخداإ استراتيجية مقترفة قائمة على 2022دراسة)متولي، وآخرون،  -

 يذ المرفلة الاعدادية.نظرية الذكاء الثلاثي في تدرية التاريخ لتنمية مهارات التفكير التقويمي لدى تلام

(: اجريت في مصر وبينت اثر برنامج التقويم المستداإ من  جل تعلم علم 2022دراسة)عبدالحميد،  -

 التفكير التقويمي والتنظيم الذاتي لدى طلاب المرفلة الثانوية.  ( في تنميةAFLالنفة)

فاعلية برنامج تدريبي قائم على مشروع) التي بينت  : اجريت في العراق(2023، البدريدراسة) -

 رحلة المتوسطة        للمرياضيات ال(  في تنمية التفكير التقويمي لدى مُدرسي 2061

(  اجريت في استراليا والتي بينت من خلا  استعراض دراسات تناولت التفكير Cole,2023دراسة) -

المقيمون.  ند يجلب ممارسة التقييم  لى مستوى التقويمي  بمهاراتد الخمة باند هو مهارة  ساسية يستخدمها 

 على من التطور والفائدة ويساعد على ضمان  ن نتائج التقييم، التفسيرات والتوويات موضوعة في سياقها، 

 .ومبنية على الأدلة
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دور التفكير التقييمي في تدرية  : اجريت الدراسة في امريكيا بينت)Paproth, et al.,2023(دراسة -

 من خلا  دورة تدريبية لطلاب الماجستير والدكتوراه لمستوى الدراسات العلياالتقييم 

 اجراءات البحث

  ولاً. منهج البحث و التصميم التجريبي :

اتبع البافث  منهج البحث  التجريبي وتم اختيار وافداً من التصااميم ذات الضابط الج ئاي ، بادا لاد ملائمااً  

لمتطلبات البحث الحالي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة وباختبار قبلي للتفكيار التقاويمي واختباار بعادي 

 للتحصيل 

 ثانياً : مجتمع البحث وعينته

التابعاة للمديرياة  ةالمتوساط ةالثانيا توسطة والثانوية التي تحتوي على مرفلةرس المي مل مجتمع البحث المدا

العامة لتربية الانبار ، وتم اختياار متوساطة المرباد للبناين قصاديا لتعااون الادارة ومادرس اللغاة العربياة علاى 

شاعبتين مان باين  تنفيذ التجربة والمدرسة تحتوي على ثلاث شعب للصف الثاني، و بطريقة الساحب الع اوائي

خمة شعب ، فكانت ال اعبتان اللتاين تام ساحبهما كانات شاعبة )ب( ، وشاعبة )ج( . وقاد بلاغ مجماوع الطالاب 

ع 32( طالباااً فاي شاعبة ) ب ( ، و) 34( طالبااً ، مانهم )  66فيهماا ، )  ( طالباا فااي شاعبة ) ج ( ، بعاد ذلااح وز 

من نصيب شاعبة  استراتيجية الامواج المتداخلةفكانت الطريقتين بصورة ع وائية بين ال عبتين المذكورتين ، 

) ب ( ، والطريقة التقليدية مان نصايب شاعبة ) ج ( ، واساتبعد الطالاب الراسابين فاي الصاف الثااني المتوساط 

المقارر موضاوعات الساابقة فاي ات الخبارال اماتلاكللعاإ الدراسي السابق من عيناة البحاث افصاائياً لافتماا   

( طلاب ، فكان عدد الطلاب بعد استبعاد الطلاب الراسابين  4واعد اللغة العربية وعددهم ) ادة قتدريسها من م

 ( طالباً في المجموعة الضابطة .  31( طالباً في المجموعة التجريبية ، و )  31 توزعوا  لى)( طالبا ،   62) 

 ً ساكنية المنطقاة ال، ومن  لمدرسة نفة اعينة من الكون افراد  لرمم من باعل  : تكافؤ مجموعتي البحث : ثالثا

الجنة مما يقلل من الفاروق باين الطالاب ، فارص البافاث قبال بادء التجرباة علاى تكاافؤ نفة دة ، ومن الواف

 ( الاتي 1مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي تؤثر في نتائج التجربة والتي يبينها المخطط)

                  اتالمجموع     

 المتغير

الدلالة  )ت( قيم ( طالب31الضابطة)  ( طالب31التجريبية) 

 الجدولية محسوبال تباين سط متوال تباين وسط متال الافصائية

 2.00 1.471 198.78 168.12 220.19 170.66 العمر بالأشهر

في 

درجة 

 60فرية

مير دا  

عند مستوى 

0.05 
 1.759 22.15 62.09 32.87 61.32 المعد  العاإ

 1.639 1.45 7.92 3.19 8.16 المعرفة السابقة

 1.187 4.929 26.12 5.22 25.63 درجة الذكاء

 0.996 12.45 13.86 2.89 13.12 التفكير التقويمي

وعند مراجعة القيم المحسوبة ومقارنتها بالقيمة الجدولية يظهر ان الفروق ليست ذات دلالة افصائية مما يعني 

 متكافئة في المتغيرات اعلاه.ان المجموعتين 

 . التحصيل الدراسي للوالدين :2

فصل البافث على المعلومات التاي تخاص التحصايل الدراساي ل بااء والأمهاات مان مان الطالاب  نفساهم  

واتضااح ان مجمااوعتي البحااث متكافئتااان افصااائياً فااي التحصاايل الدراسااي  بوساطة استمارة وزعت عليهم .

 (  ن القيمة المحسوبة  قل من القيمة الجدولية .2بع كاي ) كاللوالدين ، باستخداإ مر
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 تحديد المادة العلمية 

)الافعاا  الخمة،الميا ان الصارفي،الفعل فددت المادة العلمية بستة موضوعات على وفق مفاردات المنهج 

 . الازإ والفعل المتعدي، نائب الفاعل، المفعو  بد، المفعو  المطلق(

 ية :ويامة الأهدال السلوك

بعد تحدياد الماادة العلمياة التاي سيدرساها البافاث فاي  ثنااء مادة التجرباة ، قااإ بصايامة الأهادال السالوكية  

المراد تحقيقها لكل موضوع من الموضوعات الستة المعنية ، واشتق الأهدال في ضاوء محتاوى الماادة ، وقاد 

بعااد ذلااح  تاام عرضااها علااى الخبااراء  ،( هاادفاً ساالوكياً موزعاااً بااين الموضااوعات النحويااة  56بلااغ عااددها ) 

ل مدى ولافية وايامتها وملاءمتهاا ، وتغطيتهاا محتاوى الماادة المعنياة بالدراساة ،وفاي  والمختصين ، لتعر 

ضوء آراء الخبراء ، فذفت بعاض الأهادال ، و عيادت وايامة بعضاها فتاى اتخاذت وايغتها النهائياة ، فبلاغ 

 (15، التطبيق 16، الفهم17ة=( هدفاً سلوكياً. بواقع)المعرف 48عددها ) 

 اعداد الخطط التدريسية :

، في ضوء محتوى كتاب مادة قواعد اللغة العربية ، وقد عرض  وفق المواضيع التي ستدرسالخطط تم اعداد 

انموذجين من تلح الخطط ، على مجموعة من الخبراء في ميدان اللغة العربية وطرائق تدريسها ، وفاي ضاوء 

 جريت التعديلات اليسايرة ، وعلاى مارار الانماوذجين ،  عاد  بقياة الخطاط التدريساية لكال  آرائهم وملافظاتهم

 مجموعة .

 ادوات البحث

تاام اختااار الاختيااار ماان متعاادد ، وقااد بلااغ عاادد فقاارات الاختبااار التحصاايلي  فقرات الاختبار التحصيلي : -أ

 ( فقرة ، وزعت بين الموضوعات الستة المحددة للتجربة.  30البعدي بصيغتد الأولية ) 

( فقرة علاى عادد مان الخباراء  30عرضت فقرات اختباره بصيغتها الأولية البالغة )  صدق الاختبار :  -ب

العربية وطرائق تدريسها، وبعد الاطلاع على آراء الخباراء واتخااذ ماا يلا إ بصاددها  والمتخصصين في اللغة

 ( فقرة . 30من التعديلات اليسيرة ابقيت الفقرات ) 

 جدو  المواوفات

 تم اعداد جدو  المواوفات لمحتوى الموضوعات الستة وفسب الجدو  الاتي .

 

 الموضوع

عدد 

 الصفحات

الاهمية 

 النسبية

 المجموع الأهدال

 %100 %31تطبيق %33استيعاب %36تذكر

1 5 12.5% 1 1 1 3 

2 4 10% 1 1 1 3 

3  8 20% 2 2 2 6 

4 6 15% 2 2 1 5 

5 9 22.5% 3 2 2 7 

6 8 20% 2 2 2 6 

 30 9 10 11 % 100 40 المجموع

 التطبيق الاستطلاعي للأداة :  
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مان مدرساة مان ميار  ةمتوسطال المرفلة الثانية( طالب من طلاب 20طب ق الاختبار على عينة مؤلفة من ) (1)

 40عيناة التجربااة لتأكاد ماان وضاوح الفقاارات وايجاااد الا من الاالازإ للإجاباة وتبااين وضاوح الفقاارات، والاا من

 دقيقة.

( طالب من طلاب الصف الثااني متوساط مان  مدرساتين 100طب ق الاختبار على عينة  اخرى مؤلفة من ) (2)

من مير عينة التجربة والغرض من التطبيق تحليل فقرات الاختبار والتعرل علاى الخصاائص الساايكومترية. 

لهااا  كثاار ماان  واالمتروكااة ، والفقاارات ،  ، واافر( 1)الاسااتطلاعية ربااة طاالاب التجعينااة   جابااات ووااححت

ً 0) شارة  خاذت  علاى و وطاأ )  واعتمادتنازلياً ،  الدرجاترتبت  ثم، معاملة الإجابات مير الصحيحة ،  ( يضا

% ( منها ، بووفها  فضل نسبة للمقارنة بين مجموعتين متباينتين من المجموعة الكلية لدراساة خصاائص 27

 فقرات الاختبار.

تاام فساااب معاماال وااعوبة كاال فقاارة ماان فقاارات الاختبااار باسااتعما  معادلااة معاماال مسةةتوى الصةةعوبة :   (3)

فقرات تعاد مقبولاة  ذا كاان معامال واعوبتها باين ) وال (  0.67( و )  0.51الصعوبة  ، وجد  نها كانت بين ) 

0.20 –0.80  . ) 

 – 0.32كانات باين ) تام فسااب قاوة تمييا  كال فقارة مان فقارات الاختباار ، وجاد  نهاا قوة تمييز الفقرة :  (4)

 ( فااااااااااااااااأكثر  0.30( ، وتعااااااااااااااااد الفقاااااااااااااااارة جياااااااااااااااادة  ذا كاناااااااااااااااات قااااااااااااااااوة تميي هااااااااااااااااا ) 0.48

 )، لذا  بُقي على فقرات الاختبار جميعها. 

تم تطبيق معادلة التمي  علاى البادائل الخاطئاة فوجاد معامال تمي هاا ساالباً وابقيات  فاعلية البدائل الخاطئة: (5)

 نفسها.

 لنوع من الصدق وفق جدو  المووفات.ودق المحتوى: تم تحقق من هذا ا (6)

ودق البناء: تم التحقق مند بإيجاد معامل ارتباط درجة كل الفقرة بالدرجة الكلية علاى الاختباار ونباين اناد  (7)

 دا  افصائياً.

فساااب معاماال الثبااات :وقااد اسااتعملت طريقااة التج ئااة النصاافية، ولحساااب الثبااات بهااذه الطريقااة ، اعتمااد   (8)

(  0.81وقااد بلااغ معاماال الثبااات )  طالباً. 20لاختبار الاستطلاعي الاو  المكونة من البافث درجات تطبيق ا

 بااااااااااااااااااااااااااااااااااااراون  –ثاااااااااااااااااااااااااااااااااااام وااااااااااااااااااااااااااااااااااااحح بمعادلااااااااااااااااااااااااااااااااااااة ساااااااااااااااااااااااااااااااااااابيرمان 

( ، وهو معامل ارتباط جيد ،  ذ تعد الاختبارات مير المقننة جيدة ،  ذا بلغ معامال ثباتهاا )  0.895، فاوبح ) 

واقاال درجااة واافر والمتوسااط  15لتطبيااق بااأعلى درجااة ( فمااا فااوق  وبااذلح  واابح الاختبااار جاااه اً ل 0.68

 درجة. 7.5الفرضي

 ثانياً: اعداد الاختبار التقويمي

التفكياار التقااويمي لاادى طلبااة الجامعااة او  هااا تناولاات وجااد املبالموضااوع  الدراسااات وادبيااات  بعااد مراجعااة

اختبار تكون اعد البافث للمدرسين وفي مواضيع متعدد ولم يجد اختبار مناسب بعض فقراتد من اللغة العربية 

، وتم عرضد على مجموعة الخبراء الاوارد ذكارهم وباساتخداإ فقرة نوع اختيار من متعدد بأربع بدائل 30من 

فقرة من الاختبار مع تعديل بسيط في ويامة بعضاً من فقراتد وبذلح يتحقق  28مربع كاي تمت الموافقة على 

 الصدق الظاهري.

( طالباااً، وتبااين 20تاام عاارض الاختبااار علااى العينااة الاسااتطلاعية للتحصاايل البالغااة )التجةةارب الاسةةتطلاعية: 

عيناة التحليال للاختباار  دقيقة. وتام تطبياق الاختباار علاى 40وضوح الفرات ، وان ال من اللازإ للاختبار هو 

 % العليا و الدنيا.27( طالب وبعد التصحيح وفق الاجابة النموذجية ع لت درجات 100التحصيلي )

بعد تطبيق المعادلة الخاوة بها اتضح ان الفقرات تدخل من ضمن : معامل الصعوبة والتميز والبدائل الخاطئة

فحاذفت مان  0.20ين كاان معامال الصاعوبة اقال مان ( وهي فقارات مقبولاة باساتثناء فقارت0.65 -0.57المدى)

( وهاي مقبولاة باساتثناء الفقارتين 0.48 -0.35كذلح رهر معامل التمي  ضمن المادى)فقرة.  26الاختبار لتبقى

 التي سقطت وفق معامل السهولة والصعوبة.
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الدرجاة الكلياة  ودق الاتساق الداخلي للفقارات: تام تحققاد بافتسااب معامال الارتبااط باين درجاة كال فقارة ماع

للاختبار ووجاد ان معااملات الارتبااط لهاا دلالاة باساتثناء فقارة وافادة  واوابح عادد الفقارات بال اكل النهاائي 

 درجة.12.5واقل درجة وفر، والوسط الفرضي يساوي  25فقرة. واعلى درجة  25مكون من 

يوما  15( طالباً وبعد مرور 20عية )ثبات الاختبار: تم اختيار طريقة اعادة الاختبار على المجموعة الاستطلا

 (.0.91اعيد تطبيق الاختبار وطبق معامل الارتباط بين التطبيقين  فوجد يساوي)

 بحثنتائج ال

( باااين 0.05لا توجاااد فاااروق ذات دلالاااة  فصاااائي ة عناااد مساااتوى الد الاااة ) :عةةةرت نتةةةائج الفرضةةةية الاولةةةى

متوس ااااط تحصاااايل درجااااات مااااادة قواعااااد اللغااااة العربيااااة لطاااالاب المجموعااااة الت جريبي ااااة  التااااي تاااادرس 

ااااابطة التااااي تاااادرس بالطريقااااة  ب) سااااتراتيجي ة الامااااواج المتداخلااااة(  ومتوسااااط درجااااات المجموعااااة الض 

 التقليدية .

( الفااااروق 2المجمااااوعتين علااااى الاختبااااار التحصاااايلي البعاااادي يوضااااح المخطااااط) بعااااد تصااااحيح اجابااااات

  بينهما

 
 بين متوسطات التحصيل لدى مجموعتي البحث ق( يوضح دلة الفر1والجدو )

المجموع

 ة 
 التباين الوسط  العدد

درجة 

 الحرية

 القيمة التائية
الدلالة 

المحسوب الإحصائية 

 ة
 الجدولية

 5.29 17.22 31 التجريبية

60 
5.558 

 
2.00 

دال عند  

 0.05مستوى 
 12.25 13.9 31 الضابطة

علااااى المجموعااااة  ( ان الفااااروق دالااااة افصااااائيا  ي تفااااوق المجموعااااة التجريبيااااة1يتبااااين ماااان الجاااادو )

 الضابطة في التحصيل في قواعد اللغة العربية ولصالح المجموعة التجريبية.

 وللإيجاد فجم الاثر طبقت المعادلة

η2 =  
t2

t2 + df  
 =   

(5.558)2

( 5.558)2 + 60
 =   0.34  
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: 2022(  فماااا فاااوق  يعتبااار كبيااارا او عاااالي )كامااال، 0.14)وفاااق ادبياااات الموضاااوع اذا كاااان فجااام الاثااار 

11 ) 

( باااين 0.05لا توجاااد فاااروق ذات دلالاااة  فصاااائي ة عناااد مساااتوى الد الاااة ) عةةةرت نتةةةائج الفرضةةةية الثانيةةةة:

متوس اااط درجاااات التفكيااار التقاااويمي لطااالاب المجموعاااة الت جريبي اااة  ومتوساااط درجاااات التفكيااار التقاااويمي 

ابطة.   لدى طلاب المجموعة الض 

( 3بعااااد تصااااحيح اجابااااات المجمااااوعتين علااااى الاختبااااار التفكياااار التقااااويمي البعاااادي يوضااااح المخطااااط)

 الفروق بينهما

 
 

 ( يوضح دلالة الفروق بين مجموعتين في الاختبار التقويمي2والجدو )

المجموع

 ة 
 التباين الوسط  العدد

درجة 

 الحرية

 القيمة التائية
الدلالة 

المحسوب الإحصائية 

 ة
 الجدولية

 9.73 20.21 31 التجريبية

60 
5.650 

 
2.00 

دال عند  

 0.05مستوى 
 18.49 14.73 31 الضابطة

( ان الفااااروق دالااااة افصااااائيا  ي تفااااوق المجموعااااة التجريبيااااة علااااى المجموعااااة 2يتبااااين ماااان الجاااادو )

 الضابطة في اختبار التفكير التقويمي ولصالح المجموعة التجريبية.

 لإيجاد فجم الاثر طبقت المعادلة

η2 =  
t2

t2 + df  
 =   

(5.650)2

( 5.650)2 + 60
 =   0.35 

 ايضا كبير ي فجم التأثير 



 

1522 
 

( باااين 0.05لا توجاااد فاااروق ذات دلالاااة  فصاااائي ة عناااد مساااتوى الد الاااة ) عااارض نتاااائج الفرضاااية الثالثاااة:

متوس اااطي درجاااات طااالاب المجموعاااة الت جريبي اااة  التاااي تااادرس ب) ساااتراتيجي ة الاماااواج المتداخلاااة(  فاااي 

 تطبيق التفكير التقويمي القبلي والتطبيق البعدي.

التفكياار التقااويمي بااين التطبيااق القبلااي والبعاادي يتضااح هناااك نمااو وتطااور فااي بعااد عاا   درجااات اختبااار 

 ( الاتي4المتوسطات كما يظهرها المخطط)

 
 ( الاتي3ولمعرفة دالة الفروق يبينها الجدو )

متوسط  المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 الفروق

انحرال 

 الفروق

 الدلالة قيمة ت

 دا  الجدولية المحسوبة البعدي القبلي

7.9  20.21 13.12 31 التجريبية  0.523 15.105 2.04 

 

η2 =  
t2

t2 + df  
 =   

(15.35)2

(15.35)2 + 30
 =   0.88 

يتبااااين وجااااود فااااروق فااااي التطبيقااااين القبلااااي والبعاااادي فااااي اختبااااار التفكياااار التقااااويمي ولصااااالح التطبيااااق 

وتطاااور فاااي التفكيااار التقاااويمي لااادى البعااادي وان فجااام التاااأثير كاااان عالياااا، مماااا يااادلل علاااى وجاااود نماااو 

 المجموعة التجريبية.

( لعلاقاااة ارتباطياااة 0.05توجاااد دلالاااة  فصاااائي ة عناااد مساااتوى الد الاااة ) : عةةةرت نتيجةةةة الفرضةةةية الرابعةةةة

 بين درجات تحصيل طلاب المجموعة الت جريبي ة ودرجاتهم في التفكير التقويمي.

وللإيجاااااد العلاقااااة بينهمااااا تاااام تطبيااااق معاماااال  بعااااد فاااارز نتااااائج التحصاااايل ودرجااااات التفكياااار التقااااويمي

 (تفاويل ذلح.   4بيرسون يبين الجدو )

نوع الارتباط  ت قيم إ.ارتباط المتغير

 0.05عند
 الجـدولية المحسوبة

دا  في درجة  2.05 5.4899 0.72 التحصـيل في قواعد اللغة العربية
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 30فرية  التفكير التقويمي

ً افصائي دا (  ان معامل الارتباط لد 4من الجـدو  ) يتضح علاقـة  وجود وهذا يعني( 0.05مسـتوى )العنـد  ا

 بين التفكير التقويمي.و  اللغة العربية ارتباطية بين التحصـيل في موجبة 

 تفسير النتائج

ابي فاي زياادة لادُ اثار ايجا "استراتيجية الاماواج المتداخلاة"يتبين من النتائج التي توول اليها البحث  ان        

التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية ، ويعا ي البافاث ذلاح  لاى 

 ما يأتي:

اسلوب جديد للتدرية ادى  لى اثارة الطلاب واهتمامهم وت اوقهم مماا  "استراتيجية الامواج المتداخلة"ان  -1

 ا، واندماجهم مع بعضهم البعض وازدياد التحصيل.زاد من رمبتهم في معرفة المادة، وتحضيرهم له

يساعد في زياادة مساتوى الم ااركة باين الطالاب والتعااون فيماا بيانهم "استراتيجية الامواج المتداخلة" ان  -2

للتحقيااق الاهاادال التعليميااة وهااذا بالتااالي يااؤدي  الااى اسااتيعاب المفاااهبم والمباااديء العلميااة والمعرفيااة وياا داد 

اكدت النظريات المعرفية ان الم اركة  الجماعية في البيئة الصافية تسااعد علاى  نماو عملياات التحصيل. ولقد 

 الادراك، والانتباه والذاكرة، والفهم وتجعل المتعلم رامباً في التعلم وقادراً عليد.

وقااد يعاا ى تفااوق طاالاب المجموعااة التجريبيااة الااى ان الطاالاب لااديهم الرمبااة فااي الاتصااا  والتفاعاال مااع  -3

انهم، وان استمرارية هذا  التفاعل ي يد من دافعياتهم للاتعلم. وهنااك فارص متعاددة للتفاعال الاجتمااعي يعاد اقر

 وافداً منها."استراتيجية الامواج المتداخلة" 

ان الجو التعاوني الذي يسوء عمل افراد مجموعة استراتيجية الامواج المتداخلة بعيد عن المنافسات والقلق  -4

طااء ان الف ال، يعاد عااملاً هامااً فاي تفاوقهم علاى افاراد المجموعاة الضاابطة فاي التفكياار مان الوقاوع فاي الاخ

 التقويمي .

ان دور الماادرس فااي اسااتراتيجية الامااواج المتداخلااة هااو دور الموجااد والم اارل الااذي ياادفع  بااالحوار  -5

ماواج المتداخلاة ينقال للمتعلمين ليصالوا برمباة مانهم الاى الاطار النظرياة التاي تادعم المناق اة فاساتراتيجية الا

المدرس من دور الملقن الى دور الم رل والمعا ز، وبهاذا ي اعر الطالاب باانهم المصاادر الهاماة للمعلوماات 

 والحقائق المتبادلة فيما بينهم وينمو التفكير التقويمي

 أولاً: الاستنتاجات:

 أتي:في ضوء النتائج التي توول اليها البحث الحالي يمكن استنتاج ما ي       

 ن استراتيجية الامواج المتداخلة يؤدي  لى رفع مستوى التحصيل الدراسي لطلاب الصف الثاني المتوسط  -1

 في مادة قواعد اللغة العربية .

 ن استراتيجية الامواج المتداخلة يؤدي  لى رفع مستوى التفكير التقويمي لدى طلاب الصف الثاني  -2

 المتوسط في مادة قواعد اللغة العربية .

 جم تأثير استراتيجية الامواج المتداخلة في تحسين التحصيل ومستوى التفكير التقويمي كبير جداً.اف -3

  ن استراتيجية الامواج المتداخلة يعتمد على ن اط كلا من المعلم والمتعلم . -4

 توجد علاقة ارتباطية بين التحصيل في مادة قواعد اللغة العربية والتفكير التقويمي.  -5

 التوصيات:ثانياً: 

 في ضوء ما توول اليد  البافث في هذه  الدراسة من نتائج، فأندُ يووي بما يأتي:       

 استعما  استراتيجية الامواج المتداخلة في تدرية مادة قواعد اللغة العربية  للمرفلة المتوسطة. -1
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خلة ، وعدإ الاقتصار على تدريب الهيئات التدريسية اثناء الخدمة على استعما  استراتيجية الامواج المتدا -2

 الطرائق التدريسية التي تعتمد على التلقين والحفظ.

اودار كراس خاص وتوزيعدُ على المدارس الابتدائية والثانوية وتضميندُ اساليب وطرائق واستراتيجيات  -3

 فديثة في التعلم بما فيها استراتيجية الامواج المتداخلة.
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