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 المنطقي الرابع العممي في قواعد المغة العربية وتفكيرىن
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 وزارة التربية/ تربية الرصافة الثالثة

@gmail.com3950169ly 
 الممخص:

في تحصيؿ طالبات الصؼ  REAP ىدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى أثر استراتيجية
رىف المنطقي, تحددت عينة البحث الحالي الرابع العممي في مادة قواعد المغة العربية وتفكي

بطالبات ثانوية الفضائؿ لممتفوقات التابعة لتربية الرصافة الثالثة في محافظة بغداد لمعاـ 
(, تـ اختيار طالبات الصؼ الرابع العممي, لتكوف طالباتيا ٕٕ٘ٓ – ٕٕٗٓالدراسي) 

ات, أحد المجموعتيف عينة البحث بصورة قصدية وتـ اختيار قاعتيف مف مجموع أربع قاع
( طالبة, في  ٕٖ( طالبا بواقع ")٘ٙتجريبية والأخرى ضابطة , وقد بمغت عينة البحث )

بيف (, طالبة في المجموعة, الضابطة وقد كافأت الباحثة" ٖٖالمجموعة التجريبية, و ) 
  مجموعتي البحث في متغيرات )اختبار الذكاء, العمر الزمني, اختبار التفكير المنطقي(,"

( فقرة وتـ ٕٓإذ تـ إعداد الاختبار مف قبؿ الباحثة وىو التفكير المنطقي الذي تالؼ مف )
 ( SPSS.V.21), تحميؿ البيانات ومعالجتيا "إحصائياً باعتماد البرنامج الإحصائي 

بتفوؽ طالبات ,المجموعة: التجريبية اللبئي درسف باستراتيجية,  البحث اظيرت, نتائج
REAP المجموعة الضابطة اللبئي درسف بالطريقة الاعتيادية في مقياس , عمى طالبات

التفكير المنطقي, وبناءً عمى نتائج البحث توصي الباحثة بضرورة اعتماد استراتيجية 
REAP  في تدريس مادة قواعد المغة العربية لما ليا مف أثر إيجابي مع ميارات التفكير

البحث وضعت الباحثة الفرضية  المنطقي لدى الطالبات, ولغرض التحقؽ مف ىدؼ
 -:التاليةرية صفال

(, بيف متوسط درجات 0.0.فروؽ ذات, دلالة إحصائية عند مستوى, دلالة ) "لا توجد
, وبيف, درجات  REAPطالبات المجموعة التجريبية, اللبئي يدرسف وفؽ استراتيجية 

 0ي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في التحصيؿتالمجموعة الضابطة اللب
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( بيف متوسط درجات طالبات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ  ذو دلالة احصائية عند مستوى )
( ومتوسط درجات طالبات REAPي يدرسف باستراتيجية )تالمجموعة التجريبية اللب

 المجموعة الضابطة اللبئي يدرسف الطريقة الاعتيادية مع   التفكير المنطقي0

الابداعي, طالبات الصف الرابع العممي, , التعبير REAPالكممات المفتاحية: استراتيجية 
 مادة قواعد المغة العربية.

Abstract 

The current research aims to identify the effect of the REAP strategy on 

the achievement of foiurth-grade science students in the subject of Arabic 

grammar and their logical thinking. The sample of the current research 

was determined by the students of Al-Fadhail High School for the Gifted, 

affiliated with the Third Rusafa Education Department in Baghdad 

Governorate for the academic year (2024-2025). Fourth-grade science 

students were chosen to be the research sample intentionally. Two halls 

were chosen out of a total of four halls, one of the two groups was 

experimental, and the other was a control group. The research sample 

amounted to (65) students, with (32) students in the experimental group 

and (33) students in the control group. The researcher rewarded the two 

research groups in the variables of the intelligence test, chronological age, 

and logical thinking test. The test was prepared by the researcher, which 

is logical thinking, which consisted of (20) paragraphs. The data were 

analyzed and processed statistically using the statistical program (21. 

SPSS.V). The results showed that the experimental group students who 

studied using the REAP strategy outperformed the control group students 

who studied using the traditional method in the logical thinking scale. 

Based on the research results, the researcher recommends the necessity of 

adopting the REAP strategy in teaching Arabic grammar because of its 

positive effect on the logical thinking skills of the students. In order to 

verify the research objective, the researcher developed the following 

urban hypothesis  :-  

There are no statistically significant differences at the significance level 

(0.05) between the average scores of the experimental group students, 

 who study according to the REAP strategy, and the scores of the control 

group who study according to the usual method in achievement  

There is no statistically significant difference at the level (0.005) between 

the average scores of the female students in the group. The experimental 

group who study using the (REAP) strategy and the average scores of the 
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control group students who study using the traditional method with 

logical thinking. 

Keywords: REAP strategy, creative expression, fourth grade science 

students, Arabic grammar. 

 الفصل الاول
  -أولًا:مشكمة البحث :

نحف اليوـ نعيش في القرف الحادي والعشريف, وىو عصر يتميز بثروة العمـ والتكنولوجيا,     
الأمر الذي يتطمب تنمية قدرات الطمبة ومياراتيـ, لكف الافتقار إلى التعبير لا يزاؿ مظيرا مف 

اىر ضعؼ مدرستنا لممرحمة الاعدادية, ربما يأتي موضوع التعبير الكتابي في مقدمة المادة, مظ
إذ تنفر الطالبة, ويتجنب المدرس والمعمـ تدريسو, ولدى الطالبة عذر, وقد يبرره المدرس, إذا 

: ٖٜٚٔنظرنا إلى كيفية تدريس ىذا الموضوع في الواقع , لايمغي وجود المشكمة )معروؼ, 
(, أف ضعؼ تعبير الطالب يرجع إلى أساليب التدريس المستعممة ٕٛٓٓويؤكد الياشمي) (0ٖٕٓ

في تدريس ىذا الموضوع, ومستوى مدرس المغة العربية غير مناسب بسبب قمة قدرات التعبير 
والنحو والذوؽ, وعدـ القدرة عمى مواكبة تطور أساليب التدريس الحديثة, وبعض المدرسيف 

ف استعدادىـ التعميمي ضعيؼ يستخدموف أساليب مع ينة لتصحيح التعبيرات وتخميف الدرجات, وا 
وأف معظـ مدرسي المغة العربية لا يستطيعوف الوصوؿ  لاسيماكما ىو الحاؿ بالنسبة لمخريجيف, 

 (,٘ٗ: ٕٛٓٓ,  التعميمية)الياشميإلى ىذه الأىداؼ التي لا تعتمد عمى حجـ الكميات غير 

باتنا في موضوع التعبير مف أبرز المشكلبت التي يواجييا إذ تعد مشكمة ضعؼ طال    
المسؤولوف عف العممية التعميمية, فيـ يعبروف عف أفكار معينة, وبما اف الباحثة مدرسة لغة 

الذي يرى  كتابيعربية, عمى دراية بملبحظات تعبير الطالبات, لذلؾ فيي خائفة مف الضعؼ ال
ئية والأخطاء المغوية والكتابة والبنية والفقر المفظي, ويغمره مف الكثير مف القواعد النحوية والإملب

تشتت الأفكار وضحالتيا الكثير مف الاستطرادات  والابتعاد عف الفكرة الرئيسة, وىذه المشكمة 
ترجع إلى حقيقة أف " المدرسة لـ تنجح في معالجتيا بنحو صحيح, وذلؾ لوجود عدد مف 

ىماؿ التصحيح, الصؼعدد الطالبات في الاسباب ومنيا,  , ونقص المناىج الدراسية, وا 
وانخفاض مستوى الطالبات في ميارات التعبير, ولاتخص ىذه المشكمة مدرسي المغة العربية, 
ولكف الوضع مشترؾ بيف مدرسي المواد الأخرى, إلا أف ىذا التراجع والانخفاض يؤكد تراجع 

 لعممي لعممية التعبير المكتوب نفسو0الاىتماـ بتدريس التعبير الكتابي وتخمؼ المفيوـ ا
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للؤداء   REAP تـ تحديد سؤاؿ البحث بالأسئمة الآتية: ما ىو أثر استخداـ استراتيجية  
التعبيري في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة قواعد المغة العربية وتفكيرىف 

 المنطقي0
  -ثانياً: أىمية البحث :

يمة لمتواصؿ بيف الأفراد, وتعزيز العلبقات الفكرية والاجتماعية التعبير الادائي ىو وس     
فضلب عف established achieved.inوتكييؼ الفرد مع مجتمعو, والعلبقة بيف الفرد ىي 

الأفكار والمعاني غير محددة في ذلؾ, بعد أف يكوف التعبير رياضة لمعقؿ غالبا ما تكوف 
يضطر إلى عمؿ العقؿ عمى تحديد الأفكار  العقؿ, وعندما يقوـ الطالب عمى التعبير

(, ٜٖٛ: ٕٕٔٓوالمعاني وتوضيحيا والتعبير عنيا لفظيا أو كتابيا )زاير, ويونس, 
واف التعبير ىو أحد الأسس الميمة التي يقوـ عمييا التميز الأكاديمي, إذ  لا يُعد 

سب, بؿ التعبير قدرة الطالبات عمى ملبحظة الأشياء وتحميؿ الأفكار بانتظاـ فح
يشجع أيضا عمى التخيؿ والابتكار , وجعؿ الفكرة الجديدة أكثر قابمية للبسترجاع 

(, كذلؾ يُعد  فرع قواعد (Ausbel, 1998: 129عندما تكوف داخؿ البنية المعرفية 
المغة العربية الركيزة الأساسية التي تقوـ عمييا سلبمة المغة ودقة التعبير,فيي الوسيمة 

مف التحدث والكتابة بشكؿ صحيح بعيدا عف المحف والأخطاء ,ومف  التي تُمكف الفرد
خلبؿ النحو والصرؼ يستطيع الإنساف أف يُدرؾ المعاني الحقيقية لمجُمؿ ويتجنب 
الغموض وسوء الفيـ ,وكما إف القواعد تعُيننا عمى فيـ القرآف الكريـ والسنة النبوية 

المعنى ويُشوه المقصود ,فضلب عف فَيْما صحيحًا, إذ أف أي خطأ إعرابي قد يُغير 
ذلؾ فإف الالتزاـ بقواعد المغة يُحافظ عمى ىويتنا الثقافية العربية ويُعزز التواصؿ 
تقانيا لأنيا لا تخدـ  الفعّاؿ بيف أبناء الأمة ,ومف ىنا تظير أىمية تعمـ ىذه القواعد وا 

تبرز أىمية إلقاء المغة فحسب بؿ تنُمي فينا التفكير المنطقي والدقة في التعبير0 و 
والتي تسيـ في وضع برامج لتحسيف التعمـ    REAPالضوء عمى دور استراتيجية 

والتفكير والتذكر وحؿ المشكلبت وىي الغاية الكبرى لأي تطوير في محتوى برامج 
 التعميـ0

 وتتمخص أىمية الدراسة من كونيا تسعى الى: 



 

 0202/( 17مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )

 

03 
 

 REAP0ستخداـ استراتيجية توضيح خطوات ومراحؿ التخطيط والتنفيذ لدرس با -1
قد تفيد القائميف عمى العممية التدريسية المدرس بشكؿ خاص في التخطيط -2

والتنفيذ لممواقؼ التعميمية باستعماؿ استراتيجيات تدريس حديثة )إستراتيجية 
REAP0) 

   REAPقد تسيـ ىذه الدراسة في وضع أساليب جديدة لمتدريس مثؿ استراتيجيو  -3
ثارة المدرسيف والطالبات0 لجعؿ  التعمي  ـ أكثر وضوحا وا 

  -ثالثاً:ىدف البحث :
  -ييدؼ البحث الحالي الى معرفة :

( للؤداء التعبيري في تحصيؿ طالبات الصؼ  REAP أثر استخداـ استراتيجية  
 الرابع العممي في مادة قواعد المغة العربية وتفكيرىف المنطقي

  -رابعاً: فرضية البحث :
(, بيف متوسط 0.0.ؾ فروؽ ذات, دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )"ليس ىنا-1

, للؤداء REAPدرجات, طالبات المجموعة التجريبية اللبئي يدرسف وفؽ استراتيجية 
التعبيري وبيف درجات المجموعة, الضابطة اللبئي يدرسف بالطريقة الاعتيادية في 

 التحصيؿ0"
(, بيف متوسط درجات  0ٓ٘ٓتوى ) "لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مس-ٕ

(  ومتوسط,  REAPطالبات المجموعة التجريبية اللبئي, يدُّرسف باستراتيجية 
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللبئي يدُّرسف بالطريقة, الاعتيادية في اختبار 

 التفكير المنطقي0" 
  -خامساً: حدود البحث :

 ممي طالبات الصؼ الرابع الع  -الحد البشري : -7
 تربية الرصافة الثالثة/ ثانوية الفضائؿ لممتفوقات0  -الحد المكاني : -0
 (0  ٕٕ٘ٓ – ٕٕٗٓالعاـ الدراسي )   -الحد الزمني : -3

     مادة قواعد المغة العربية0 -الحد الموضوعي :-ٗ
  -سادساً: تحديد المصطمحات :
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  -( عرفيا كؿ مف : REAPاولًا:استراتيجية 
 2010) ,sharon  &sejnost:)     

أنيا استراتجية القراءة والاستجابة التي تستعمؿ كتابة الملبحظات كونيا وسيمة تعزز 
 (sharon  &sejnost, 66:2010) مف التفكير العميؽ بالنص المقروء

  عطية(ٕٓٔٙ:) 
انيا استراتيجية تسمح لمطلبب بكتابة الحواشي السفمية أو الملبحظات أو الحواشي 

في فيـ  سياـلنص وصياغتو بمغتيـ الخاصة وأسموبيـ التعبيري للبالسفمية بعد قراءة ا
 (ٛٙٔ:  ٕٙٔٓواستيعاب الطلبب )عطية 

التعريف الإجرائي: ىي من الاستراتيجية التعميمية تعمل عمى مجموعة من 
 الخطوات الأساسية , تبدأ بالقراءة وتنتيي بكتابة حل, وىو موضوع تعبيري..

 التعبير: عرفو :
 (:  ٕٓٔٓوامدة, )عاشور والح 

 في المحادثة والكتابة 0 لاسيماىو الكشؼ عف أفكار ومشاعر الروح بطريقة لغوية , 
: ٕٓٔٓ) عاشور, والحوامدة,                                                

ٕٓ 0) 
التعريف الاجرائي للأداء التعبيري : ىو الأنجاز المغوي الشفيي والتحريري لطالبات 

عن ألافكار وألاحساس بأساليب سميم حول الموضوع المختار, ويقاس ىذا  لمتعبير
, ويعبر عنو بالدرجات ۷۳۳۱الأنجاز بحسب المحكات التصحيح المعتمدة لمربيعي 

 التي يحصل عمييا الطالبات في الاختبارات المتسمسمة البعدية لعينة البحث.
 الاداء: وعرفو

  سالمي وآخرون(ٜٜٔٛ : ) 
عممية للآلية اللبواعية في إصدار الكلبـ التمقائي كتطبيؽ لمجممة ىي النتيجة ال

  (0ٜٔ: 1۹۹۱المغوية لممتحدث ) سالمي وآخروف , 
التعريف الاجرائي للأداء : أنو الأنجاز المغوي لاداء طالبات الصف الرابع العممي 

 لموصول إلى ىدف معين ويكون قابلًا لمقياس.
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 ثالثاً : التحصيل عرفو كل من :
 ( ۸۰۰۲لخالدي ) ا 

"بأنو احد عوامؿ التكويف العقمي, وانو محؾ اساسي يمكف مف خلبليا تحديد  
 ("۱۹0:  ۱..2المستوى الاكاديمي لمطالب  ) الخالدي , 

:"وتعرفو الباحثة اجرائياً بأنو : ىو المعرفة والميارات والحقائق والمفاىيم العممية 
, مقاسة بدرجة امتحان التحصيل التي يكتسبيا طالبات الصف الرابع العممي 

 النيائي الذي أعدتو الباحثة ليذا الغرض
  -رابعاً: التفكير المنطقي عرفو كل من : 
  ,(:۸۰۷۹)العزاوي 

ىو التعبير عف حكـ صائب للؤشياء والكشؼ عف خواصيا وتصنيفيا والتأكد  
لتي مف وجود علبقات أو عدـ وجودىا بيف الأشياء وتوضيح الأسباب والنتائج ا

تكمف وراء ىذا الحكـ وىو بذلؾ نشاط أو عممية عقمية معرفية ذىنية تتمثؿ إيجاد 
 (۱۱0: 2.13العلبقات بيف الأشياء والأحداث )العزاوي, 

 التعريف الإجرائي:
من اللائي درسن  -عيّنة البحث-" ىو مقدار ما يحصل عميو الطالبات 

ة الاعتيادية من درجات واللائي درسن بالطريق(  REAPباستعمال استراتيجية 
 في الاختبار التفكير المنطقي الذي أعده الباحث ليذا الغرض.

 -السابقة : والدراساتالفصل الثاني: الاطار النظري 
  استراتيجيةREAP  

القراءة والكتابة ىي إحدى استراتيجيات المعرفة التي تستخدـ لمقراءة والكتابة, 
يميا الى محوريف أساسييف الأوؿ: يتعمـ لزيادة فيـ النص بيف الطلبب ويمكف تقس

الطلبب كتابة اليوامش والحواشي السفمية , وتعمـ التفكير مف خلبؿ التفكير, والآخر 
 :1990ىو الإجابة عمى الأسئمة التي تساعد الطلبب وتوجيييـ لاستيعاب النص 

221),manzoد (,  كذلؾ انيا استراتجية ما بعد القراءة أو ما بعد الادارؾ تساع
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الطمبة عمى تركيب افكارىـ وتقويميا بعد فيميا وادراكيا وكذلؾ تعمؿ عمى التأكيد 
عمى الطمبة أف يذىبوا الى ما بعد افكار المؤلؼ لزيادة الروابط التي تساعد في عممية 

 67التفكير بدقة وتمعف بحيث يتحقؽ عندىـ التفكير فوؽ المعرفي وترفع مياراتيـ )
2010:,sejnost&Sharon ,)  ,إذ تساعد ىذه الإستراتيجية, عمى وجو الخصوص

الطالب عمى قراءة النص, وصياغتو بمغتو الخاصة, وبعد ذلؾ, بناء عمى تعبيره 
وفكره, اكتب الملبحظات والحواشي السفمية باستخداـ المعمومات التي لديو , وقدـ 

في بعض التوقعات الأساسية لمنتيجة باستخداـ العنواف , حدد ما يمكف أخذه 
 (manzo, 1990:222 0الاعتبار واستبعاد المعمومات غير الضرورية )

  ( خطوات استراتيجيةREAP :وتشمل الخطوات الآتية : ) 
( مأخوذ مف الكممة التي إقرأ , والتي تعني قراءة النص , والغرض Rالحرؼ ) - ٔ

ي الرئيسي منو ىو تكويف فكرة عف النص والاستعداد لكتابة الملبحظات والحواش
السفمية بعد أف يتعرؼ الطالب عمى جميع جوانب وأفكار النص ويحدد الفكرة 

 المركزية التي يحاوؿ النص نقميا لمطالب0 
( ماخوذة مف كمممة )يرمز(, أي بعد قراءة النص, يحتاج الطلبب Eالحرؼ ) -ٕ

ة إلى إعادة صياغة المعمومات الواردة فيو بمغتيـ وأسموبيـ , أو استخداـ رموز مختمف
لمتعبير عما فيموه حوؿ الموضوع , واستيعاب النص والتعبير عف النص برموز 

 معبرة تساعدىـ في كتابة الملبحظات في الخطوة التالية0
( مأخوذ مف الكممة اكتب الحواشي وىذا يعني أنو بعد الخطوات Aالحرؼ ) -ٖ

فكار السابقة , اكتب ممخصات وملبحظات بعبارات موجزة تمخص كممات ومعاني وأ
النص وتحدد إيجابيات وسمبيات النص , ويمكف مشاركة المعمومات مع مجموعة مف 

 الطلبب0
( مأخوذ مف كممة التأمؿ , أي أنو يجب عمى الطالب أف يفكر في Pالحرؼ ) - ٗ

ما يكتبو ملبحظة أو حاشية سفمية , والحاشية السفمية مكتوبة عمى الموضوع لمتعبير 
 : Brummer &saran),(187 :2014           عنيا                     

 ثانياً: التفكير المنطقي
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  : نشأة مفيوم التفكير المنطقيLogical Thinking  
( إلى أف التفكير المنطقي لا يقتصر فقط عمى العمماء ٜٜٓٔيشير زكريا )

والفلبسفة, بؿ ىو نوع مف التفكير المنتظـ الذي يمكف استخدامو في حياتنا اليومية 
ي الأنشطة المينية المعتادة, فضلب عف التعامؿ مع الآخريف والعالـ مف حولنا0 إنو وف

تفكير منظـ وىادؼ, يعتمد عمى مجموعة مف المبادئ والقواعد التي تكوف واضحة 
مف جية أخرى, يرى بياجيو أف تفكير الفرد  ,(٘: ٜٜٓٔلدى المتخصصيف0 )زكريا 

ة التفكير المجرد0 ويرى اف التطور يتطور مف مرحمة التفكير الحسي إلى مرحم
المعرفي يأتي نتيجة طبيعية لتفاعؿ الفرد مع بيئتو, إذ يكتسب مف ىذا التفاعؿ 
أنماطاً جديدة مف التفكير ويقوـ بدمجيا في تنظيمو المعرفي, وبالتالي, فإف التطور 

ير المعرفي وفقاً لبياجيو ليس مجرد تطور كمي, بؿ ىو تطور نوعي في أساليب التفك
ويشير بياجيو أيضاً إلى أفّ ىذا التطور  (, ٛ٘:  ٜٕٓٓوأنماطو ) الفريجي , 

يحدث مف طريؽ التغير الحادث في الأبنية المعرفية )المخططات وأفّ التغيرات 
البنيوية النوعية في الوظيفة المعرفية ىي بوضوح تغيرات في الوظيفة الفكرية, ومف 

متفكير تظلبف ثابتتيف لا تتغيراف مع العمر ىنا يتضح لنا أف وظيفتيف أساسيتيف ل
بحسب ما يعتقد بياجيو, يتطور التفكير في ىذه المرحمة مف التفكير المحسوس إلى 
التفكير المنطقي الصوري والنظامي والمجرد والاستدلالي والفرضي والاستنتاجي, 

ة مف وبذلؾ يمكف القوؿ باف التفكير المنطقي لا يقتصر عمى فئة أو مجموعة معين
نما يمكف أف  الأفراد كباقي أنواع أو أنماط التفكير الأخرى كالتفكير الإبداعي وا 
يمارسو جميعيـ باختلبؼ أعمارىـ واتجاىاتيـ و اىتماماتيـ وتحصيميـ الدراسي 

 (0٘ٗ: ٕٔٔٓالأفراد)التكريتي , 
 نظرية بياجة في تطور التفكير (1980-1896 , Piaget.) 

(0 الذي يعد ٜٓٛٔ - 0ٜٔٛٙ )Piagetري جاف بياجيو قدـ العالـ النفسي السويس
واحدا مف ابرز اقطاب عمـ النفس المعاصريف, وانصبت اىتماماتو الاساسية عمى 
الفمسفة التي تمثؿ عمـ المنطؽ والاخلبؽ والجماؿ وما وراء الطبيعة ونظرية المعرفة 
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ري وكانت جؿ واف نظريتو, وىي احدى النظريات ,الميمة في التطور المعرفي والفك
دراستو حوؿ, النمو المعرفي, إذ قامت, عمى تحديد طبيعة المرحمة , التي مر بيا 
تطور فكر الانساف وفقا, لخطوات منطقية, منتظمة ومتناسقة ,مع بعضيا ولا 

(0 يعد التطور ٜٙ:  .1۹۹نستطيع فصؿ, مرحمة عف الأخرى ) عبد اليادي, 
مـ النفس المعرفي, إذ يشكؿ ىذا التطور المعرفي أحد الأسس النظرية التي تفسر ع

قاعدة ميمة لفيـ كيفية تطور الفيـ والمعرفة في عقوؿ الأفراد يستند ىذا الأساس إلى 
فرضية تفيد بأف التطور المعرفي يعكس تطور التفكير واستراتيجيات المعالجة 

د أدوات الذىنية, كما توجد فرضية أخرى تشير إلى أف التفكير والعمميات الذىنية تُع
معرفية تتطور مع تقدـ العمر, مما يبرز أىمية اعتبار ىذا المتغير المعرفي 
الأساسي لفيـ وتفسير عمميات التفكير والمعالجة مف منظور معرفي )قطامي 

(, ويشير بياجيو ايضا اف النمو الحاصؿ يحدث مف خلبؿ التغير ٚٗ: 1..2:
وية النوعية في الوظيفة المعرفية ىي الحادث في الابنية المعرفية واف التغيرات البني

بوضوح تغيرات في الوظيفة الفكرية, واف اعتماد نظرية بياجيو لتطور التفكير 
في اعتمادىا البناء المعرفي الذي  ميمةالمنطقي في تغير العمميات العقمية يُعد نقطة 

الأمد يعتبر مجموعة الخلبيا الدماغية التي تتعمؽ في تحديد مستوى الذاكرة طويمة 
وقصيرة الامد وكذا الادراؾ المعرفي وربط حوؿ موضوع التفكير واف وصفو لأسموب 
الاستدلاؿ المنطقي الذي يستعممو الافراد كاف الاسباب بالمسببات والتفسير والتحميؿ 

واثبتت ابو جادوا كثيرا مف افكار بياجيو الاساسية وصفا (, .1۹۹)عبد اليادي, :
 (0ٗ: ٕٓٓٓلطبيعة عممية التفكير )ابو جادو, دقيقا وفيو استبصار عميؽ 

 دراسات سابقة
 :REAPأ_دراسات استراتيجية 

 (۵۱۰۲دراسة ) عاشور 

( في تحصيؿ طالبات REAPتيدؼ الدراسة الى تعرؼ ) اثر استراتيجية )   
الصؼ الثاني المتوسط في عمـ الاحياء واستيعابيـ القرائي اتبعت الدراسة المنيج 

تجريبية وأخرى ضابطة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط المتكوف التجريبي لعينة 
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( طالبة وأجرى الباحث اختبارا تحصيمي واختبار الفيـ الفيـ ٓٙمف عينة بمغت ) )
القرائي في مادة عمـ الاحياء, تـ استخداـ الوسائؿ الاحصائية الآتية ) الاختبار 

اعمية البدائؿ الخاطئة ومعامؿ الثاني مربع كاي معامؿ الصعوبة والقوة التميزية وف
ارتباط بيرسوف( وفي نياية التجربة توصمت الدراسة إلى نتيجة وىي وجود اثر 

( عمى REAPلصالح طالبات المجموعة التجريبية التي درست وفؽ استراتجية ) 
طالبات المجموعة الضابطة التي درست وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار 

 (ٖٕ-ٔ: ٕ٘ٔٓرائي )عاشور, التحصيؿ واستيعابيـ الق
  ,(۸۰۷۲دراسة ) السعدي 

(  REAPتيدؼ الدراسة الى تعرؼ ) اثر استراتيجية مقترحة في ضوء استراتيجية ) 
في التحصيؿ والتفكير اليندسي لدى طلبب الصؼ الثالث المتوسط اتبع الباحث 
المنيج التجريبي ذي الضبط الجزئي لمجموعة تجريبية وأخرى ضابطة لطلبب 

( طالباً واعد  ٚ٘لصؼ الثالث المتوسط لمادة الرياضيات, إذ بمغت حجـ العينة ) ا
الباحث اختبارا تحصيميا في مادة الرياضيات واختبار آخر في التفكير اليندسي 

الاختبار الثاني مربع كاي معامؿ )لمطلبب واستعمؿ الوسائؿ الاحصائية الاتية 
ؿ الخاطئة, ومعامؿ ارتباط بيرسوف(0 وفي الصعوبة والقوة التميزية وفاعمية البدائ

نياية التجربة توصمت الدراسة إلى نتيجة وىي وجود اثر لصالح طلبب المجموعة 
التجريبية التي تـ تدريسيـ وفؽ استراتيجية مقترحة عمى المجموعة الضابطة التي تـ 

يندسي تدريسيـ وفؽ طريقة اعتيادية في متغير التحصيؿ الدراسي واختبار التفكير ال
 (0٘ٗ-ٔ: ٕٛٔٓفي مادة الرياضيات )السعدي, 

 ب_دراسات التفكير المنطقي
 ( ٕٕٓٓدراسة القادري:) 

كاف الغرض مف ىذه الدراسة ىو استكشاؼ مستوى التفكير المنطقي لدى طلبب 
المرحمة الإعدادية 0 فضلب عف دراسة العلبقة بيف التفكير المنطقي ومتغيرات النوع 

اء ( والخبرة العممية , وتحديد الاختلبفات في التفكير المنطقي الاجتماعي )رجاؿ ونس
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0 اقتصرت الدراسة عمى عينة مف طلبب ٘بناء عمى ىذه المتغيرات الػ  ٕفي الصؼ 
طالبا وطالبة , تـ  ٛٗٙالإعدادي والثانوي, بمغ عدد أعضاء العينة  ٘الصؼ 

فقرات  ٙة, والتي تضمنت اختيارىـ بطريقة عشوائية طبقية0 أعد الباحثوف أداء الدراس
مجالا , بما في ذلؾ منطؽ المشكمة , والتجارب العقمية , والتفكير  ٜٓموزعة عمى 

الافتراضي الاستنتاجي , والتفكير المتبادؿ والتناسب0 أظيرت النتائج وجود علبقة 
ميمة بيف التفكير المنطقي والمتحوليف جنسيا والتخصص , وكانت النتائج تخصصا 

 (ٔ-ٕٕٓٓ:ٛٔا )القادري , عمميا صالح
 الفصل الثالث: منيجية البحث واجراءاتو:

 منيجية البحث :
 اعتمد البحث الحالي المنيج التجريبي لملبئمتو لطبيعة البحث0     

 التصميـ التجريبي: 
أولًا : التصميـ التجريبي : اعتمد البحث الحالي التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي 

( 1جموعتيف مع اختباريف أحدىما قبمي والآخر بعدي والجدوؿ )المعروؼ بتصميـ الم
 0يوضح ذلؾ

 
 
 

 ( التصميم التجريبي المعتمد بالدراسةٔجدول )
 الاختبار البعدي المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة ت

 العمر الزمني)بالأشير( التجريبية   .ٔ
 ذكاء التفكير المنطقي

 

 استراتيجية
REAP 

 صيلالتح 
 التفكير 
 المنطقي

 
 

 اختبار التفكير
 المنطقي 
 الطريقة الاعتيادية الضابطة  .ٕ 

  تحديد مجتمع البحث وعينتو:
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حدد مجتمع البحث بطالبات الصؼ الرابع العممي  في مدارس تربية الرصافة  -أ 
(0 وقد وقع  ٕٕ٘ٓ - ٕٕٗٓالثالثة التابعة لمحافظة بغداد في العاـ الدراسي ) 

ر الباحثة عمى ثانوية الفضائؿ لممتفوقات, لتكوف عينة لبحثيا بصورة قصدية , اختيا
حددت الباحثة مجموعتي البحث, وعمى وفؽ ذلؾ مثمت شعبة ) ج ( المجموعة 
التجريبية التي ستدرس طالباتيا مادة قواعد المغة العربية باستعماؿ  الاستراتيجية 

REAP( المجموعة الأخرى ) الضابطة ( التي ستدرس طالباتيا  , ومثمت شعبة ) أ
المادة نفسيا بالطريقة التقميدية أو الشائعة, إذ بمغ عدد طالبات مجموعتي البحث ) 

( طالبة في  ٖ٘( طالباً في المجوعة التجريبية, و )  ٖ٘( طالبة, بواقع )  ٓٚ
 ٙالمجموعة الضابطة وبعد استبعاد الطالبات الراسبات والمتسربات البالغ عددىف ) 

( طالبة, عمماً أف استبعاد الطالبات كاف  ٗٙ( طالبة أصبح المجموع النيائي ) 
 ( يُوضح ذلؾ0 ٕوجدوؿ )  للؤغراض الإحصائية فقط0

( توزيع طالبات عينة البحث عمى المجموعتين )التجريبية ٕجدول )
 والضابطة(

 الشعبة المجموعة
عدد طمبة 

 العينة
عدد الطمبة 

 الراسبين
بالصورة  عدد طمبة العينة

 النيائية
التجريبية )استراتيجية 

REAP) 
 ٖٔ ٗ ٖ٘ ج

الضابطة )الطريقة 
 الاعتيادية(

 ٖٖ ٕ ٖ٘ أ

 ٗٙ ٙ ٓٚ المجموع

أجرت الباحثة قبؿ أف تباشر بتطبيؽ تجربتو التكافؤ الإحصائي لممجموعتيف في عدد 
ه مف المتغيرات التي يخشى أف تكوف ليا أثر في سلبمة نتائج التجربة, وىذ

 المتغيرات ىي :
العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشيور : حسب الباحثة المتوسط الحسابي  -أ 

( لمعينتيف المستقمتيف لمتعرؼ  Tلأعمار طالبات المجموعتيف, وباستعماؿ اختبار ) 
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عمى دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف, تبيف أف الفرؽ لـ يكف دالا إحصائيا بمستوى دلالة 
( أصغر مف قيمتيا الجدولية ) 0٘ٓٓكانت القيمة الثانية المحسوبة )  ( ؛ فقد0ٓ٘ٓ) 
(, وىذا يعني أف المجموعتيف متكافئتاف إحصائياً  ٕٙ(, وبدرجة حرية قدرىا )  ٕ

 في ىذا المتغير0
التحصيؿ الدراسي للآباء : باستعماؿ مربع كاي )كا( لتعرؼ دلالة الفروؽ بيف  –ب 

ي لطالبات المجموعتيف تبيف أف قيمة كاي المحسوبة ) تكرارات تحصيؿ الآباء الدراس
(, وبدرجة 0ٓ٘ٓ( في مستوى دلالة ) 0ٛٔٚ( أصغر مف قيمتيا الجدولية ) 0ٕٗٓ
 ( وبذلؾ يتضح أف المجموعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير0ٕحرية )

التحصيؿ الدراسي للؤميات : باستعماؿ مربع كاي )كا( لتعرؼ دلالة الفروؽ  -ج 
رارات تحصيؿ الأميات الدراسي لطالبات المجموعتيف, تبيف أف قيمة كاي بيف تك

( 0ٓ٘ٓ( في مستوى دلالة ) 0ٛٔٚ( أصغر مف قيمتيا الجدولية )0ٕٙ٘المحسوبة )
 (, وبذلؾ يتضح أف المجموعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير0ٕوبدرجة حرية )

لمعاـ السابؽ : حَسَبَت درجات تحصيؿ الطالبات في مادة قواعد المغة العربية  -د 
(  Tالباحثة المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعتيف, وباستعماؿ اختبار ) 

لمعينتيف المستقمتيف؛ لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف, اتضح أف الفرؽ لـ يكف 
 (؛ فقد كانت القيمة التائية0ٓ٘ٓدالا إحصائيا بمستوى دلالة ) 

( بدرجة حرية قدرىا )  ٕمتيا الجدولية البالغة ) ( أصغر مف قي0٘٘ٓالمحسوبة )
 (, مما يعني أف مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائياً في ىذا المتغير0  ٕٙ

 درجات اختبار الذكاء
وتني, لحساب دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف لممجموعة  -تـ استعماؿ اختبار ماف 

احصائية, اذ بمغت قيمة  التجريبية والضابطة, اتضح انو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة
(, ومف 0ٛٔٚ( وىي اكبر مف القيمة الجدولية)0ٖٕٗٛماف وتني المحسوبة الصغرى)

( حداً الاحتمالية Pالإحصائية ) قيمة  القيمة طريؽ آخر اعتمدت الباحثة عمى
ىي قيمة احتمالية تستعمؿ لتأويؿ مقاييس  pفاصلًب لمدلالة الإحصائية , وقيمة 

, وما إذا كاف الاختلبؼ يوافؽ الصدفة أـ أنو فرؽ ذو دلالة الإحصاء الاستدلالي
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(Everitt &Skrondal,2010 : 304  )( , وىي الصيغة المعتمدة ) الافتراضية
 p-value, وبما اف قيمة   SPSSفي حساب الدلالة الإحصائية في برنامج 

ؿ فرضية ( لذا نقب0ٓ٘ٓ( أكبر مف قيمة مستوى الدلالة )0ٚٛ٘ٓالاحتمالية البالغة)
درجات الطمبة  العدـ,  وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف في متوسط أ

 في اختبار الذكاء0
 ضبط المتغيرات الدخيمة :

الفروؽ في اختيار العينة : لتجنب ما يحدثو ىذا المُتغيّر مف تأثير سمبي  -أ 
حصائي بيف قيامو بالتكافؤ الإ فضلب عفاختارت الباحثة مجموعتي بحثو عشوائيا 

 المجموعتيف0
 الحوادث المصاحبة : لـ يصادؼ التجربة أي حادث يعرقؿ عمميا0  -ب 
 الاندثار التجريبي : لـ تتأثر طالبات التجربة الحالية بمثؿ ىذا الأثر0 -ج 
 أداتا القياس : كانت أداتا القياس موحدتيف, وقد أعدتيما الباحثة بنفسيا0 -د 
بية : اجتيدت الباحثة في الحد مف أثر تمؾ الإجراءات أثر الإجراءات التجري -ىػ 

عمى طوؿ التجربة, والحفاظ عمى سلبمتو التجربة, ودقة نتائجيا, فقد حرصت 
 الباحثة عمى الآتي :

| المدرس : درست الباحثة طالبات المجموعتيف بنفسيا, لتلبفي الأثر الذي  ٔ -ىػ 
 قد يحدثو اختلبؼ شخصية المدرسة0

ة الدراسية : كانت موضوعات القواعد الداخمة في التجربة موحدة بيف / الماد ٕىػ 
 مجموعتي البحث,

فقد حدد لكلب المجموعتيف نفس موضوعات القواعد المقررة في الفصؿ الثاني مف 
 الكتاب المنيجي, وىي

) العدد, أساليب الطمب, الإستثناء, طائفة مف حروؼ المعاني, أنواع أي, أنواع ما 
) 

توزيع الحصص : تمكنت الباحثة مف تجاوز ىذا المتغير مف طريؽ توزيع  - ٖ -ىػ 
 الحصص بشكؿ متساوي بيف المجموعتيف0
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 ٔٔ/  ٖ/ مدة التجربة : تساوت مدة التجربة بيف المجموعتيف, إذ بدأت يوـ الاحد ٗ
 0ٕٕٗٓ/  ٕٔ/ ٗوانتيت يوـ الاربعاء الموافؽ  ٕٕٗٓ/

ميؿ موضوعات قواعد المغة العربية : متطمبات البحث : عمى ضوء تحخامساً 
( ىدفا لمستوى المعرفة, و ٕٕ( ىدفا سموكياً, بواقع )ٗٛالمحددة صاغت الباحثة )

( لمستوى التحميؿ و ٖٔ( لمستوى التطبيؽ و )٘ٔ( ىدفا لمستوى الفيـ, و )ٚٔ)
( لمستوى التقويـ ثـ عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء ٙ( لمستوى التركيب, و )ٔٔ)

يف في التربية, وعمـ النفس, والقياس والتقويـ, وطرائؽ تدريس المغة المتخصص
ثبت مف مدى صلبحيتيا, وقد حصمت الأىداؼ جميعيا عمى اتفاؽ تالعربية لم

%0 وفي ضوء تمؾ الأىداؼ أعدت الباحثة خططاً أنموذجية ٕٛالخبراء بنسبة 
التجريبية  لتدريس طالبات مجموعتي البحث, فجاءت الخطط التدريسية لممجموعة

(, بينما جاءت الخطط التدريسية لممجموعة  REAPمعتمدة عمى ) الاستراتيجية 
الضابطة بالطريقة الشائعة, تـ عرض الخطة مف قبؿ الباحثة عمى مجموعة مف 
بداء ملبحظاتيـ ومقترحاتيـ بشأنيا  الخبراء في تخصص المغة العربية  لمنظر فييا وا 

ـ أجرىت الباحثة بعض التعديلبت عمى تمؾ وفي ضوء آراء الخبراء وملبحظاتي
 الخطط, فأصبحت بصورتيا النيائية جاىزة لمتنفيذ0

 أداتا البحث
الأداة الأولى ) لاختبار التحصيمي ( : اتبعت الباحثة في إعداد الاختبار التحصيمي 

 ما يأتي: 
 REAPىذا الاختبار لتعرؼ أثر استراتيجية  يدؼتحديد اليدؼ مف الاختبار : ي -أ 

 في تحصيؿ مادة قواعد المغة العربية لدى عينة البحث0
إعداد الخارطة الاختبارية : عمى ضوء المحتوى الدراسي المحدد والأىداؼ  -ب 

(  ٕ٘( فقرة, بواقع )  ٓٗالسموكية التي تمت صياغتيا حددت فقرات الاختبار بػ ) 
وقد وزعت عمى  ( فقرة مقالية, ٘ٔفقرة مف نوع الاختيار مف بدائؿ متعددة و ) 

المعدة لقياسيا, ثـ  الموضوعات ضمف حدود المادة العممية والأىداؼ السموكية
 استخرج الأوزاف المئوية لكؿ مف المحتوى والأىداؼ وعدد الفقرات0



 

 0202/( 17مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )

 

37 
 

تعميمات الاختبار : صاغت الباحثة تعميمات الاختبار بوضوح ووضعيا في  -ج 
 بدايتو0

ختبار مع جدوؿ المواصفات والأىداؼ صدؽ المحتوى : عرضت الباحثة الا -د 
السموكية عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف لمعرفة مدى تضمف الاختبار 
لممحتوى وعمى ضوء ما أبداه الخبراء مف ملبحظات عدلت الباحثة صياغة بعض 

 الفقرات دوف حذؼ لأي فقرة, إذ حظيت الفقرات جميعيا باتفاؽ
  % (ٖٛالخبراء بنسبة ) 

: تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة الاستطلبع البالغة مف )  ق الاستطلاعيالتطبي -
( طالبة مف الصؼ الرابع العممي في ثانوية الفضائؿ لممتفوقات بيدؼ التعرؼ  ٖٓ

عمى مدى وضوح الفقرات والزمف المستغرؽ للئجابة عميو0 وقد اتضح أف الفقرات 
(  ٜٖمى الاختبار ىو ) جميعيا كانت واضحة, وأف الزمف المستغرؽ للئجابة ع

 دقيقة
( طالبة مف )  ٘ٙطبؽ الاختبار عمى عينة مشكمة مف )  التحميل الإحصائي : -

 262ثانوية الفضائؿ لممتفوقات( وىو حجـ مناسب بحسب رأي )
:1974,Nuannally )ويشمؿ ماياتي ,  

 بحساب معاممي الصعوبة والتمييز لفقرات صعوبة فقرات الاختبار وقوة تمييزىا:
( وأف قوتيا التمييزية  0ٖٚٓ - 0ٗٔٓالاختبار تبيف أف صعوبتيا قد تراوحت بيف ) 

(, وىذا يعني الفقرات جميعيا ذات مستوى صعوبة  0٘ٗٓ - 0ٖٗٓتراوحت بيف ) 
 وقوة تمييزية جيديف0

بحساب فاعمية ىذه البدائؿ تبيف أنيا تراوحت ما بيف  فاعمية البدائل الخاطئة:
 ذا يعني أف البدائؿ جميعيا تعد صالحة لمتطبيؽ0(, وى 0ٕٛٓو  0ٔٔٓ)

لحساب ثبات الاختبار استعممت التجزئة النصفية, فكانت قيمة  ثبات الاختبار:
( وبعد تصحيحو بمعادلة  ٕٚمعامؿ الارتباط بيرسوف بيف جزئي الاختبار ) 

 % (, وىو معامؿ ثبات جيد في الحالتيف0ٚٛبراوف بمغ )  -سبيرماف 
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: بعد استكماؿ الاجراءات السابقة اكتمؿ  حصيمي بصورتو النيائيةالاختبار الت
طبقت الباحثة الاختبار عمى  اذالاختبار بصورتو النيائية وأصبح جاىزا لمتطبيؽ ,

 0ٕٕٗٓ كانوف الاوؿ ٘الطالبات في يوـ الخميس
 
 

 الأداة الثانية : اختبار التفكير المنطقي:
مف الاختبار ىو تعرؼ أثر الاستراتيجية تحديد اليدؼ مف الاختبار : اليدؼ  -ا 

REAP 0في تنمية التفكير المنطقي لدى طالبات عينة البحث 
تحديد ميارات التفكير المنطقي وصياغة فقرات الاختبار: بعد الاطلبع عمى  -ب 

الدراسات السابقة والتصنيفات المتنوعة لميارات التفكير المنطقي حددت الباحثة ىذه 
( فقرة  ٕٓ( ميارة وعمى ىذا الأساس صاغ فقرات الاختبار بػ )  ٕٓالميارات بػ) 

 لقياس كؿ ميارة مف تمؾ الميارات0
تعميمات الاختبار : صاغت الباحثة تعميمات الاختبار بوضوح ووضعيا في  -ج 

 بدايتو0
 

صدؽ المحتوى : عرضت الباحثة الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء  -د 
ية فقراتو, وعمى ضوء ما أبدى بو  الخبراء مف والمتخصصيف لمعرفة مدى صلبح

ملبحظات عدلت الباحثة صياغة بعض الفقرات دوف حذؼ لأي فقرة, إذ حظيت 
 % (0ٕٛالفقرات جميعيا باتفاؽ الخبراء بنسبة ) 

التطبيؽ الاستطلبعي : طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية تكونت  -ىػ 
 مف 
 ( طالبة ٖٓ)    

ثانوية الفضائؿ لممتفوقات بيدؼ التعرؼ عمى مدى وضوح الفقرات والزمف المستغرؽ مف طالبات 
, وأف الزمف المستغرؽ للئجابة جميعيا  للئجابة عميو , وقد اتضح أف الفقرات كانت واضحة

 ( دقيقة  ٖٓعمى الاختبار ىو )
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( طالبة مف  ٘ٙالتحميؿ الإحصائي : طبؽ الاختبار عمى عينة تشكمت مف )  -و 
 البات ثانوية الفضائؿ لممتفوقات(0ط
صعوبة فقرات الاختبار وقوة تمييزىا : بحساب معاممي الصعوبة والتمييز  - ٔ

( وأف قوتيا  0ٚٗٓ - 0ٖٛٓالفقرات الاختبار تبيف أف صعوبتيا قد تراوحت بيف ) 
(0 وىذا يعني الفقرات جميعيا ذات مستوى  0٘٘ٓ - 0ٖٙٓالتمييزية تراوحت بيف ) 

 قوة تمييزية جيديف0صعوبة و 
   0ٔٓٓبحساب فاعمية ىذه البدائؿ تبيف أنيا تراوحت ما بيف )  الخاطئة:فاعمية البدائؿ  - ٕ

 (0 وىذا يعني أف البدائؿ جميعيا تعد صالحة لمتطبيؽ0 0ٕٙٓ
ثبات الاختبار : لحساب ثبات الاختبار استعممت التجزئة النصفية, فكانت قيمة  -ز 

% ( وبعد تصحيحو بمعادلة ٓٚف بيف جزئي الاختبار ) معامؿ الارتباط بيرسو 
 % (0 وىو معامؿ ثبات جيد في الحالتيف0٘ٛبراوف بمغ )  -سبيرماف 

الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية : بعد استكماؿ الاجراءات السابقة اكتمؿ الاختبار  -ح 
 بصورتو النيائية وأصبح جاىزا لمتطبيؽ0

 :الوسائل الاحصائية
  SPSS  -ت الباحثة في ىذا البحث  الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية معماست 

 نتائج البحث.لاستخراج 
 الفصل الرابع : عرض نتائج البحث وتفسيرىا والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 أولا : نتائج البحث : .
ين ( ب ٘ٓ.ٓالفرضية الأولى : ليس ىناك فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة ) 

متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل 
 البعدي لقواعد المغة العربية.

( لمعينتيف المستقمتيف؛ لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف متوسطي المجموعتيف, تبيف أف tباستعماؿ اختبار )
مف قيمتيا الجدولية البالغة ( أكبر  0ٗٛٗالفرؽ داؿ إحصائيا, فقد كانت القيمة التائية المحسوبة ) 

( وىذا يعني تفوؽ المجموعة التجريبية  ٕٙ( وبدرجة حرية قدرىا )  0ٓ٘ٓ( بمستوى دلالة )  ٕ) 
 ( يبيف ذلؾ :ٖعمى المجموعة الضابطة, وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية, وجدوؿ )

 ( : ٖجدول ) 
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 دي لقواعد المغةحصيمة درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي البع
 العربية.

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 دالة ٕ 0ٗٛٗ ٖٙ 0ٙٗٔ 0ٕٖٚ ٖٔ التجريبية

 0ٓ٘ٔ 0ٙٙ٘ ٖٖ الضابطة

ليس ىُنَاكَ فَرْقٌ دال إحصائيا بين متوسطي درجات  -الفرضية الثانية 
 وعتين التجريبية والضابطة في اختبار لمتفكير المنطقي البعدي,طالبات المجم

( لمعينتيف المستقمتيف, لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف  tباستعماؿ اختبار )  
المجموعتيف, تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا, إذ كانت القيمة التائية المحسوبة ) 

وبدرجة  0ٓ٘ٓ)  ( بمستوى دلالة ٕ( أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )  0ٜٚ٘ٙ
(, وىذا يعني تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة,  ٕٙحرية قدرىا ) 

 ( :ٗوبذلؾ نرفض الفرضية الصفرية, وتوضيح ذلؾ في جدوؿ )
 ( :ٗجدول )

 درجات طالبات المجموعتين في الاختبار البعدي لمتفكير المنطقي

 -مناقشة وتفسير النتائج:
 لآتي :تعتقد الباحثة أن أىم الأسباب التي تقف وراء ىذه النتائج تتمثل با

 
المتوسط  العدد  المجموعة

 الحسابي

الانحرا
ف 

 لمعياريا

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية   
 الجدولية المحسوبة الدلالة

التفكير 
ٔٚ,٘ٔ ٖٔ التجريبية المنطقي

ٛ ٕ,ٖ٘ٛ 
 دالة  ٕ ٜ٘ٚ,ٙ ٖٙ

ٛٙ,ٔٔ ٖٖ الضابطة
ٚ ٕ,ٕٖٙ 



 

 0202/( 17مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )

 

32 
 

المستعممة في ىذه الدراسة في تدريس مادة قواعد المغة REAPإف استراتيجية  - ٔ
العربية منحت طالبات المجموعة الحرية اللبزمة في الحوار والنقاش وجعميـ محور 
العممية التعميمية, لأنيـ كانوا أحرارا في تفكيرىـ مما انعكس بنحو إيجابي عمى زيادة 

 عد وفي تنمية التفكير المنطقي لدييـ0تحصيميـ في مادة القوا
المستعممة في ىذه الدراسة في تدريس مادة القواعد زادت  REAPإف استراتيجية -ٕ

مف تفاعؿ طالبات المجموعة التجريبية مع درس قواعد المغة العربية, وىذا التفاعؿ 
لتفاعؿ كاف يتمثؿ بعنصر التشويؽ والمتعة والإحساس بالثقة بالنفس وما زاد مف ىذا ا

 ىو معرفتيـ أف ىذه الاستراتيجية احترمت تفكيرىـ وقراراتيـ0
المستعممة في ىذه الدراسة في تدريس مادة قواعد المغة REAPإف استراتيجية  - ٖ

العربية منح طالبات المجموعة التجريبية المثابرة والنشاط المذيف يحتاج إلييما 
 حصيميـ في ىذه المادة0الطالبات في ىذا الدرس مما أدى إلى زيادة في ت

في تدريس مادة قواعد المغة العربية في  REAPاستعماؿ استراتيجية أسيـلقد  - ٗ
استثمار طالبات المجموعة التجريبية لخبراتيـ السابقة وتوظيفيا بشكؿ مناسب في 

التعميـ اللبحقة, وىذا كاف واضحا في حوارات الطمبة ومناقشاتيـ, وىو ما  مواقؼ
القائمة عمى بناء المعرفة   (ما أكدتو النظرية البنائية عند ) أوزيؿ يتفؽ تماما مع

واكتسابيا بشكؿ مستمر مف أصوليا وجذورىا الماثمة في المخزوف المعرفي لدى 
 الطالبات0

المستعممة في ىذه الدراسة في تعرؼ طالبات عينة  REAPاستراتيجية أسيمت - ٘
 استخداميا0البحث عمى ميارات التفكير المنطقي وكيفية 

 : الاستنتاجات 
في تدريس مادة القواعد ليا تأثير إيجابي كبير وفاعؿ في  REAPإف استراتيجية -ٔ

تحصيؿ ىذه المادة عند طالبات المجموعة التجريبية وفي تنمية ميارات التفكير 
 المنطقي لدييـ0

 في تدريس مادة القواعد تتفوؽ بشكؿ كبير عمى الطريؽREAP إف استراتيجية - ٕ
 التقميدية0
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في تدريس مادة قواعد المغة العربية يجذب REAPإف استعماؿ استراتيجية  - ٖ
انتباه الطالبات, ويزيد مف عنصر التشويؽ في درس القواعد بوصفو طريقة حديثة 

 ومحببة لمطالبات0
إف الطريقة الاعتيادية في التدريس لا توفر لمطالبات الفرصة الكافية لزيادة  - ٗ

تنمية التفكير المنطقي لدييـ؛ ذلؾ أف ىدفيا الأساس ىو المحتوى تحصيميف ول
 الدراسي فيي تيتـ بو أكثر مف اىتماميا بالطالبات0

المستعممة في ىذه الدراسة في تدريس مادة القواعد  REAPإف الاستراتيجية - ٘
تنسجـ بشكؿ واضح مع التوجيات الحديثة في تعميمية المغات التي تطورت بشكؿ 

السنوات الأخيرة مف خلبؿ الاستعماؿ الفعمي لممعطيات النظرية الحديثة,  كبير في
 واستثمار ىذه المعطيات في تعميمية المغة مف أجؿ تطوير طرائؽ

 تعميميا 0
 : التوصيات 

اعتماد الاستراتيجية المستعممة في ىذا البحث في تدريس مادة قواعد المغة  - ٔ
ي المرحمة الجامعية, لما ليذه الاستراتيجية مف العربية في المرحمة الاعدادية, وحتى ف

 أثر في زيادة تحصيؿ الطالبات وتنمية تفكيرىف المنطقي0
 تعريؼ مدرسي المغة العربية ومدرساتيا بأىمية استعماؿ الاستراتيجية -ٕ

REAP وتدريبيـ عمى كيفية توظيفيا في درس القواعد مف طريؽ إقامة البرامج
 بية التربوية أو الدوريات التي تصدرىا وزارة التربية0والندوات والدورات التدري

مف الضروري أف يتضمف محتوى المقررات التدريسية في كميات التربية  - ٖ
في تدريس مادة قواعد المغة   REAPموضوعات تتعمؽ باستخداـ الاستراتيجية 

إعدادىا العربية, إذ لا بد مف أف تعطي ىذه الكميات اىتماما متزايداً أثناء عممية 
لمدرسي المغة العربية ومدرساتيا بتعريؼ ىؤلاء المدرسيف بيذه الاستراتيجية وتدريبيـ 

 عمى كيفية توظيفيا والاستفادة منيا في تدريس مادة قواعد المغة العربية 
 : المقترحات : في ضوء نتائج البحث , تقترح الباحثة ما يأتي 
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مة الإعدادية وفي المرحمة إجراء دراسات مماثمة في بقية صفوؼ المرح -ٔ-
 الجامعية0

إجراء دراسة مقارنة بيف ىذه الاستراتيجية وبيف الاساليب والاستراتيجيات  - ٕ
الأخرى المستعممة في تدريس مادة القواعد, لتعرؼ مدى أثرىا في تحصيؿ 

 الطالبات ليذه المادة وفي تنمية ميارات التفكير المنطقي لدييـ0

ة لمعرفة الأثر الذي تحدثو ىذه الاستراتيجية في إجراء دراسات مماثم - ٗ
 متغيرات أخرى0

 -المصادر العربية والاجنبية:
  ( 2أبو جادو, صالح محمد عمي... :) عمـ النفس التربوي, ط , دار المسيرة لمنشر

 والتوزيع والطباعة الاردف0
 ( 2.11التكريتي , ايماف صداـ :)ي وحؿ التفكير المنطقي وعلبقتو بالدافع المعرف

المشكلبت عند الطمبة المتفوقيف وغير المتفوقيف دراسيا في الثانوية, رسالة ماجستير جامعة 
 بغداد , كمية التربية لمبنات , عمـ النفس التربوي0

 ( ۱..2الخالدي , اديب محمد :) ,سيكولوجية الفروؽ الفردية والتفوؽ العقمي , عماف
 دار وائؿ لمنشر والتوزيع0

  (: رسـ المغة العربية ومناىجيا وطرائؽ تدريسيا, ٕٕٓٓيونس رائد )زاير سعد عمي, و
 دار المرتضى شارع المتنبي بغداد0

 ( 1۹۹زكريا , فؤاد. :)التفكير العممي , عالـ المعرفة0 
 ( معجـ مصطمحات ٜٜٛٔسالمي, عبد المجيد, و نور الديف خالد وشريؼ بدوي :)

 عمـ النفس, دار الكتاب المصري, القاىرة0
 (: اثر استراتيجية مقترحة في ضوء استراتيجية ) ٕٛٔٓدي, مصطفى رعد )السع

REAP  في التحصيؿ والتفكير اليندسي لدى طلبب الصؼ الثالث المتوسط, رسالة ماجستير
 غير منشورة جامعة بغداد كمية التربية ابف الييثـ0 

 ( اساليب تدريس المغة الٕٓٔٓعاشور راتب قاسـ, والحوامدة محمد فؤاد :) عربية بيف
 النظرية والتطبيؽ, خط دار المسيرة لمنشر والتوزيع عماف, الاردف0
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 ( (: اثر استراتيجية ) ٕ٘ٔٓعاشور, سناء مقدادREAP  في تحصيؿ طالبات الصؼ
الثاني المتوسط في مادة الاحياء واستيعابيـ القراني, رسالة ماجستير غير منشورة جامعة بغداد 

 كمية التربية ابف الييثـ0
 2تطور التفكير عند الطفؿ, عماف , ط (: .1۹۹د اليادي , نبيؿ يوسؼ شاىيف )عب 

 الناشر , مركز غنيـ لمتصميـ , والطباعة0
 ( 2.13العزاوي, نشوة محمد :) استخداـ المدخؿ التفاوضي تدريس التاريخ لتنمية

مجمة الجمعية بعض ميارات التفكير المنطقى والميؿ الى المادة لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية, 
 (0ٛٗالتردوبة لمدراسات الاجتماعية, المجمد )

 ( استراتجيات ماوراء المعرفة في فيـ المقروء, دار ٕٙٔٓعطية, محسف عمي :)
 المناىج لمنشر والتوزيع عماف0

 ( ۹..2الفريجي , عبد الكريـ خشف :) الحكـ الخمقي وعلبقتو بالتفكير المنطقي لدى
( , ) اطروحة دكتوراة غير منشورة جامعة ٛٔ - ٙٔ - ٕٔمار )طمبة المرحمة الاعدادية للؤع

 بغداد , كمية التربية ابف الرشد0
 ( 2..2القادري , عبد المطيؼ درىـ :) التفكير المنطقي لدى طمبة المرحمة الاعدادية

وعلبقتو بجنسيـ وتخصصيـ , )رسالة ماجستير غير منشورة ( , جامعة بغداد كمية التربية ابف 
 الرشد0

 عماف20تعميـ التفكير لممرحمة الأساسية, دار الفكر, ط(: 1..2طامي, نايفة )ق , 
 ( خصائص العربية وطرؽ تدريسيا, دار النفاس ٖٜٚٔمعروؼ نايؼ محمود :)

 اليونسكوفي لبناف0
 ( ۱..2الياشمي, عبد الرحمف الدليمي, طو عمي حسيف :) الاستراتيجيات الحديثة في

 لأردف0التعميـ, دار الشروؽ, عماف ا
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