
٣٤٩ ٢٠١٨سنة ٥١العدد ٣٤٩

أثر استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية التصورات الذهنية 
قسم التربية الفنيةلدى طلبة

منهجیة البحث:: الأولالمبحث
أولا: مشكلة البحث: 

یصال الفكرة او لإاستعمالهاتقلیدیة دعت التربویین الى الغیر الطرائقنَّ إ
توصیل المتعلم الى تعلم عادات سلوكیة یحتاج لها في المتابعة والتفحص 

خذ بها والرقي بها الى مرتبة مما یولد له تصورات یمكن الأ،والاستكشاف
.لحدیثة طریقة (التدریس التبادلي)ومن تلك الطرق ا،بداعالإ

ما أثر استراتیجیة تي: (وعلى ما تقدم تبلورت مشكلة البحث في التساؤل الآ
.؟)التعلم التبادلي في تنمیة التصورات الذهنیة لدى الطلبة

:لیهإثانیا: أهمیة البحث والحاجة 
تتجلى أهمیة البحث في: 

یجاد طریقة جدیدة تفید الباحثین في مجال تسهم هذه الدراسة في إ- ١
تنمیة الخیالات عند طلبة التربیة الفنیة. 

تفید الباحثین في مجال تطویر المناهج الخاصة بالتربیة الفنیة. - ٢
مام البحوث الخاصة بالتربیة أجدیدة افاقآن تفتح أیمكن لهذه الدراسة - ٣

الفنیة وعلاقتها بعلم طرائق التدریس.
:هدف البحثثالثاً:

یهدف البحث الى التحقق من فاعلیة استراتیجیة التدریس التفاعلي في 
تنمیة التصورات الذهنیة لدى طلبة قسم التربیة الفنیة. 

:سئلة البحثأرابعاً: 
:تتمحور أسئلة البحث في الآتي

ها لدى طلبة قسم التربیة الفنیة.ما التصورات الذهنیة التي ینبغي تنمیت- ١

م.د. وسام أحمد شهاب أ.
مركز دراسات الكوفة/ جامعة الكوفة
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التدریس التبادلي في تنمیة التصورات أثرما - ٢
الذهنیة لدى الطلبة (العینة). 

:خامساً: حدود البحث
الحدود المكانیة: جامعة الكوفة / كلیة - ١

التربیة/ قسم التربیة الفنیة. 
- ٢٠١٦الحدود الزمانیة: السنة الدراسیة - ٢

٢٠١٧ .
الحدود الموضوعیة: تنمیة التصورات الذهنیة - ٣

لدى طلبة قسم التربیة الفنیة. 
:سادساً: تحدید مصطلحات البحث وتعریفها

استراتیجیة: - ١
) على انها " طریقة ٤٠، ٢٠٠٣، عرفها (زیتون

التعلیم والتعلم المخططة للمعلم لكي یتبعها داخل 
الصف الدراسي او خارجه لتدریس محتوى 

موضوع معین بغیة تحقیق اهداف محددة سلفاً" 
اتیجیة التدریس: استر - ٢

) على انها " ٢٨، ١٩٩٨،عرفها (الكبیسي
تحركات المعلم داخل الصف وافعاله التي یقوم 
بها والتي تحدث بشكل منتظم ومتسلسل ولكي 
تكون تحركات المعلم فعالة فانه مطالب بمهارات 

. التدریس والانتقال بین مراكز التركیز الحسیة"
التدریس التبادلي: - ٣

)٣٤، ١٩٩٤كسار (نقلا عن الكبیسي، بلنعرفها 
على انها " أنشطة تعلیمیة تأتي على هیئة حوار 

بین المعلم والطلبة او بین الطلبة بعضهم بعضا 
حیث یتبادلون الأدوار طبقا للاستراتیجیات الفرعیة 
المتضمنة (التنبؤ، التساؤل، التوضیح، التلخیص) 

فهم بهدف فهم المادة المقروءة والتحكم في هذا ال
عن طریق مراقبة عملیاته وضبطها. 

ستراتیجیة التدریس التبادلي: لاالتعریف الاجرائي 
استراتیجیة تدریسیة یكون مبدأ التعاون بین 

شكلالمتعلمین هو الأساس منقسمین على 
مجموعات طلابیة تنفذ استراتیجیات فرعیة. 

التصور الذهني: - ٥
انها " هي على )١٤٥، ٢٠٠٣،الادغم(عرفها 

التعبیر عن انطباعاته الذهنیة حول المحتوى 
المقروء من خلال رسم الصورة الذهنیة التي 

تنعكس في مخیلته عما یراه ". 
التعریف الاجرائي للتصورات الذهنیة: 

مع المتعلمینعند تفاعلالناتجةهي الخیالات
جراء بناء من الخیالاتالموضوع، وتتكون هذه 

او المخططات العقلیة التي مجموعة من الصور
تعین المتعلم على استخلاص المعنى والتغلب 

على المشكلات التعلیمیة. 
: الإطار النظري للبحث:الثانيالمبحث

:: استراتیجیة التدریس التبادليأولا
:استراتیجیة التدریس التبادليمحددات .١

استراتیجیة التدریس التبادلي على تنمیةتعمل
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الحوار والمناقشة العقلیة للمادة العلمیة القدرة على 
اذ انها تطور الادراك عند المتعلم بواسطة 
المناقشة الفاعلة للنص قید الدراسة مما یعطي 

الادغم فرصة لتكوین مساحة متخیلة لدى المتعلم (
)، وان إجراءات هذه الاستراتیجیة ٤٠، ٢٠٠٣، 

بین المتعلم من جهة وبین ادینامیكیتمثل تفاعلا
المنجز الإبداعي من جهة أخرى لما له من 
أدوات تغني المتعلم وتجعله في فضاء التخیل 
المدرك، وعلى هذا بات المتعلم قادراً على 

لإنتاج یحتاج إلیهاالاحتفاظ بالمهارات التي 
التصورات الذهنیة، ومن هذا المنطلق تتحدد 

استراتیجیة التعلم التبادلي بما یأتي: 
تا جیدا لتعلم العادات یتطلب التدریب وق.أ

والمهارات اللازمة لحل المشكلات التعلیمیة. 
الخوض في جزئیات الموضوع الدراسي .ب

والاسهاب بالتعلم. 
یحتاج التعلم التبادلي الى بیئة معینة وخاصة .ج

لخلق جوا من الحریة في التعبیر وردت الفعل 
(زیتون، ،والمناقشات المضبوطة بفعل المعلم

٢٢٧، ٢٠٠٣( .
:استراتیجیة التدریس التبادليركائز .٢
أربعن استراتیجیة التدریس التبادلي تقوم على إ

ركائز (التلخیص، طرح الأسئلة، الاستیضاح، 
تتطلب استرجاع مافمهارة التلخیص أما التنبؤ)، 

تم حفظه في الذاكرة وتنشیط الذهن للمعرفة 

السابقة مع المعلومات في الموقف التعلیمي 
، ومراقبة المحتوى لتمییز النقاط المهمةالجدید 

استخلاص الاستنباطات يما التنبؤ فیعنوأ
وتحویلها الى صور ذهنیة باستخدام المعرفة 

، وأما طرح الأسئلةةاتقان مهار ، وكذلكالحالیة
التوضیح الكامل للمحتوى فتستند علیه عملیة 

).٢٥٢، ٢٠٠٨عفانه، (التقویم.
:التدریس التبادليخطوات .٣
تضمن استراتیجیة التدریس التبادلي خطوات ت

للوصول بالمتعلم الى الفهم وتكوین بنى عدیدة
هي:خطواتوهذه ال،معرفیة لدیه

:عرض المعلومات من قبل المعلم.أ
تتمثل أهمیة هذه الخطوة في عرض الاستراتیجیة 
على المتعلم وكیفیة الاستفادة منها في تشكیل 

ان هذه الاستراتیجیة البنى المعرفیة الخاصة به، و 
هي التي سوف یتبناها المتعلم في تكون وإنتاج 
الصور الذهنیة في المستقبل عندما تكتمل عنده 

الصورة. 
:التعلم وتكوین العادات عند المتعلم.ب

یزداد المتعلم خبرة وممارسة بإعادة انتاج الخبرات 
امامه مما یشكل له عادة تعلیمیة یستطیع انتاج 

ن تراكم التدریب مما ینتج الابداع. الخبرة لدیه م
:الاعتماد على الذات.ج

وفیها یعمل المعلم على تشجیع المتعلم من مزاولة 
المهارات الأربع للاستراتیجیة المذكورة والعمل 
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على الاستماع الى مهارات المجموعات الصغیرة 
ویوفر المعلم المساندة للمتعلم كلما أرادها لتأصیل 

التعلم عند المتعلم.
:الاستیعاب والفهم.د

وفیها تتم عملیة استیعاب استراتیجیات الفهم 
الأربع للتدریس التبادلي، وبات لهم القدرة على 
تطبیقها في المواقف التعلیمیة المتنوعة وعلى هذا 
یكون الاستعداد الى تكون وإنتاج صور ذهنیة 

)٢٥٦، ٢٠٠٨(عفانه، وراد بشكل جید . 
:التبادليالتدریسإجراءات استراتیجیة .٤
أهمیة بالغة في إتمام عملیة ان للمعلم دورا ذإ

البناء المعرفي للمتعلم وجعله قادرا على انتاج 
الأفكار وطرحها للتأویل، ویقدم المعلم على تقسیم 
المتعلمین الى مجموعات صغیرة غیر متجانسة 

ن یكون أوالمهم ،) افراد٦-٣عادة ما تكون من (
لحلقات ویكون ذا كفاءة المعلم قادرا على إدارة ا

عالیة لتكون الصور المنتجة ذات كفاءة ایضاً، 
وبعدما یشخص قدرات المتعلمین وما مقدار 

على التعبیر مامتلاكهم للخبرات السابقة وقدرته
على بتوزیعهمالمفردات یبدأ واستخدام

على تلك المجموعات ث تحوي یالمجموعات بح
لتبدأ عملیة أنواع متعددة من الخبرات التعلیمیة،

المراقبة للمجموعات كافة لضمان تطبیق 
وحتما یقوم ،الاستراتیجیة التبادلیة في التدریس

ن وجد إالمتعلم بدور التقویم من تعدیل الخطأ 
وتعزیز المواقف التعلیمیة الصحیحة لینتج فعلا 

، ٢٠٠٨عفانه،(عنها تصورات ذهنیة جیدة
٢٥٧ .(

یجیة الاستراتیجیات ذات الصلة باسترات.٥
: التدریس التبادلي

متضمنة بالتدریس عدیدة هناك استراتیجیات 
التبادلي وهي: 

:استراتیجیة التنبؤأ. 
ن صیاغة التوقعات واعداد الفروض هي السمة إ

الغالبة لهذه الاستراتیجیة، مما یجعل للمتعلم 
طریقا واضحا للهدف الذي یرموا الى تحقیقه، 

یة السابقة ویجعل إمكانیة ربط البنى المعرف
بالجدیدة سهلة التحقیق. 

:استراتیجیة التلخیصب. 
تأخذ على عاتقها تحدید الأفكار امام المتعلم 
وربط البنى المعرفیة في المنتج الفني ذاته والعمل 
على إعادة انتاجه مرة أخرى عبر مجموعة من 
الإجراءات تبقي على أساس المنتج مما یسهم في 

تج الإبداعي بمختلف مهارات إعادة صیاغة المن
جناسه.أ

:استراتیجیة التساؤلج. 
ن تحدید أهمیة ما شاهد او قرأ على حد سواء إ

وانها تكون ،یأتي عبر وضع تساؤلات منطقیة
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محور الصیاغة الذهنیة الجدیدة، وفي طبیعة 
الحال یجب على المعلم ان یكون مرشدا وموجها 
الى المجموعات لتكون التساؤلات في مستوى 

طموح لیتمكن المتعلم من التحلیل وإعادة ال
التركیب للبنى المتجاورة في المنتج الفني والتي 
تكون في بعض الأحیان غیر متجاورة او رموز 

علیه ان یضع التساؤلات امامها. 
:استراتیجیة التصورات الذهنیةد. 

هذا من الفقرة ثانیاوسیتم الحدیث عنها في 
. المبحث

:التوضیحاستراتیجیة هـ. 
ن تحدید نقاط الصعوبة في النص او تحدید إ

سهل یف امام النظریة التي شملتهو الوقو هویته 
عملیة تبني الاستراتیجیة الأفضل لتكوین وخلق 

ن اكتساب . إالصور الذهنیة عن المتعلم
(التنبؤ، التلخیص، التساؤل، الاستراتیجیات 

التي تم ذكرها یمثل التصورات الذهنیة، التوضیح)
وان ، التفاعل الحقیقي بین المتعلم والمعلم

المسؤولیة الكبرى تقع على عاتق المعلم وتنتقل 
تدریجیا الى المتعلم، وعلى ذلك یجب ان یشترك 
جمیع المتعلمین في الاستراتیجیة وعلى المتعلم ان 
یكون متأكداً من تواصل ومشاركة جمیع 

هم على العمل الذي المتعلمین في ذلك لیتم تكیف
بإیصالیقومون به، وان مسؤولیة المعلم تكمن 

فكرة ان هذه الاستراتیجیة هي توصل المتعلم الى 

الكمال المعرفي وبناء بنى معرفیة سیتم 
استخدامها فیما بعد بإنتاج صور ذهنیة 

)brown ،٥٧-٤٩، ١٩٩٢( .
تكمن مزایا التدریس التبادلي في: .٦
ف الدراسیة في سهولة تطبیقه في الصفو .أ

معظم موضوعات المعرفة. 
تنمیة القدرة على الحوار والمناقشة. .ب
إمكانیة استخدامه في الصفوف الدراسیة ذات .ج

الاعداد الكبیرة. 
زیادة تحصیل الطلاب في كافة المواد .د

الدراسیة. 
اتفاقه مع وجهة النظر الحدیثة لقراءة .ه

النصوص باعتباره نشاط یتفاعل به القارئ مع 
ص. الن
تشجیع مشاركة المتعلمین الخجولین في .و

، ٢٠٠٠(السرور، استراتیجیة التدریس التبادلي
٣٢( .
:: التصورات الذهنیةثانیا

ن المتعلم یتمكن من قراءة المنجز الإبداعي إ
بشكل جید اذا ما تكونت لدیه صورة ذهنیة 
واضحة عن مركبات العمل الذي یقرأه، ومن اهم 

دلالیة، والصورة الحسیة)، تلك الصور (الصورة ال
وهذه الصور تقود المتعلم الى (الاستنتاج،

: یأتيوالابداع، والتقویم) وهي كما 
مستوى (الاستنتاج): أي قدرة المتعلم على-١
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الوصول الى الجمل والأفكار عن طریق تحلیل 
وتركیب تفاصیل النص ثم الوصول الى الحقائق 

التعرف على الكامنة في خفایا المنتج الفني بعد
معانیها وعزل الأفكار التي تقود الى فهم واضح 
للأمكنة او الشخصیات ان كان العمل الفني 

(استخلاص الفكرة : یحتوي علیها على وفق
العامة، تخمین غرض الفنان المنتج، استنتاج 
العلاقات السببیة، تفسیر الایقونات والاشكال 

المشتركة في تكوین النص). 
داع): ویمثل التمكن من الاتي مستوى (الاب- ٢

(اقتراح اشكال جدیدة، اختیار افضل الاشكال 
البدیلة، حذف أشیاء من التجارب السابقة واحلال 
اشكال جدیدة، انتاج اعمال جدیدة تحمل دلالات 

.مختلفة)
مستوى (التقویم): أي قدرة القارئ على - ٣

اصدار الحكم على النص المقروء تفسیریا 
فیا، على وفق قواعد واسس ومعاییر ودلالیاً ووظی

وأطر مرجعیة مناسبة ومضبوطة من حیث 
(التمییز بین الحقیقة والرأي، التمییز بین الحقیقة 
والخیال، التنبؤ بالنتائج، اصدار الاحكام على 

. )٣٢، ٢٠٠٠(السرور، المنتج الفني)
لتحقیق المستویات الثلاث هذه، استندت و 

من على عددالتصور الذهنياستراتیجیة
عملتالروافد العلمیة والنظریات النفسیة التي

على تفسیرها ومنها:   
نظریة الشفرة الثنائیة: - ١

تصنف هذه النظریة (معرفیا) ولها تطبیقات عدة 
في مجال القراءة والكتابة، واساس عملها هو 

و (غیر اللفظي) على عمل )اللفظي(التأثیر
یة، وقد اثبتت الذاكرة لإنتاج الصور الذهن

الدراسات فعالیة هذه النظریة في تنشیط الذاكرة 
لخلق الصور الذهنیة بناءً على مدلولاتها، وتكون 
الفرصة اكبر عندما تكون التأثیرات لها مساحة 
اكبر للتخیل مما یسمح للمتعلم من خلق مساحات 
ملیئة بالصور، وهذا دلیل على تعدد الاشكال في 

لموجودة في داخل العمل    حال استثمار الاشكال ا
).٦٥، ٢٠٠٦الطیب، الفني (

ن انتاج مثل هذه الصور الذهنیة هي ترجع إ
بالأساس الى امتلاك الفرد مجموعة من الخبرات 
الخارجیة المكتسبة المتنوعة بحد ذاتها لذا تأتي 

sadoski,2004الصور الذهنیة متنوعة ( ,
ن العقل البشري یتمكن من خلال فك إ )، و ٣٠

الرموز انتاج معنى جدید لیتمثل بصور ذهنیة، 
لذا باتت تلك الرموز التي یحملها العمل الفني 
هي وسائل المتعلم للفهم وجعل الحدود الرابطة 

مه الخارجي هي الحدود بین دواخل الانسان ونضا
نها تشترك بإنتاج تلك الصور. إ المشتركة و 

): بیاجیهنظریة النمو العقلي المعرفي (جان- ٢
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طور (جان بیاجیه) النظریة المعرفیة لاستراتیجیة 
التصور الذهني عبر البنیة المعرفیة للتفكیر الذي 
یسود ذهن المتعلم في مراحله المختلفة ویفترض 
ان هذه البنیة تنمو وتتطور مع العمر لمرور 
المتعلم بمختلف المواقف وبذلك یمتلك رصید من 

ذهنیة، الخبرات التي تفید في تكوین الصور ال
وعلى هذا تكون البنى المعرفیة للمتعلم تختلف من 
حیث كمیة المواقف والخبرات التي جمعها خلال 
الفترات العمریة المختلفة، اذ ان كل موقف یسهم 
في تنمیة وتطویر البنى المعرفیة لدیه ویكون قادرا 
على محاكاة المؤثرات التي تصادفه وخلق 

ل المختلفةتصورات تفیدة بالتغلب على المشاك
).  ٨٩- ٨٨، ٢٠٠٠قطامي، (

اسهم جان بیاجیه في تنشیط الذهن عند المتعلم 
عبر تركیزه على الجانب الفطري للفرد مفترضا ان 
الجانب الفطري یكون مستقرا ولو نسبة من 
الاستقرار الوظیفي ومن شانه التطور مع مرور 
الوقت ویتسع عبر تقدم العمر، واستطاع (جان 

ربط التصور الذهني مع الذكاء، وهي بیاجیه) من 
نتیجة محاكاة الفرد للمواقف والاخرین او العالم 

douvilleK(المحیط به بمعنى أوسع 1996,
)، وان استخدام الفرد للتفكیر الصوري یجعل ٣٠

كل المواقف العیانیة في حیاته تتحول الى صور 
ذهنیة یستطیع الإجابة من خلالها بعد التصنیف

)٢٠٠٣،٩٠علوان، (ها داخل مخیلتهوالترتیب ل

نظریة المخططات العقلیة: - ٣
یطلق علیها نظریة الأطر المعرفیة وهي محوراً 
هاماً استندت علیها نظریة التصورات الذهنیة، 
وهي أیضا ترجع جذورها الى (جان بیاجیه)، 
وكذلك ترجع الى نظریة التعلم ذو المعنى للعالم 

داخل دماغ الانسان (اوزبل) وتتم هذه النظریة 
من اجل التفسیر واسترجاع المعلومات بعد 
المحاكاة للمواقف التي یمر بها الانسان، هذه 
الأطر تعمل على تنظیم خبرات المتعلم وتمكنه 
من استرجاع خبراته عن المطالبة لها للتغلب على 
المشاكل التعلیمیة التي یتعرض لها المتعلم خلال 

شفرات المنتج الفني الفترات العمریة وعلى فك 
الذي یكون بمعنى الأثر المسلط على المتعلم

).٢٣، ٢٠٠٣الحلواني، (
ان تنظیم المعلومات وتركیبها وتشكیل بنیة العقل 
لدى الفرد المتعلم یتشكل على هیئة تمثلات 
مجردة للخبرات والتي یستخدمها المتعلم لفهم 

وهي بحد ذاتها،العالم الذي یتفاعل معه المتعلم
عبارة عن بناء عقلي معرفي لتخزین المعلومات 
وبرمجتها داخل عقله وهي وسیلة لما قبل الادراك 

,howard(وتخزن على شكل رموز وانماط
١٩٨٦ , ٦٩ .(

ن الإجراءات العملیة لتكوین التصورات الذهنیة إ
تمر حتما على المتعلم في اثناء تلقیه الإشارات 

ن العملیة فعلا تبدأ التي تبثها الاعمال الفنیة، ولك
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قبل ذلك أي قبل بث تلك الرموز عندما یبدأ 
المعلم بإعطاء بعض التفاصیل عن المنتج الفني 
او أي معلومات عنها كانت من قریب او بعید، 
ویقصد بهذه المرحلة اثارة الصور المخزونة عند 
المتعلم بافتراض انه یمتلك خزین معرفي (بنى 

تقسیم مجموعة معرفیة)، لیقوم المعلم الى 
المتعلمین الى مجموعات صغیره متعاونة وهنا 
یشترك مع استراتیجیات التعلم البنائي في 
استخراج التصورات الذهنیة الملائمة للتغلب على 

,day(الصعوبات 1993 , )، وبدأ 69
باستكشاف القدرات التخیلیة (التصوریة) بعد ان 
یطلب المعلم من المتعلمین تخیل الموضوع لیتم

تذكر الصور المقاربة للمنتج الفني المراد دراسته 
والأفضل ان یسترخي المتعلمین وتبدأ عملیة 
التصور بعد غلق اعینهم، ولابد ان تكون هناك 
بصمة واضحة للمعلم عندما یبدأ بسرد الاشكال 
الموجود في المنتج الإبداعي للمتعلمین لیتمكنوا 

ولیس ،من تكوین صورا لها علاقة بالعمل الفني
بعیدا عنه لیطلب منهم وصف تصوراتهم وطرح 
الأسئلة على مجموع المتعلمین لتطویر قابلیاتهم 

على رصد الاشكال داخل العمل الفني. 
ان عملیة التخطیط الاولي لعملیة تكوین 
التصورات الذهنیة تكون على عاتق المعلم الذي 
یحاول جعل المتعلم على جادة الصواب وعدم 

یق إعطاء نبذة للمنتج الفني قید عن طر ،التشتت
الدراسة، ویصاحب ذلك تفسیرا منطقیا لعملیة 
التخیل او التصور وحثهم على الملاحظة الدقیقة 

لتبدأ ،لكل الاشكال التي تشترك لتنتج العمل الفني
فعلا عملیة التأمل وحتى تتم هذه العملیة كما 
مخطط لها وجب على المعلم نمذجة العملیة امام 

لتتم بنجاح وبحسب المخطط لها طلبته 
)schauar, 2005 , 30.(

ثالثا: الدراسات السابقة:
٢٠١١اولاً: دراسة الكبیسي 

هدفت الدراسة الى قیاس اثر استخدام استراتیجیة 
التدریس التبادلي على التحصیل والتفكیر 

الثاني متوسط في مادة الریاضي لطلبة الصف
شبه التجریبي ، واتبع الباحث المنهجالریاضیات

) ٤٢ذو الاختبار البعدي، وتكونت الدراسة من (
طالب تقسموا الى مجموعتین تجریبیة 

) درست باستخدام استراتیجیة التدریس ٢١وعددها(
) درست ٢١التبادلي وأخرى ضابطة وعددها(

بالطریقة الاعتیادیة، وكانت من نتائج البحث 
عة التجریبیة على حساب الضابطة.تفوق المجمو 

:٢٠١٢انیاً: دراسة الخوالدة ث
هدفت الدراسة الى فاعلیة برنامج تعلیمي قائم 
على استراتیجیة التدریس التبادلي لتنمیة مهارات
الفهم القرائي لدى التلامیذ ذوي الصعوبات التعلم
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في المرحلة الأساسیة في الأردن. 
٢٠١٢ثالثاً: دراسة العلان 

هدفت الدراسة الى معرفة أثر استخدام طریقة 
التدریس التبادلي على التحصیل الدراسي في مادة 
التربیة القومیة الاشتراكیة لتلامیذ الصف الثامن 
من مرحلة التعلیم الأساسي في سوریا، اعتمدت 
الدراسة على المنهج التجریبي للكشف عن اثر 

ي طریقة التدریس التبادلي في التحصیل الدراس
لتلامیذ الصف الثامن. 

ممیزات الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة: 
دراسة فاعلیة التدریس التبادلي في تنمیة - ١

التصورات الذهنیة. 
شملت الدراسة الحالیة عینة من البیئة - ٢

العراقیة، طلبة محافظة النجف قسم التربیة الفنیة. 
اعداد وبناء اختبار لقیاس التصورات - ٣

الذهنیة. 
رابعا: ما أسفر عنه الإطار النظري والدراسات

السابقة من مؤشرات:
ان استراتیجیة التدریس التبادلي مناسبة - ١

للتطبیق في اغلب المواد الفنیة التي یدرسها طلبة 
قسم التربیة الفنیة. 

تنمي استراتیجیة التدریس التبادلي على - ٢
الحوار والمناقشة وبذلك تساعد على تنمیة عادات 

لدى المتعلم. العقل 
اتفاق هذه الاستراتیجیة مع وجهة النظر- ٣

المعاصرة لتنمیة الخیال عند المتعلم باعتبار ان 
التصورات الذهنیة هي جزء من خیال المتعلم وان 

التدریس التبادلي ینمي هذا الجزء الهام. 
تشجیع مشاركة جمیع المتعلمین ببناء - ٤

تصور ذهني معین وخاصة عند الخجولین منهم. 
تساعد المتعلم على بناء تصور ذهني بعد - ٥

التحلیل لإدراك خصائص المنتج الإبداعي. 
: إجراءات البحث:الثالثالمبحث

:أولا: مجتمع البحث
) طالب وطالبة وهم ٥٨تمثل مجتمع البحث من (

طلبة الصف الثالث / قسم التربیة الفنیة/ كلیة 
التربیة / جامعة الكوفة. 

:ثانیاً: عینة البحث
تم شطر المجموعة الى مجموعتین تكونت كل 

) طالب سمیت المجموعة ٢٩مجموعة من (
الأولى بالمجموعة التجریبیة ورمزها (أ) 

والمجموعة الثانیة ضابطة ورمزها (ض). 
:ثالثا: منهج البحث

اج التجریبي ذهالمنهاعتمد الباحث في بحث
لتحقیق هدف البحث الحالي. (المجموعتین)

:اة البحثرابعاً: أد
: صمَّم الباحث ما یأتيلتحقیق هدف البحث 

خطة دراسیة مبنیة على استراتیجیات - ١
). ١التدریس التبادلي ملحق (

المتعلماختبار لقیاس التصورات الذهنیة عند- ٢
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وقد تم وضع الاختبار لقیاس ثلاث فقرات رئیسیة 
وهي (الاستنتاج، الابداع، التقویم). 

خامساً: صدق الأداة: 
هو ان تقیس الأداة ما وضعت لقیاسه، وقد تم 
تقدیر الأداة بالاعتماد على صدق المحكمین 
حیث تم عرضها في صورتها الأولیة على 

)، وذلك للتأكد ٢(مجموعة من المختصین ملحق
من صدق أداة البحث وفي ضوء ذلك قام الباحث 

مین. بتعدیل ما طلب تعدیله بحسب اتفاق المحك
:سادسا: ثبات الاختبار

تم عرض الإجابات على خبراء خارجین (ملحق 
)) لتحقیق ثباته وجاءت النتیجة متطابقة بنسبة ٣(
)٧٨% .(

:سابعاً: إجراءات التطبیق
تم تكافؤ المجموعتین على وفق الآتي: .١
 .مساوات عدد الطلبة الذكور والاناث
) ساعات لكلا ٤تحدید وقت المحاضرة (

المجموعتین وبشكل متواصل.
 تطبیق التجربة في قاعتین متناظرتین في

الإضاءة والتبرید. 
 توفیر المستلزمات والأدوات والخامات لكلا

المجموعتین.  
طبق الاختبار على المجموعة الضابطة . ٢

مادةوالمجموعة التجریبیة في نفس الوقت وضمن

.التخطیط والألوان
على الطلبة في طبق اختباراً قبلیا . ٣

المجموعتین وبنفس الوقت لقیاس التصورات 
الذهنیة لدیهم. 

تطبیق استراتیجیة التدریس التبادلي على . ٤
المجموعة التجریبیة، حیث قام مدرس المادة من 
تدریسها بواقع اربع حصص وقت كل حصه 

) ساعات. ٤منها (
. تم التدریس خلال الفصل الدراسي الأول . ٥
طبق الاختبار بعدیا على المجموعتین . ٦

التجریبیة والضابطة في آن واحد وتحت نفس 
الظروف وذلك لمعرفة مدى تنمیة التصورات 

الذهنیة. 
تم استخلاص النتائج ورصدها في جداول . ٧

وتحلیلها احصائیاً لتحقیق هدف الدراسة. 
أستاذمن قبلالاختبارفقراتتم تصحیح. ٨

الإجاباتتصحیحفيوانوالألالتخطیطمادة
التدریسباستراتیجیاتالطلبةتدریسبعد

قبلومنوالألوانالتخطیطدرسفيالتبادلي
.نفسهالمادةأستاذ

:ثامناً: المعالجة الإحصائیة
تم استخدام معادلة المتوسط الحسابي. - ١
تم اعتماد معادلة الانحراف المعیاري. - ٢

:الرابع: نتائج البحثالمبحث
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:اولاً: النتائج ومناقشتها
تم عرض النتائج ومناقشتها وفقا لأسئلة البحث 

وهي:  
ما التصورات الذهنیة التي ینبغي تنمیتها لدى -١

طلبة قسم التربیة الفنیة. 
ثر التدریس التبادلي في تنمیة التصورات أما -٢

الذهنیة لدى الطلبة (العینة).
إجابة السؤال الأول: 

ات الذهنیة التي سعت الدراسة مستویات التصور 
الى تنمیتها لدى طلبة قسم التربیة الفنیة هي 

(الاستنتاج، الابداع، التقویم).
النتائج الإحصائیة وتحلیلها وعرضها دراسةبعد 

الى المعادلات الإحصائیة المتعلقة بالوسط 
الحسابي والانحراف المعیاري للاختبار القبلي 

(ظ: ي: تالآناوجدبالنسبة للمجموعة التجریبیة 
الجداول في نهایة البحث).

لم تأتفما یخص المجموعة الضابطة، ما فیأ
النتائج مختلفة تقریبا عن المجموعة التجریبیة، 

عند الطلبة وكما وذلك لتقارب المستوى المعرفي 
).٢(مبین بالجدول 

إجابة السؤال الثاني: -٢
للإجابة على هذا السؤال، تم حساب المتوسطات 

لحسابیة والانحراف المعیاري لدرجات الطلبة ا
(قیاس التصورات الذهنیة عند على اختبار

المتعلم، وقد تم وضع الاختبار لقیاس ثلاث 

فقرات رئیسیة وهي (الاستنتاج، الابداع، التقویم)) 
بعدیا، حسب متغیر طریقة التدریس باستخدام 
استراتیجیة التدریس التبادلي حیث كانت النتائج 

.)٣موضح في جدول (كما 
) ان هناك فروقا ظاهریة بین ٣یبین الجدول (

ار مهارات بمتوسطات درجات الطلبة على اخت
،فهم المقروء البعدي حسب استراتیجیة التدریس

ولتحدید مستویات الدلالة الإحصائیة لتلك 
الفروق، تم استخدام الاختبار (ت) عند مستوى 

في ) كما موضح ٠،٠٥الدلالة الإحصائیة (
.)٤جدول (

نه توجد فروق ذات دلالة أ) ٤یبین الجدول (
) عند جمیع ٠،٠٥إحصائیة عند مستوى الدلالة (

مهارات التصورات الذهنیة في الاختبار البعدي 
وذلك الفرق لمصلحة درجات المجموعة التجریبیة 
(استراتیجیات التدریس التبادلي)، ویعزى هذا 

ي وهذا یدل الفرق لاستراتیجیة التدریس التبادل
على ان هذه الاستراتیجیة أسهمت في تحسین 
التصورات الذهنیة عند الطلبة مما یجیب السؤال 

الثاني وهي 
ثانیاً: مناقشة النتائج:

ئج وقراءة الجداول اعله، بعد الاطلاع على النتا
تي: تبین الآ

فیما یخص السؤال الأول، ان النتائج - ١
الإحصائیة للمجموع الضابطة والتجریبیة جاءت 



مجلة فصلیة محكمة:مجلة مركز دراسات الكوفة

٣٦٠
٢٠١٨سنة  ٥١العدد ٣٦٠

متقاربة وذلك لتقارب المستوى المعرفي بین الطلبة 
وهذا تحقق بسب ان مادة (التخطیط والالوان) 
كانت تدرس بطرق غیر التدریس بطریقة التدریس 

التبادلي مما أدى الى نتائج نوعا ما متطابقة . 
لتصورات الذهنیة لمجموع الطلبة في ان ا- ٢

كلا المجموعتین تنتمي الى نفس المستوى تقریبا 
لتقارب النتائج الإحصائیة بین المجموعتین 

والذي تمثل بالاختبار القبلي. 
بعد تحقیق درس التخطیط والألوان بطریقة - ٣

التدریس التبادلي للمجموعة التجریبیة حصل 
رتفاع مستوى التغیر في النتائج مما أدى الى ا

التصورات الذهنیة والتي انعكست على خیال 
المتعلم في المجموعة الضابطة والمنتج الإبداعي 

لها. 
جاء التغیر على حساب المجموعة - ٤

الضابطة وذلك كونها لم تدرس بطریقة التدریس 
التبادلي. 

بعد تطبیق الاختبار البعدي على كلا - ٥
ة المجموعتین، جاءت النتائج لصالح المجموع

التجریبیة ومن هذا نتوصل الى ان التدریس 
التبادلي له أهمیة في التدریس وخاصة في 
تدریس مادة (التخطیط والالوان) وذلك للنتائج 

الإیجابیة التي توصل لها البحث.    
:: استنتاجات البحثثالثاً 

ان الاستراتیجیة مفیدة في تنمیة التصورات - ١
فنیة. الذهنیة عند طلبة قسم التربیة ال

انها شجعت الطلبة على تبادل الآراء وتبني - ٢
وجهات النظر المختلفة. 

تكوین استنتاجات مهمة حول العمل الفني - ٣
والسیر بطریق الابداع في تكوین صور ذهنیة 

الحكم على إطلاقتساهم بشكل أساس في 
المنجز الذهني. 

ان الحكم الصادر من المتعلم مبني على - ٤
دروس ومتوازن ودون المیل الى أساس علمي م

الاهواء الشخصیة. 
اكتساب المتعلم اتجاها تساؤلیا نشطا للغایة -٥

لممارسة التعلیم التبادلي من خلال الأنشطة التي 
عمل على ایجادها وطرحها المعلم. 

:: التوصیاترابعاً 
ستنتاجات التي توصل في ضوء نتائج البحث والا

وصي بالآتي: ألها الباحث 
تدریب الطلبة في كلیة التربیة على - ١

استراتیجیة التعلم التبادلي بعد توظیفها في تدریس 
الفن في مختلف تخصصاته. 

ضرورة التركیز على تنمیة التصورات - ٢
الذهنیة لدى المتعلم في اقسام التربیة الفنیة. 

ضرورة عقد دورات للمعلمین (التدریسیین) - ٣
استراتیجیات التدریس التبادلي فيلتعریفهم بأهمیة 
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التدریس عامة وتدریس مواد التربیة الفنیة خاصة. 
تضمین استراتیجیة التدریس التبادلي في - ٤

دلیل التربیة الفنیة للمدارس المتوسطة والاعدادیة 

لتطویر المتعلم المتخرج من الإعدادیة والمتجه 
سام الى كلیات الفنون الجمیلة او كلیات التربیة اق

التربیة الفنیة. 



مجلة فصلیة محكمة:مجلة مركز دراسات الكوفة

٣٦٢
٢٠١٨سنة  ٥١العدد ٣٦٢

)١الجدول (
التصورات المتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاري لدرجات طلبة المجموعة التجریبیة على اختبار مهارات 

الذهنیة (القبلي)

مهارات التصورات الذهنیة
المجموعة التجریبیة

الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابي
١،٥٣٠،٦١الاستنتاج
١،٥١٠،٤٦الابداع
١،٢٥٠،٠٧التقویم

)٢الجدول (
مهارات التصورات المتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاري لدرجات طلبة المجموعة الضابطة على اختبار 

الذهنیة (القبلي)

مهارات التصورات الذهنیة
المجموعة الضابطة

الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابي
١،٢٠١،١١الاستنتاج
٠،٥١٠،١٧الابداع
١،١١٠،٠٥التقویم
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)٣جدول (
قیاس تنمیة التصورات الذهنیة یبین المتوسطات الحسابیة والانحراف المعیاري لدرجات الطلبة على اختبار 

(بعدیا) حسب متغیر طریقة التدریس

مهارات 
التصورات 

الذهنیة

المجموعة الضابطة 
طریقة التدریس الاعتیادیة

المجموعة التجریبیة
طریقة تدریس تبادلي

الانحراف المتوسط الحسابي
المعیاري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

١،٢٥١،١٠٣،٥٤١،٤٦الاستنتاج
٠،٣١٠،١٢٣،٤٦١،٢٧الابداع
١،٥١٠،٠٦٣،٥٥٠،١٧التقویم
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)٤الجدول (
نتائج اختبار (ت) للفروق بین درجات الطلبة على اختبار مهارات التصورات الذهنیة حسب متغیر طریقة 

التدریس (التبادلي)
مهارات 

التصورات 
الذهنیة

المتوسط المجموعة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

قیمة ت 
المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

الاحصائیة
١،٢٥١،١٠ضابطةالاستنتاج

٣،٢٢٢
٠،٠٠٨

٣،٥٤١،٤٦تجریبیة
٠،٣١٠،١٢٤،٩٠١٠،٠٠١ضابطةالابداع

٣،٤٦١،٢٧تجریبیة
١،٥١٠،٠٦٥،٨٨١٠،٠٠٠ضابطةالتقویم

٣،٥٥٠،١٧تجریبیة
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:الملاحق
یبین خطة تدریسیة تم تصمیمها لاستخدام استراتیجیة التدریس التبادلي)١ملحق (

استراتیجیة الأهداف السلوكیةت
التدریس

العرضاستراتیجیة التقویممصادر التعلم
أدوات

وخامات
وسائل
التعلیم

الاداةالاستراتیجیة

التبادلي١
التبادلي٢
التبادلي٣

:ملاحظة حول الخطة
المساحات اللونیة ...الخ –الزهور الموضوع : (الألوان الأساسیة) یوظف الدرس في (

كراس الرسم –اختر الألوان المناسبة لطریقة التنفیذ) دوات والخامات : ألوان أكریلیك (الأ
صور فوتوغرافیة .–لوحات منفذة من قبل طلاب ممیزون –الوسائل التعلیمیة : لوحات منفذة من قبل المعلم 

:الأهداف المتوقع تحقیقها من خلال الدرس 
الهدف المعرفي : أن یتعرف الطالب على الألوان الأساسیة في ألوان الدهان خلال حصة واحدة .

: أن یلوّن الطالب مساحات هندسیة بالألوان الأساسیة خلال حصة واحدة .المهارىالهدف 
الهدف الوجداني : أن یمیز الطالب الألوان الأساسیة في ألوان الدهان .

مقدمة :
.طرحه على الطلاب وانظر إجاباتهمأیف تكون الحیاة بلا ألوان؟ سؤال ك

. فعند شرائنا ا وحیاتنا بشكل مباشر وغیر مباشربدون شك لا طعم للحیاة ولا تمییز ...الألوان تؤثر في نفوسن
، كما أنها ها علیهب مع مساحة المكان وتأثیر لأثاث المنزل مثلاً نجد أننا نتناول ما نمیل إلیه من ألوان وما یتناس

توحي لنا بتأثیرات نفسیة مثل الفرح و الحزن والقوة والغیرة والصفاء  ولكل لون تأثیر ومعنى.
یذكر خطوات العمل التي من المفترض أن یقوم بها الطالب في الحصة بدایة من رسم عرض الدرس: (

) .لعمل كلیاً الموضوع إلى الانتهاء من ا
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یة الثلاثة ( ، تهمّش كل الألوان ویستخدم فقط الألوان الأساسلموضوع الذي تم تحدیدهالب برسم ایقوم الطمثلاً (
) .ازرق–اصفر –احمر 

حتى ترسخ ألوان الأساسیة في ذهن الطالب. یلون الطالب ما رسمه بالألوان الثلاثة إلى أن یتم الانتهاء من 
الموضوع 

رت أثناء الدرس وذلك للتأكید على الایجابیات والاستفادة تقویم الدرس: تسجیل الایجابیات والسلبیات التي ظه
منها في تطویر الأفكار المقدمة، معرفة السلبیات والبحث عن الحلول المناسبة لتفادیها في الدروس المقبلة. 

الأداة لتحقیق صدق الأداة یبین أسماء الخبراء الذین عرضت علیهم )٢ملحق (
الكلیةالجامعةالاختصاصاللقب العلمياسم الخبیرت
الفنون الجمیلةبابلقیاس تقویم  أستاذد. حازم سلطان ١
الفنون الجمیلةبابلتقنیات تربویةأستاذ د. هدى هاشم ٢
التربیة الاساسیةالكوفةتربیة فنیةأستاذ مساعدد. ایفان علي هادي٣

) یبین أسماء الخبراء الذین عرضت علیهم الأداة لتحقیق ثبات الأداة  ٣ملحق (
الكلیةالجامعةالاختصاصاللقب العلمياسم الخبیرت
الفنون الجمیلةبابلتخطیط والالوانأستاذ د. محمد علي علوان١
الفنون الجمیلةبابلتخطیط والالوانأستاذ مساعدد. محسن محمد علي٢


