
382 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
أثر      ال أ تر تيجي  )  رد ز  ج د  ا ك( في تحصي  ماد    ج  ا ياح 

  يى تل يذ ح   صف   ر  ع     ي ئ 
The Effect of Using the "Think–Pair–Share" Strategy 

on the Achievement in Social Studies Among Fourth 

Grade Primary School Female Students 
 (1)أ.  .  ي اء حسين مح ي   يي 

Asst. Prof. Shaymaa Hussein Mohammed Saeed 

   ص   خ 
يهدف البحث الحالي الى تعرف أثر استعمال إستراتيجية )فكرـ زاوج ـ شارك( في تحصيل مادة 

البحث وضعت الباحثة الفرضية الاجتماعيات لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي، ولتحقيق هدف 
( بين متوسط درجات 05,0الصفرية الاتية: "لا يوجد هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

تحصيل تلميذات المجموعة التجريبية التي تدرس الاجتماعيات بإستراتيجية )فكر ـ زاوج ـ شارك(، والمجموعة 
تقليدية". اختارت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي، الضابطة التي تدرس الاجتماعيات بالطريقة ال

وأجرت الباحثة تكافؤا في بعض المتغيرات منها )العمر الزمني محسوبا بالشهور، درجات نصف السنة، 
( هدفاً سلوكياً، وأعد ت خططاً تدريسيةً لموضوعات 40التحصيل الدراسي للوالدين(، صاغت الباحثة )

ت التيُ درست في التجربة في ضوء محتوى الكتاب والاهداف السلوكية، وأعد ت اختباراً مادة الاجتماعيا
فقرة، بعد التأكد من  (15تحصيلياً نهائياً في مادة الاجتماعيات من نوع الاختيار من متعدد تكوّن من)
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معادلة سيبرمان  صدقه بعرضه على مجموعة من السادة الخبراء والمحكمين، اما الثبات فقد استخرج باستعمال 
براون الذي طبق في نهاية التجربة، وبعد معالجة البيانات احصائيا باستعمال الأختبار التائي لعينتين  –

( بين 05,0( توصلت الباحثة الى:وجود فرق ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة )T-testمستقلتين )
مال الألعاب التعليمية، وبين متوسط تحصيل متوسط تحصيل تلميذات المجموعة التجريبية التي درست باستع

 المجموعة الضابطة التي دُرّ ست بالطريقة التقليدية، وفي ضوء النتائج التي توصلت اليها الباحثة توصي بالآتي:
اعتماد إستراتيجية )فكر ـزاوج  ـشارك( في تدريس مادة الاجتماعيات لتلميذات الصف الرابع  -1

 الابتدائي. 
 رفين التربويين على أهمية إستراتيجية )فكرـ زاوج ـ شارك( في التدريس.ضرورة تأكيد المش -2

 واستكمالا لجوانب البحث الحالي تقترح الباحثة الأتي:
إجراء دراسة تهدف إلى تعرف اثر استعمال إستراتيجية )فكرـ زاوج ـ شارك( في مواد دراسية  .1

 أخر.
  .ىيذات في مراحل دراسية أخر أجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي يتناول تحصيل التلم .2

 .تحصيل ،الاجتماعيات ،استراتيجية )فكرـ زاوج ـ شارك(    ل اح  اف احي :
Abstract  
The current research aims to identify the effect of using the "Think–Pair–

Share" strategy on the achievement of fourth-grade female students in 
Social Studies. To achieve the research objective, the researcher formulated 
the following null hypothesis: 

“There is no statistically significant difference at the 0.05 level between 
the mean achievement scores of the experimental group taught Social 
Studies using the Think–Pair–Share strategy and the control group taught 
using the traditional method.” 

The researcher adopted a quasi-experimental design and ensured 
equivalence between the two groups in several variables, including 
chronological age (measured in months), mid-year exam scores, and 
parental educational level. The researcher formulated 40 behavioral 
objectives and prepared instructional plans for the Social Studies topics 
taught during the experiment, based on the textbook content and the 
identified objectives. A final achievement test consisting of 15 multiple-
choice items was developed and validated by a panel of experts. The test’s 
reliability was confirmed using the Spearman–Brown formula, applied at the 
end of the experiment. 

After statistically analyzing the data using an independent samples t-test, 
the results revealed a statistically significant difference at the 0.05 level 
between the mean achievement scores of the experimental group, which 
was taught using educational games, and the control group taught by the 
traditional method. 
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In light of these findings, the researcher recommends the following: 
1. Adopting the Think–Pair–Share strategy in teaching Social Studies to 

fourth-grade female students. 
2. Emphasizing the importance of this strategy by educational 

supervisors during instruction. 
To build upon the current research, the researcher also suggests: 
1. Conducting studies to explore the impact of the Think–Pair–Share 

strategy in other academic subjects. 
2. Carrying out similar studies that examine student achievement in 

other educational stages. 
Keywords: Strategy (Think–Gather–Participate), Social, Achievement 

   ا يم 
 أ   : مش ل    ط ث

تعاني المؤســــــــســــــــة التعليمية بمراحلها المختلفة ولاســــــــيما المرحلة الابتدائية من مشــــــــكلات تربوية منها 
 عدة وقد عُزيّ ذلك إلى أســباب اجتماعية وتعليمية وتدني الدافعية نحو التعلم،ضــعف التحصــيل الدراســي 

وتشـــــــتت انتباه المتعلم أثناء  وأســـــــباب الملل والضـــــــجر، إعداد المعلمين(، طبيعة المنهج، ) كالبيئة الصـــــــفية،
ات أصــــــبح من الضــــــروري اســــــتعمال إســــــتراتيجي وانطلاقاً من الواقع في تدريس مادة الإجتماعيات، الدرس

فالمتعلمون في مرحلة الابتدائية يحتاجون  حديثة تهدف إلى تفعيل دور المتعلم في الموقف التعليمي الصــــــــفي؛
ن طريق تحليل موضــوع الدرس الى عناصــر ســهلة يمتزج معها الفرح علاســتراتيجيات ترتقي بمســتوى التفكير 

الطلاقة اللغوية عند المتعلم وتدفعه الى والاثارة لتضـــــــــــــــفي عليها نوعاً من المتعة التي تعزز الثقة في النفس و 
ن ، وبمـا أالمشــــــــــــــــاركـة في التمثيـل التلقـائي وأداء الـدور بطلاقـة وحريـة في عمليـة التعلم والبحـث عن الجـديـد

الى ســــــــلبية أدت الطرائق الاعتيادية معتمدة على الالقاء من قبل المعلم والحفظ والتســــــــميع من قبل التلميذ 
 وضـــــــــــــــــعـــف في تحصـــــــــــــــــيـــلــــــــه الــــــــدراســـــــــــــــــي  الـــعـــمـــلـــيــــــــة الـــتـــعـــلـــمـــيــــــــة،المـــتـــعـــلـــم وجـــعـــلــــــــه غـــير فـــعــــــــال في

(،كل ذلك يتطلب وقفه جادة من قبل مُعلمي مادة  الاجتماعيات لإعادة 185ص ،2010)الزبيدي، 
النظر في طرائق تدريســــهم، وبذل المزيد من الجهد لمعالجة مشــــكلة ضــــعف تحصــــيل المتعلمين؛ لذلك تعتقد 

تتيح إســــــــــتراتيجياته، ومن انها إذ  ؛أكثر أنماط التعليم حداثة الباحثة أن اســــــــــتراتيجيات التعلم النشــــــــــط من
ــــــــــ شارك( للمتعلمين للمشاركة والتفاعل في دروس الإجتماعيات،  ــــــــــ زاوج ـ لعلها و ضمنها إستراتيجية )فكرـ

تســـــــاعدهم في رفع دافعيتهم المعرفية، وحب  وقدتســـــــاهم في رفع مســـــــتوى التحصـــــــيل الدراســـــــي للتلاميذ، 
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ناء على ما ســـــبق يمكن وبوحب الاســـــتطلاع ورغبتهم في القراءة، وطرح الاســـــئلة،  المنافســـــة والاكتشـــــاف، 
  صياغة مشكلة البحث بالسؤال الاتي:

 ما أثر أستراتيجية )فكر ـزاوج  ـشارك( في تحصيل مادة الاجتماعيات لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي؟
 أهمي    ط ث -ثا يا :

نتيجــة الانفجــار العلمي والمعرفي، والثورة المعلومــاتيــة والاتصــــــــــــــــاليــة، فقــد تنوعــت المعــارف وتطورت 
لتتماشــــــــى مع التطورات  التدريس،واهتم رجال التربية والتعليم بطرائق واســــــــتراتيجيات  التعليمية،الوســــــــائل 

ع النظريات العلمية والتربوية المتلاحقة مع التركيز على الجوانب النفســـــــــــــية والتربوية للمتعلم بما يتناســـــــــــــب م
 الحــــــــديثــــــــة من اجــــــــل تحقيق الأهــــــــداف التعليميـــــــة التي تســـــــــــــــعى اليهــــــــا المؤســـــــــــــــســــــــــــــــــــــات التربويـــــــة

لتربية في خلق الشخصية المبدعة بواسطة ربط الدروس بالحياة اتسهم ، و ( 41-40،ص2011)الحريري، 
 لتلميذ مجموعة من الحقائق الجافة،هدف التربية الحديثة تلقين افالنفســـــــــــــــية والاجتماعية والمادية للتلميذ، 

التربية الحديثة تركز بشكل اساسي و الاسئلة التي تردد عليهم في آخر العام،  نومطالبته بحفظها والاجابة ع
على الطرائق والاســــــتراتيجيات الحديثة التي تشــــــترك بخاصــــــية اســــــاســــــية هي جعل التلميذ ايجابيا نشــــــطا في 

ل في اشـــــــــــــــراك التلاميذ على الاعمال التعاونية والتطوعية في خدمة البيئة وتعم العملية التعلمية، وفي بيئته،
وعليه  كبير في الحياة الاجتماعية للتلاميذ،  من ا لها دورلمولابد من الاهتمام بمادة الاجتماعيات  التعلمية،

الى  ان توفر طرائق واســـــــــتراتيجيات تدريس حديثة التي تعمل على توصـــــــــيل المادة بصـــــــــورة اكثر فهم ومتعة
وعملت التربية الحديثة على تطوير المنهج الدراســـــي بصـــــورة  ،(37ص،2008 اذهان التلاميذ )العيســـــوي،

شاملة، فالعنصر الاساسي في وضع المنهج الدراسي في مراحله الاولى هو العنصر التربوي الهادف، فالمنهج 
وهو الذي ينبغي ان يعود  تلميذ،لة في ذهن اليالدراســــي هو المســــؤول عن غرس القيم الجليلة والاخلاق النب

التلميذ على الحياة الاجتماعية الســـليمة والســـلوك الســـامي كالصـــدق والتعاون والشـــجاعة،واطاعة الوالدين 
وهذا الجانب التربوي هو المســـــــــــؤول عن تصـــــــــــحيح اخطاء البيئة الاجتماعية وانحرافاتها، كالعادات  والمعلم،

 (.  82-81،ص2016حوان،السيئة والخرافات والتقاليد البالية )ق
وتهتم مناهج مواد الاجتماعيات بالمواطنة الفعالة والمشاركة الاجتماعية الداعمة للتلاميذ في الحياة اليومية 

(، لذلك أصبح على المعلم أن يعرف 73،ص2013ودراسة المشكلات البيئية من جميع جوانبها )اللقاني،
م الطريقة المناسبة التي تتلاءم مع مستوى المتعلمين العقلي طرائق واستراتيجيات التدريس الحديثة كي يستخد

والعمري وطبيعة المادة الدراسية والاهداف المتوخاة من تدريسها، ولابد لمعلم الاجتماعيات ان يختار الطريقة 
بة ودافعية والاستراتيجية المناسبة التي تجعل المتعلم محور العملية التعلمية ويكون المتعلم اكثر حرية ونشاطا ورغ

(، ولتفعيل تدريس الاجتماعيات 39،ص2004للتعلم ويكون المعلم موجها ومرشدا للمتعلمين)محمد وأنور،
بمدارسنا ينبغي الإعتماد على التعلم النشط، والتعلم النشط هو نمط من التدريس يعتمد على النشاط الذاتي، 
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حث مستخدماً مجموعة من الأنشطة والعمليات والمشاركة الايجابية للمتعلم التي من خلالها قد يقوم بالب
العلمية، كالملاحظة ووضع الفروض، والقياس،وقراءة البيانات، والاستنتاج من أجل التوصل إلى المعلومات 
المطلوبة بنفسه وتحت إشراف المعلم وتوجيهه وتقويمه، ويحول العملية التعليمية إلى شراكة ممتعة بين المعلم 

ومن بين إستراتيجيات التعلم النشط إستراتيجية )فكر، زاوج، شارك(  ،(35، ص2008والمتعلم )بدير، 
التي تعد إستراتيجية ناجحة لمعالجة مشكلة التلاميذ المتلهفين والمندفعين داخل الصف الذين دائماً ما يحدثون 

لاميذ غير ضجة حين يريدون الإجابة عن السؤال، وبذلك يجعلون التفكير حول الإجابة من قبل بقية الت
كما إن طريقة طرح السؤال بشكل جماعي والمناداة على شخص واحد ليعطي الإجابة يؤدي   ضروري،

تلميذاً، لذلك فأنهم لا  30بأنهم لن يكونوا الشخص الذي سيختاره المعلم من بين بمراهنة بعض التلاميذ،
لم للسؤال وإلزام كل تلميذ من يفكرون في السؤال المطروح، ويمكن تفادي هذه المشاكل من خلال طرح المع

(.وتعد الاختبارات التحصيلية من الادوات 7،ص2011التلاميذ بالإجابة عن ذلك السؤال )العبيدي،
ن لأثارة الدافعية لدى متعلميهم ومن خلالها نعمل على تقييم ما تحقق لدى و المهمة والتي يلجا اليها المعلم

ارتأت الباحثة  (. واستنادا لما سبق،73،ص2010صفي )الخياط،المتعلمين نتيجة عملية التعليم والتعلم ال
وهي  المتعلمين،أستعمال إحدى إستراتيجيات التعلم النشط التي قد تساعد على رفع مستوى تحصيل 

ويمكن تلخيص  مستوى النمو العقلي للمرحلة العمرية المحددة، شارك( لمناسبتهاإستراتيجية )فكر، زاوج، 
 -بالآتي: أهمية البحث الحالي 

في صقل شخصية المتعلم من الناحية الاخلاقية والعلمية  اً كبير   اً ان لمادة الاجتماعيات دور .1
 والوطنية.

 التعليم.يسهم هذا البحث في توجيه الكوادر التعلمية على استعمال الاستراتيجيات الحديثة في .2
 التعليم.أهمية المرحلة الابتدائية للتلاميذ كونها تعد اللبنة الأساسية في .3

في  يهدف البحث الحالي تعرف اثر استعمال استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(ثا ثا : هيف   ط ث:
 تحصيل مادة الاجتماعيات لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي. 

( بين متوسط درجات 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى)    ا :  رضي    ط ث:
التجريبية التي درست باستعمال استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(  ومتوسط  تحصيل تلميذات المجموعة

 درجات تحصيل تلميذات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية.
 يقتصر البحث الحالي على: بامسا : حي د   ط ث: 

 تلميذات الصف الرابع الابتدائي.    ي   طشر : 
 ( م . 2021 -2020اني للعام الدراسي )الفصل الدراسي الث  ي    ماني: 
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 المدارس الابتدائية الخاصة بالبنات في مركز محافظة كربلاء المقدسة.  ي  ا اني:  
 م. 2020، 11الفصل الرابع والخامس، ط   ي  ا رفي: 

  اد ا : تحي ي  اصلمل اح 
  ر ه ك  مك : لأثرأ  : 
في مشروع ما نتيجة ممارسة اي نشاط  (:" كل تغيير سلبي او ايجابي يؤثر2006)عامر، .1

 (.9، ص2006تطويري" )عامر، 
(:"قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة ايجابية، لكن اذا انتفت 2009)إبراهيم، .2

هذه النتيجة ولم تتحقق فأن العامل قد يكون من الاسباب المباشرة لحدوث تداعيات سلبية" 
 (. 30ص ،2009)ابراهيم،

 مقدار التغيير في تحصيل التلميذات عند تطبيق التجربة. جر ئ :    ر ف  لإ
 - ر  ا كٌ  مك:  ا ك( -ز  ج -إ تر تيجي  )  ر ثا يا:
1.  (Heacoxoc,2006:)عن  الدقيق والحديث تزود الطلبة بإمكانية التفكير"إســـتراتيجية  بأنها

 (. Heacoxoc,2006:12الأشياء التي تعلموها")
بأنها "إحدى الطرائق المشتقة من التعلم التعاوني لها خطوات ثابتة  (2008)سعادة وزملاؤه، .2

وتعليمات واضحة تبدأ بالتفكير ثم المزاوجة ثم المشاركة وعلى المعلم أن يلتزم بهذه 
 (.239، ص2008الخطوات")سعادة  وزملاؤهُ، 

جة إجابته مع :وهي قائمة على ثلاث خطوات هي التفكير المفرد لكل تلميذ ومزاو     ر ف  لإجر ئ 
 زميله في المجموعة،ومشاركة إجابات المجموعة كلها للخروج بإجابة واحدة متفق عليها.

  ر ه ك  مك:     ا :     صي 
( بانه:"هو تقدم للمفحوص ســـــــــــلســـــــــــلة من المهمات التي يفترض أن 2009)الزاملي وأخران، -1

ـــــلــــــــك الصـــــــــــــــــــفـــــــة  ـــــى مـــــقــــــــدار مــــــــا عـــــنــــــــده مـــــن ت ـــــقــــــــة تــــــــدل عـــــل ـــــطـــــري ـــــهــــــــا ب ـــــي  يجـــــيــــــــب عـــــل
 (.231،ص2009لي وأخرون،")الزام

لحكم على مستوى اكتساب الطلبة للمعارف والمهارات التي تم ا(بانه:"هو 2015الموسوي، -2
 (.261ص ،2015تدريسهم")الموسوي،

الابتدائي مجموعتي  رابعوهو متوسط الدرجات التي يحصل عليها تلاميذ الصف ال    ر ف   جر ئ : 
الاسئلة الاختبار التحصيلي المقدمة لهم في نهاية  نتجابتهم ععينة البحث في مادة الاجتماعيات بعد اس

 .التجربة
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  بامسا:   ج  ا ياح  ر  ا ك  مك:
تستقل  إذ(بانها:"مصطلح يطلق على التاريخ والجغرافية والتربية الوطنية كمواد مستقلة،2012)عمران،  -1

كل مادة وتصبح منفصلة في مناهجها وكتبها ومعالمها، ومواد الاجتماعيات مواد دراسية بسيطة ومثيرة 
 (.34،ص2012ومقبولة وقابلة للتعلم ولتحقيق الاهداف التربوي" )عمران،

البشرية (بانه:"جزء من المنهج المدرسي يرتبط في علاقاته وتعامله مع بيئته 2014)المسعودي واللامي،  -2
والطبيعية، ويتم اختياره من العلوم الاجتماعية لتحقيق اهداف محددة تساعد المتعلمين على ان يكونوا 

 ( .22،ص2014تمع ")المسعودي واللامي، المجصالحين في  اً اعضاء
المحتوى المعرفي للفصلين الثالث والخامس من كتاب الاجتماعيات المقرر تدريسه     ر ف   جر ئ : 

 ( م للصف الرابع الابتدائي. 2021ـ  2020ارة التربية لعام )من وز 
 ج   ك  ظدددددددر دد   د   اح  ا   :   فص    ثاني

 أ   : ج   ك  ظدددددددر دد  
 ( TPS  ا ك -ز  ج - طذ  تأ لاي   ك إ تر تيجي  )  ر

الإنجليزية  (strategy) مةتمثل كلمة استراتيجية نحت عربي ليس لها كلمة مرادفة في العربية ومصدرها كل
(،والكلمة الإغريقية هذه Generalship) وتعني الجنرالية،وهي مشتقة بدورها من كلمة إغريقية قديمة

وتعني يقود، فالمعنى اللغوي يشير في مجمله ، (stratusوتعني جيش و) (،Agein) مكونة من شقين هما
والتكتيك الذي يقود إلى تحقيق هدف ما، وفي إلى فن قيادة الجيوش، وإلى أسلوب القائد العسكري، 

الأدبيات التربوية،نجد إن استراتيجيات التدريس تأخذ مسميات أخرى، أو الأنشطة التعليمية، أو 
 (.19، ص2008استراتيجيات التعليم والتعلم )القيسي،

تي طورها شـــــــــارك( في ظل التعلم التعاوني وبحوث )وقت الانتظار( وال -زاوج -نمت إســـــــــتراتيجية )فكر
عاماً 20،ولا كثر من(Mary land1985(وزملاؤه في جامعة ماري لاند  Frank Lymanليمان 

بالتفكير الصــــامت  فهي تســــمحمن البحوث في "وقت الانتظار" أثبتت هذه البحوث إن لها فوائد عديدة 
زيادة و ال المنطقي، لجدبادعم الاســتنتاج و بعد طرح الســؤال،وإعطاء الكثير من الإجابات التأملية والمفصــلة،

وتحســـين مســـتوى التحصـــيل،وقد أثبتت البحوث إن إســـتعمال تركيبة  ،مشـــاركة التلاميذ في النقاش الصـــفي
ونتج عنهــا التــأثير الايجــابي في اتجــاه  التعلم التعــاوني يرتقي بعلاقــات التلاميــذ،ويزيــد التفــاعــل اللفظي بينهم،

شـــــــــارك( قد وحدت فوائد "وقت  -زاوج  -جية)فكرفإســـــــــتراتي،التلاميذ نحو العلوم وتحصـــــــــيلهم الدراســـــــــي
إســــــتراتيجية نقاش تعاونية إكتســــــبت إسمها من  لإنها ؛(14،ص2011)العبيدي، الإنتظار"والتعلم التعاوني

)تفكير التلميذ لوحده،ثم يناقش زميلهُ،ومن ثم يســـاهم في المشـــاركة الجماعية  المراحل الثلاث لعمل التلاميذ
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  فقـــــد أكـــــدت دراســـــــــــــــــــة (،239،ص2008نـــــاســـــــــــــــــــب()ســـــــــــــــعـــــادة وآخرون،من أجـــــل إتخـــــاذ القرار الم 
بأنها إســــتراتيجية فعالة في تعليم البالغين وتعريفهم  (Lesmeister&others,2006)لمســــتر وآخرون,

إلى بقية المتعلمين وبناء ثقتهم وإنشـاء بيئة تفاعلية إيجابية من خلال الحوار المفتوح،فيصـبحون أكثر إرتياحاً 
دخــلات  بمشــــــــــــــــــــــاركــــــــة خــبراتهــم،

ُ
 الــنــهــــــــايــــــــة ســــــــــــــــتــخــــــــدام الأســــــــــــــــئــلــــــــة مــفــتــوحــــــــةبإوإكــتســــــــــــــــــــــاب المــــــــ

(Lesmeister&others,2006,p:2،)  أكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدت دراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةو 
شارك( ذات فائدة  –زاوج  -( على أن إستراتيجية )فكرOrlich &others,2010)أرلج وآخرون, 

يســتطيعون مشــاركة أفكارهم بشــكل مفيد في جلســات التســميع،وكان  إذلتعليم ذوي الاحتياجات الخاصــة 
شارك(؛ إذ دهشوا من النتائج الإيجابية  –زاوج-)فكر جميع المعلمين راضين عن نتائج إستخدام إستراتيجية

 لهذه الإســــــتراتيجية، وأكدوا على أنها تجعل كُلاً من التعليم والتعلم أكثر إســــــتحقاقاً للجهود المبذولة فيهما
Orlich&others,2010,p,240). ) 

 (:TPS ا ك  –ز  ج  -مف    إ تر تيجي  )  ر
شارك(من إستراتيجيات التدريس الحديثة التي لا تهدف فقط إلى إكساب  –زاوج –)فكر ان إستراتيجية

يعون التلاميذ الجانب التحصيلي،بل تهدف إلى إستثارة طاقاتهم وتنمية قدراتهم، وإمكانياتهم الذاتية التي يستط
عن طريقها التعامل مع المواقف الحياتية اليومية،كما أنها مناسبة للتلاميذ في مختلف الأعمار وتناسب 

وهي إحدى ،(55،ص2006المعلمين خاصة لمن يمارسون تجربة التعلم التعاوني لأول مرة)أحمد،
جية لها ( بأنها إستراتيWinebrnner&Dina,2010الإستراتيجيات الفعالة في التدريس وصفها )

تأثير فعال تمنح الثقة لكل تلميذ في الصفوف المختلفة لإبقائهم مندمجين في الدرس،ومناقشة وفهم أفضل 
تمنح التلاميذ فرصة الحديث والمناقشة  زاوج ـ شارك( -لجميع الأساسيات التي تعلموها،وإستراتيجية )فكر

الصغيرة من التلاميذ، لتشجع على التفكير في بيئة مريحة مع أقرانهم،وتستعمل مع المجموعات الكبيرة أو 
يطلب المعلم من  ؛إذوتمتاز بكونها إستراتيجية بسيطة يمكن تطبيقها في الدرس وتقليل المنافسة غير المرغوبة،

التلاميذ الإجابة عن السؤال الذي طرحه عليهم،أو إعطاء أفكارهم الخاصة بإعطائهم فترة قصيرة للتفكير،ثم 
لاستدارة نحو شريكه بالمجموعة ليشاركوا إجاباتهم،وفي هذه الأثناء يقوم المعلم بالتجوال يطلب من كل تلميذ ا

حول المجاميع للإصغاء لجميع الحوارات ثم ينتقل التلاميذ إلى مشاركة إجاباتهم مع بقية أفراد 
 (.16 -15،ص2011الصف)ألعبيدي،
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    ا ل :(: مك  ط T.P.S  ا ك –ز  ج  –بلم  ح تةفيذ إ تر تيجي  )  ر 
خطوة التنظيم والإعداد وطرح السؤال أو المشكلة، وفيها يعلن المعلم عن    لم    لأ لى: .1

موضوع للمناقشة أو طرح مشكلة للحل، وسوف يتم الحديث عن هذه الخطوة بشيء من 
  -التفصيل فيما يلي:

يم التلاميذ إلى فرق من المفروض قبل أن يطرح المعلم المشكلة أو السؤال على التلاميذ قيامهُ بتقس
( على سبيل المثال حتى 4 -1)مجموعات ( مكونة من أربعة تلاميذ ويعطي كلًا منهم رقماً محدداً من)

يُسهل المعلم خطوتي المزاوجة والمشاركة وحتى لا يضيع وقت الحصة في تنظيم التلاميذ وتحديده للثنائيات 
 ة والمجموعات في كل حصة )درس( .والمجموعات بنفسه حيث قد يحدث تغير لشركاء المزاوج

 فعلى سبيل المثال: يعطي المدرس رقماً لكل تلميذ في كل مجموعة مكونة من أربعة تلاميذ:  -
 

 
  (1(               )2             )     (3           )    (4 ) 
 يحدد المعلم شركاء المناقشة الثنائية)الزوجية(: فمثلًا: -

 4مع رقم  3رقم و  2مع رقم 1رقم 
 زوج  ( 2)                     ( 1)   

 
 (   زوج4)                (       3) 
 ثم يعلن المعلم عن شركاء المجموعة: -
   4مع رقم  3رقم            2مع رقم  1فمثلًا:      رقم    
   (1   )    (2) 

 
  (3   )    (4) 



 

391 

 2،    يد 20 لمجلي 

 وبذلك يتكون مربع التلاميذ 
سيم لأزواج المناقشة والمجموعات يطرح سؤالاً أو مشكلة ما مرتبطة بموضوع الدرس ومن الممكن وبعد التق

أن يعطي المدرس بعض مفاتيح الحل حتى يضمن توجه التلاميذ نحو التفكير في الحلول المناسبة وعدم التطرق 
 (.Mary and others,1993,p,145للحلول غير المناسبة)

  :فكير الفردي:  ويذكر "جونتر" أن هذه الخطوة تسير كما يليخطوة الت   لم     ثا ي : .2

 
   تفكير فردي

هنا يمنح المعلم تلاميذه وقتاً محدداً للتفكير بصورة فردية، وهذا يساعد في الوصول إلى أعمق مستويات  
التفكير لدى التلاميذ، كما أنهُ يجنب التلاميذ إخفاء الإجابات،وإن الوقت يكون بمثابة المحرك للإجابات 

ا أنه من المفروض أن تكون المشكلات التي ربما تختنق في حالة عدم إعطاء التلاميذ وقتاً يفكرون فيه،كم
أو الأسئلة المطروحة التي يعُدها المعلم في مستوى تفكير التلاميذ وملائمة لقدراتهم وإمكانياتهم وإستعداداتهم 
 في المرحلة العمرية التي يمرون بها حتى تتوفر لديهم القدرة على التفكير فيها 

 ( . 60، ص2006)أحمد،
 لمزاوجة: سوف يتم توضيح هذه الخطوة، كما يلي: خطوة ا   لم     ثا ث : .3
   مزاوجة

 
 

باســــــــــــتخدام أرقام التلاميذ المحددة في الخطوة الأولى يعلن المعلم عن أزواج المناقشــــــــــــة فعندما لا يحدد المعلم 
ن،وفي هذه أزواج التلاميذ في المناقشــــــة الثنائية فإنهم غالباً يميلون إلى التلاميذ الأكثر شــــــعبية ويتركون الآخري

الخطوة يتنافس ويتبادل التلميذان الآراء والأفكار فيما بينهما من خلال ما توصــــــلا إليه من أفكار بصــــــورة 
فردية في الخطوة الســـــــــــابقة، ويحاولان ثنائياً التوصـــــــــــل لفكرة منطقية لها دلائل وبراهين على صـــــــــــحتها حتى 

لال عدم الاتفاق بين طرفي المناقشـــة الثنائية يســـتطيعوا أن يقنعوا بها الآخرين،وتنشـــأ هذه المناقشـــات من خ
في الآراء والأفكار التي توصــــــــل إليها كلاهما في خطوة التفكير، كما يحاول كل منهما توضــــــــيح وجهة نظره 
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لزميله وإقناعه بصــحة فكرته وتســتمر المناقشــات القائمة بينهما إلى أن يتوصــلا لفكرة واحدة يتفقان عليها 
   (.60،ص2006)أحمد، سوياً 

    لم     ر    : بلم    اشا ك : .4
 مجموعة  )مشاركة (

 
 وتنقسم هذه الخطوة إلى إختيارين يمكن للمعلم أن يستخدم أحدهما:

الأسئلة والاستفسارات  نويتلقو  بإجاباتهم مع باقي الصف، نيجعل المعلم التلاميذ في صورة أزواج يشاركو  .1
من تلاميذ الصف، ويحاول طرفا المناقشة الثنائية تقديم الأدلة والبراهين على صحة ماتوصلا إليه من 

 إجابات.
للتلاميذ يتكون من إتخاذ زوجين من التلاميذ، فبدلًا من أن يشارك كل زوج إجابته مع  اً يُكونوا مربع .2

تلاميذ يشاركون بإجاباتهم مع باقي تلامذة الصف  باقي الصف تتكون مجموعات تحتوي على أربعة
والمعلم، وذلك يوفر الوقت والجهد على المعلم، وفي حال مربع التلاميذ، فإن التلاميذ ألأربعة قبل أن 
يتوصلوا لفكرة واحدة يجتمعون، ويتفقون على صحتها، ويكون لديهم أدلة على أنها مبنية على أسس 

 جيد.
 (:T.P.S ا ك  –ز  ج  -مس غاح إ    ال إ تر تيجي  )  ر

توفر وقتاً عقلياً يزيد من جودة إستجابات التلاميذ،كما أن ذلك الوقت المخصص للتفكير  .1
 Joanالصامت فرديًا بعد طرح الأسئلة يُمكن المعلم من تمييز الموهوبين عن غيرهم )

Dalton,2002,p231.) 
قشوا ويتبادلوا الآراء والأفكار في كل من المناقشة الزوجية والمناقشة تعطي فرصة للتلاميذ لكي يتنا .2

 الجماعية، وهذا هام جداً لأن البنية المعرفية للتلاميذ تبدأ في التكوين من خلال المناقشات .
جميع التلاميذ يجدون الفرصة ليشاركوا بدلًا من المتطوعين المشاركين دائماً، فضلًا إلى أنها تقلل  .3

 الزائدة التي يقوم بها المعلم داخل الصف حيث تتوزع هذه المهام بينه،وبين التلاميذ المشاركين.المهام 
 تحقق التوازن بين الأعتماد على المجموعة مع الشعور بالمسؤولية الفردية. .4
 لا تتطلب الكثير من الوقت، لأنها ذات تعليمات وخطوات واضحة ومحددة .  .5
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فردياً وجماعياً من خلال كتابة التلاميذ أفكارهم في كروت بشكل تمكن المعلم من تقييم التلاميذ  .6 
فردي،ويتم جمعها ليطلع المعلم عليها،ويعرف مدى فهم التلاميذ لما طرحه من سؤال، أو 
مشكلة،ويتم ذلك خلال خطوة التفكير،او من خلال خطوتي المزاوجة والمشاركة من خلال متابعة 

 بينهم. المعلم ومراقبته للمناقشات الدائرة
يشترك كل زميل مع شريكه في زوج وتزداد  ؛إذحيوية حجرة الدراسة يتم ذلك في المزاوجة .7

كلًا منهما إما متحدث أو مستمع،وفي خطوة المشاركة مع باقي الصف بالأفكار و الفعالية،
والتعليقات التي تلبي حاجة التلاميذ في التواصل الاجتماعي وحرية التعبير عن أرائهم والسماع 

 راء الآخرين.لآ
يكون التلميذ مشاركاً نشطاً من خلال الفرصة التي منحت للمحادثة الزوجية، والتلميذ مضطراً  .8

وهذا ايضاً بالنسبة لزميله حيث يشارك التلاميذ في حالة  ن يكون متحدثاً مرة ومستمعاً،بأومجبراً 
 المشاركة.التحاور الثنائي في المزاوجة أكثر من أن يكونوا في مواجهة الصف في 

 تمنح التلاميذ الفرصة أن يفكر بصوت عالٍ مع زميله كطريقة لحل المشكلات .  .9
تساعد هذه الإستراتيجية التلاميذ على تبادل أفكار جديدة بينهم لحل المشكلات،وبذلك  .10

يكونون مضطرين لإعطاء معنى لهذه الأفكار الجديدة بأنفسهم، وهذا يزيد من قدرتهم على 
مات التي يتوصلون إليها في البنية المعرفية، وبذلك يحققون أكبر قدر ممكن من الاحتفاظ بالمعلو 

 الفهم والاستيعاب وليس مجرد الحفظ والاستظهار.
يطلب المعلم من التلاميذ تقديم الأدلة والمبررات على ما يتوصلون إليه من حلول للمشكلات  .11

باقي التلامذة إثناء عرض الحلول أو  سواء في المناقشات القائمة بينهم،أو في الرد على تساؤلات
الأفكار التي توصلوا إليها، وهذا ينتج عنه أن تكون إجاباتهم مبنية على أسس سليمة قدر 

 ( . 63-61،ص2006)أحمد، الإمكان
شارك ( لها العديد من المبررات  -زاوج  -وترى الباحثة من خلال العرض السابق إن إستراتيجية ) فكر 

امها، فهي تجعل عملية التدريس متمركزة حول التلميذ الذي يتميز بالنشاط، والمشاركة والمميزات لاستخد
الفعالة في الموقف التعليمي، كما أنها تنمي لدى التلاميذ مهارات الاتصال، وتخلق بينهم نوعاً من العلاقات 

ية خلافات بين التلاميذ،  الطيبة، والتعاون الإيجابي لحل المشكلات المطروحة،وذلك بدوره يساعد على إزالة أ
 كما أنها تعودهم على حرية التعبير عن أرائهم، والسماع لآراء الآخرين بصدر رحب .

 (:TPS ا ك  –ز  ج  -ممي  ح إ تر تيجي  )  ر
تعطي جميع التلاميذ الفرصة لعرض ما فكر به كل واحد منهم مع أفراد آخرين على الأقل مع  .1

 تلميذ واحد .
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 ميذ وقدراتهم على ربط ومناقشة الأفكار . تطور مهارات التلا .2
يصبحوا أكثر ل همأفكارهم مع أحد الزملاء يساعد ةمشاركو توفر بيئة مريحة للمتعلمين الكبار  .3

 إرتياحاً بإجاباتهم قبل مشاركتها مع الآخرين.
طلبة الجامعات،وذوي و بالغين،و  يمكن إستعمالها مع مراحل عمرية مختلفة،أطفال ويافعين، .4

 (.16ص ،2011)ألعبيدي، جات الخاصةالإحتيا
تجعل التلاميذ ينخرطون ويندمجون مع المواد التعليمية على مستوى الفرد،وفي أزواج وكمجموعة  .5

 كبيرة.
سهلة الدمج في الدروس،وذلك لعدم إحتياجها إلى مواد محددة لتطبيقها  .6

 ( .461-347،ص2010)بدوي،
يتضمن ثلاث إستراتيجيات تدريسية في مراحلها الثلاث،وهي العصف  اً إستراتيجي اً تحتوي تنوع .7

 الذهني تعليم الإقران والتعلم التعاوني.
 (:TPS ا ك  -ز  ج -   ئي     ي   إ تر تيجي  )  ر

 .والتفكير والمراجعة قبل الإجابة تعطي لكل تلميذ فرصة للتأمل )داخلياً مع نفسه وخارجياً مع زميله( .1
،ص 2007فرصة التعاون والمشاركة في الأفكار والتوصل إلى الحل تعاونياً)زيتون،تتيح للتلاميذ  .2

568.) 
 تمنح التلاميذ وقتاً كافياً للتفكير بشكل ملائم،وبذلك فإنه يؤدي إلى تحسين نوعية إجاباتهم .  .3
تساعد التلاميذ على تنظيم المعلومات السابقة،وطرح الأفكاروتلخيص وتطبيق ودمج المعلومات  .4

 ديدة معها.الج
 تقود إلى تركيز التفكير من قبل جميع التلاميذ وليس فقط التلاميذ الذين يرفعون أيديهم للإجابة. .5
تعطي الأمان للتلاميذ الخجولين من حيث مناقشة أفكارهم مع الشريك قبل مناقشتها مع الصف  .6

 بأكمله.
 (.461،ص2010ذ )بدوي،تساعد على هيكلة النقاش وتقليل المحادثات الجانبية من قبل التلامي .7
ملائمة لعدد من مراحل الاستقصاء،وهي مفيدة جداً في البحث، والتنظيم، وتصنيف المعلومات التي  .8

 يسترجعها التلاميذ ومعالجتها لإنشاء فهم جديد، فهي ببيئة مريحة للتحاور والحديث مع اقرانهم. 
 تستخدم لطرح أسئلة مناسبة لجميع المراحل في تصنيف بلوم . .9
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لم المفردات، المحتوى الـــدراســـــــــــــــي، المفـــاهيم، إبـــداء الآراء، المقـــارنات، الملخصـــــــــــــــــات النصــــــــــــــيــة تع  .10 
وحل المشـــــــــــكلات  والبصـــــــــــرية،ربط المعلومات الســـــــــــابقة بالدرس الحالي، ربط المادة بالمواد الأخرى،

(Zwiers,2010,p:89. ) 
 :(TPS ا ك  –ز  ج  -أ  ال إ تر تيجي  )  ر

(:فيها يتعاون التلاميذ في طرح أفكارهم Think- Participate- Actإعمل )-شارك -فكر  .1
ومشاركة أفراد مجموعتهم ثم حث أفراد المجموعة على المشاركة في القرار والإجابة،ثم العمل معاً على وفق 

 ( .169،ص2010خطة عمل تقترحها المجموعة)قطامي،
التلاميذ للسؤال (:فيها يصغي Listen-Think-Pair-Share) شارك –زاوج  -فكر –أصغ  .2

المطروح من المعلم ويأخذون وقتاً للتفكير بشكل فردي، يتناقشون بشكل أزواج، ويتشاركون إجاباتهم مع 
 (.Kruse,2009,p:33الصف)

(:يصوغ كل تلميذ Fomulate- Sharn- Listen- Create) أنشئ –أصغ-شارك –صغ  .3
موعة،ويصغي باهتمام إلى إجابة زميله إجابته على السؤال بشكل فردي،ويتشارك بها مع شريكه في المج

ليلاحظ التشابه والاختلاف مع إجابته،وبعدها ينشئان إجابة جديدة تتضمن أفضل فكرة خرج بها مع 
 شريكهُ .

  (:يقُسم المعلم الصف إلى دائرتينShare–Pair-Circles) الدائرة–المزاوجة-المشاركة .4
هاً لوجه,ثم يطرح سؤالًا ويطلب من كل زوجين متقابلين )خارجية وداخلية( يتقابل التلاميذ الدائرتين وج

أن يطرحوا آراءهم وأفكارهم مع شريكهم،ثم يحرك إحدى الدائرتين لتكوين أزواج جديدة ثم مناقشة 
 ،2007الأفكار حول السؤال المطروح، وتتكرر العملية حتى تعود الدائرة إلى وضعها الأصلي )زيتون،

 (.572ص
  شــــــــــــــــــــــــــارك–أرســــــــــــــــــــــــــم-فــــــــــــكــــــــــــر (:Draw-Pair-Share) شــــــــــــــــــــــــــارك –زاوج –أرســــــــــــــــــــــــــم .5

(Think-Draw-Shareيطلب  -زاوج -(:في الوجهين الســــــــابقين لإســــــــتراتيجية )فكر )شــــــــارك
الســــــؤال خلال مرحلة "التفكير" أو خلال مرحلة  نلإجابة علالمعلم من التلاميذ أن يســــــتخدموا الرســــــم 

 "المزاوجة".
ذ بكتابة ما فكر فيه حول السؤال (:يقوم كل تلميWrite-Pair-Shareشارك ) -زاوج -أكتب  .6

 ( .(Pahl,2010,p:12المطروح من قبل المعلم في مرحلة التفكير 
  ا ك (: –ز  ج  –د    ا ل  في إ تر تيجي  )  ر 

نجاح العملية التعليمية،ومهما توصلنا إلى مناهج وإستراتيجيات تدريسية لالمعلم العامل الرئيسي  يمثل
التعليمية وتحقق أهدافها إلا إذا توافر المعلم القادر على تطبيق هذه فعالة فلن تنجح العملية 
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فعلى الرغم من أن التعلم ونظرياته يؤكد على دور التلميذ وتفاعله في العملية التعليمية إلا ،الإستراتيجيات
 تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة من الموقف التعليميفي أن هذا لن يقلل من دور المعلم 

 (. 65، ص2006)أحمد،
  ا ك( مة ا: –ز  ج  –  ل  ل   ي  أد    في إ تر تيجي  )  ر 

 أ   :  ط    ي س: 
يحدد المعلم في البداية شركاء المناقشة سواء أكان ذلك في المزاوجة أم المشاركة حتى لا يُضيع من وقت   .1

الحصة،لأنهُ إذا لم يحدد شركاء المناقشة فإن التلاميذ غالباً ما يميلون إلى التلاميذ الأكثر شعبية وتميزاً 
  (.Joan Dalton,2002لمشاركتهم ويتركون التلاميذ الآخرين   )

يحدد المعلم المشكلة والتي يعُدها المعلم بحيث تناسب قدرات التلاميذ وإمكانياتهم ويستطيعون التفكير   .2
 فيها . 

 إعداد بيئة التعلم أو حجرة الدراسة لتنفيذ الدرس، وإعداد المواد، والأدوات التعليمية اللازمة للدرس . .3
علومات واكتشاف الحلول وتضيف إليهم خبرات يصمم المعلم أنشطة تتيح للتلاميذ المقارنة وتضيف الم  .4

 جديدة.
يستغل المعلم خبرات التلاميذ السابقة وخلفياتهم الثقافية وإهتماماتهم الواسعة عن العالم الخارجي،حيث   .5

 ( .65،ص2006يقدم إليهم المشكلات التي يمكن أن يتعرضوا لها في مواقف حياتية عامة )أحمد، 
 رس الوقت الذي يفكر التلاميذ بمفردهم،ووقت المناقشة الزوجيةيحدد المعلم قبل بداية الد  .6

 والجماعية،ويجب ان يكون الوقت مناسباً وكافياً.
 ثا يا : إثةاء   ي س: 

 يعلن المعلم عن المشكلة أو السؤال المرتبط بموضوع الدرس . .1
 المشاركة في كل خطوة بالتتابع.لتفكير التلاميذ،كما يعلن المعلم عن وقت المزاوجة و  اً محدد اً يعلن المعلم وقت .2
يطرح المعلم بعض الأفكار أثناء الدرس تساهم في حل المشكلة المطروحة كمفاتيح للحل، وذلك كي   .3

يضمن المعلم إن تفكير التلاميذ موجه نحو حل المشكلة ولا يتطرقون كثيراً عن الحلول الممكنة لهذه 
 المشكلة.

من خلال التجوال أومراقبة مسرح المناقشة وغالباً مايسمع سوءاً يراقب المعلم المناقشات بين التلاميذ   .4
 للفهم ويحاول تقديم التوجيه المناسب.

يقدم المعلم تغذية راجعة للتلاميذ إثناء المزاوجة والمشاركة فيما توصلوا إليه من أفكار حتى يوجههم الوجهة  .5
 ة يتفقون عليها جميعها .  السليمة والصحيحة لحل المشكلة قبل الوصول النهائي لفكرة محدد
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 يحدد المعلم لكل فرد في المناقشة الثنائية أو المجموعة وقتاً ليتحدث ولا يحتكر أحدهما المناقشة دون الآخر.  .6 
تقييم التلاميذ إثناء الدرس حيث يستخدم المعلم بطاقات يوزعها على التلاميذ يكتبون فيها أفكارهم  .7

 المزاوجة ويطلع عليها المعلم ويتمكن من تقييم الطلبة بشكل فردي .  التي توصلوا اليها بصورة فردية قبل 
يناقش المعلم بمرحلة المشاركة أزواج التلاميذ في مواجهة الصف كله بعد أن يعرضوا أفكارهم حول حلول   .8

وهو يتمثل في صورة فكرة موحدة متفق  ،المشكلة المعروضة حتى يعطي الدرجة على ناتج المجموعة ككل
من الجميع،ويطلب منهم المعلم أن يقدموا الأجوبة على إستفسارات وتساؤلات باقي تلاميذ عليها 

 الصف الموجهة إليهم.
حل أي خلاف ممكن أن ينتج من الاختلاف في وجهات النظر بين التلاميذ وتعويدهم على حرية إبداء  .9

 الرأي إلى جانب الإستماع لآراء زملائهم حتى لو كانت مناقضة لرأيه .
،ص 2006التلاميذ على التقدم في المهام، وسرعة الإنتهاء، وتحقيق أفضل النتائج الممكنة )أحمد، حث .10

66.) 
 ثا ثا :   ي   ي س:

يطلب و تعليق المعلم لما لاحظه على المجموعات أثناء قيامهم بمهامهم بالتتابع في خطوات الإستراتيجية، .1
 منهم المعلم توضيح الإيجابات والسلبيات. 

لمجموعات التي قامت بعملها على أكمل وجه، وتوصلت لحلول مثالية للامثلة أو السؤال مكافأة ا .2
 المطروح.

توضيح بعض النقاط الأساسية التي من الممكن ألا يستطيع التلاميذ التوصل إليها بمفردهم حول موضوع  .3
 ( .67،ص2006الدرس بإلإضافة لتلخيص ماتم التوصل إليه من قبل التلاميذ )أحمد،

  ا ك (: -ز  ج -   ل يذ   ق إ تر تيجي  )  ر د   
قيام التلميذ بالتفكير فردياً في وقت محدد في المشكلة المطروحة ويتطلب ذلك من التلميذ محاولة إنتقاء  .1

المعلومات والأفكار ذات الصلة بالمشكلة وتنشيط الخبرات السابقة لديه وربطها بالخبرات والمواقف 
 الجديدة.

مع زميل آخر للمناقشة وتبادل الآراء والأفكار ومحاولة إقناع زميله بفكرته والسماع لرأيه إشتراك التلميذ  .2
وأفكاره ومحاولة التوصل سويا لحل المشكلة قيد التفكير ويكون لديهم الدليل والبرهان على صحة هذا 

 الحل. 
 ين زملائه.التفاعل مع الزملاء الآخرين والاحتفاظ بالعلاقات الطيبة والإيجابية بينه وب .3
بذل الجهد ومساعدة الزملاء الآخرين والإسهام بوجهات النظر المختلفة كل ذلك يسهم في تنشيط  .4

 الموقف التعليمي ويساعد على الوصول لحلول مثالية للمشكلة المطروحة . 
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الالتزام بالهدوء والانضباط داخل الصف ومع المجموعات حتى يستطيع سماع التعليمات والإرشادات  .5
سئلة المطروحة والقيام بعمله على أكمل وجه، وأخذ أدوارهم بالكلام والمناقشة والأ
(Zwiers,2010,p:90.) 
يقع العبء الأكبر على  بل ،وعليه فالمعلم ليس مجرد مرســــل للمعلومات،والتلميذ ليس مســــتقبلاً فقط 

لتدريس فيها متمركزةً التلميذ في الوصـــــــول للمعلومات والحقائق بمســـــــاعدة المعلم كمرشـــــــد وموجه، وعملية ا
 حول التلميذ، ويكون الموقف التعليمي مليئاً بمشاركة التلاميذ وفاعليتهم.  

  ا ك (:  -ز  ج -   ة ع  لإ تر تيج  في إ تر تيجي  )  ر
شـــــــارك( تنوعاً في كل مرحلة من مراحلها، فمرحلة التفكير هي عبارة  -زاوج-تُظهر إســـــــتراتيجية )فكر
فتُعد تعلماً  ومرحلة المزاوجة تتضمن التدريس للأقران، أما المرحلة الأخيرة، الذهني،عن إستراتيجية العصف 

 لذا فإن هذه الإستراتيجية تتضمن ثلاث إستراتيجيات هي:  تعاونياً,
يشجع التلاميذ على توليد أكبر قدر من الأفكار حول الموضوع دون  فهو   صف   ذهني:  .1

دم في كثير من سياقات التعلم سواء حل المشكلات حكم أو نقد في البداية يمكن أن يستخ
أو توليد أسئلة لطرحها حول عرض بصري أو تلخيص النقاط الرئيسية في 

(،وهذا ما ينطبق على مرحلة "التفكير" إذ يقوم كل تلميذ 345ص ،2010محاضرة)بدوي،
فكار الممكنة بالتفكير بمفرده ويستدعي أفكاره حول الموضوع المطروح ويحاول الخروج بأفضل الأ

متأملًا بها بعد ربط معلوماته السابقة بالموضوع لتوليد أفكار جديدة قبل طرحها على زميل 
 في مرحلة "المزاوجة" . 

: فهو يتم بين التلاميذ أنفسهم تحت إشراف معلم جيد يستطيع تنظيم    ي  س بالأ ر   .2
في مرحلة "المزاوجة" من  الدرس ويختار التلاميذ المتميزين لتعليم زملائهم، وهذا يحدث

الإستراتيجية، فيقوم كل تلميذ من تلامذة المجاميع الثنائية )الأزواج( بتوضيح أفكاره ومحاولة 
أقناع الشريك بالإجابة التي توصل إليها ومساعدته على الفهم وتقديم المعلومات التي أوصلتهُ 

( بأن أحد Buehl,2009) (.وقد ذكر25،ص2011إلى الإجابة الصحيحة )ألعبيدي،
الشركاء يتولى دور الخبير في مرحلة المزاوجة،كأنهُ يفسر محتوى مادة جديدة لمبتدئ فيقوم بترجمة 
الأفكار والمفاهيم غير المألوفة لزميله ويجعلها واضحة ومفهومة بالنسبة له 

(Bahl,2010,p:122.) 
، ت الصغيرة يتعلمون أفضلتؤكد البحوث الحديثة على أن الأفراد في المجموعا     ل      ا ني: .3

فالمجموعة الصغيرة تمارس التعلم التعاوني وأنشطتهُ، فيولد التلاميذ أسئلة، ويناقشون، ويتوصلون 
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ويحدث  (،346،ص2010)بدوي، إلى نتائج، ويحولون التفكير إلى لغة مكتوبة أو شفهية 
ركة( ففي خطوة المزاوجة التعلم التعاوني بهذه الإستراتيجية في كل من مرحلتي )المزاوجة والمشا

يقوم كل تلميذ بالتعاون مع شريكه في مناقشة أفكاره، وإبداء رأيه حول الإجابة وإقناع شريكه  
جابة،ثم يتوصلان معاً الى الإالإصغاء إلى أفكار وآراء شريكه ومساعدته في التوصل و  بأفكاره،

خطوة "المشاركة"التي يقوم  إلى إجابة واحدة مشتركة ليتم مشاركتها مع بقية أفراد الصف في
فيها احد الشريكين بمشاركة ومناقشة إجابتهما المشتركة مع بقية التلاميذ ومع المعلم وتقديم 
الحجج والبراهين لإقناعهم بصحة إجابتهم والأخذ بآرائهم ثم تلقي التغذية الراجعة أثناء 

 المناقشة.
 د(:TPS ا ك  -ز  ج -مجا ح تلمطيق إ تر تيجي  )  ر

يمكن إستعمالها بعد تغطية منطقة معينة ثم مناقشة موضوع السكان  ي   اح   ج  ا ي :  
ناخ، والموارد البشرية، والاقتصادية، والطبيعية، ونظامهُ 

ُ
وتعدادهُ،وثقافة ذلك البلد أو الأرض، الم

 السياسي،وغير ذلك من الإمور . 
وتحديد المعادلة ،المعطيات والدالات الرياضية ل المسائل الرياضية ومعرفةلحيمكن إستعمالها   رياضياح:

 الملائمة التي نحتاجها لحل المسألة.
يمكن إستعمالها في دروس الاستقصاء في البحث والتنظيم والتصنيف،كما يمكن إستعمالها بعد     ل  :

ة الاختلاف في تغطية سلوك الحيوانات، فيتم مناقشة ماذا تحتاج هذه الحيوانات للبقاء على قيد الحياة وكيفي
 (  .Kruse,2009,p:32تكيف الحيوانات )
:تستعمل الإستراتيجية لتطبيق المفردات وممارسة مهارات الإتصال)التواصل( والتعلم في سياق  ة     ل  

الكلام عندما يعمل الطلبة الذين يتقنون اللغة في أزواج مع الطلبة الأقل إتقاناً للغة فتعطى الفرصة للطلبة 
 (.Carr&others,2007,p:72من بعضهم) للإستفادة

  ا ك(: -ز  ج -م حظاح يم ك     فاد  مة ا ب ل إ    ال إ تر تيجي  )  ر
يتم إستدعاء التلاميذ بشكل عشوائي عند مناداتهم لإعطاء إجاباتهم في مرحلة "المشاركة" لان  .1

 عاء في أي لحظة.العشوائية مهمة لضمان شعور كل تلميذ من التلاميذ بأنهُ مُعرض للإستد
عند وضع التلاميذ في المجاميع الثنائية )الأزواج( يتم وضع التلميذ الهادئ مع الفتاة الجريئة في  .2

 الحديث والمناقشة،أو بالعكس،أو وضع التلميذ الأول في صفه مع التلميذ الأخير، للإستفادة من خبراته. 
كل متكرر لإضافة التنوع في وجهات النظر يمكن تغيير الشركاء في المجاميع الثنائية )الازواج( بش .3

  ( .Liepton&Deborah,2009,p:44المتعددة لأفكار التلاميذ )
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 ثا يا : د   اح  ا   :
 : ي   اح    ر ي   

 (:هــــدفــــت الــــدراســــــــــــــــــة تحــــديــــد أثر إســـــــــــــــتخــــدام إســـــــــــــــتراتيجيــــة2005،دراســــــــــــــــــة )سمعــــان .1
والتفكير الإبتكاري ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ الصـــف في التحصــــيل  شــــارك( -زاوج-)فكر

الرابع الابتدائي المعاقين بصــــــرياً.تكونت عينة الدراســــــة من فصــــــلين بالصــــــف الرابع الإبتدائي 
أحدهما يمثل المجموعة التجريبية،والآخر يمثل المجموعة  بمدرســــــــــــة النور والأمل بمصــــــــــــر الجديدة،

تلميذات,تضـــــــــمنت أدوات الدراســـــــــة إختبار  (7) بلغ عدد تلميذات كل فصـــــــــل،الضـــــــــابطة
وإختبار التفكير الابتكاري في ( )الحيوان في بيئتنا،والإنســـــــــــــــان والكون تحصـــــــــــــــيلي في وحدتي

)الحيوان في بيئتنا،والإنســــــــــــــان والكون( ومقياس الدافعية للإنجاز الأكاديمي لتلميذات  وحدتي
م للوحدتين التجريبيتين بإســــتخدام الصــــف الرابع الإبتدائي المعاقات بصــــرياً وإعداد دليل المعل

شــــــــارك(، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصــــــــائية بين  -زاوج-)فكر إســــــــتراتيجية
 لاختبار التحصـــــــــيلي لصـــــــــالح المجموعة التجريبية,اتلميذات المجموعة التجريبية والضـــــــــابطة في 

لاختبار ابطة في ووجود فروق ذات دلالة إحصــــــــــائية بين تلميذات المجموعة التجريبية والضــــــــــا
 التفكير الابتكاري لصالح المجموعة التجريبية .

(: أُ جريت الدراسة في بغداد /كلية التربية /إبن رشد، وهدفت معرفة 2012)الدليمي، دراسة .2
شارك(في تحصيل مادة التأريخ والإحتفاظ بها لطلاب الصف  -زاوج -أثر إستراتيجية )فكر

( طالباً كمجموعة تجريبية 32( طالباً بواقع )64من) الرابع الأدبي،وتكونت عينة الدراسة
( طالباً مجموعة ضابطة درست 32شارك( و) -زاوج -درست على وفق إستراتيجية )فكر

( وأعد t-testعلى وفق الطريقة التقليدية، وأستخدم الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )
وع الإختبار من متعدد،وكشفت  (فقرة من ن40الباحث إختباراً تحصيلياً بعديًا تكون من)

نتائج الدراسة عن تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في التحصيل 
 (.2012والاحتفاظ )الدليمي،

   ي   اح  لأجةطي   
ـــدراســـــــــــــــــة إلى معرفـــة أثرإســـــــــــــــتراتيجيـــةGoodman,2010) دراســـــــــــــــــة .1   (:هـــدفـــت ال

م القرائي لتلاميذ الصــــــــف الثالث وملخصــــــــات التلاميذ على فه شــــــــارك( -زاوج -)فكر
تلميذاً وتلميذة  (20) الإبتدائي،أُجريت في الولايات المتحدة الأمريكية،وتمثلت العينة من

ودرست الإستراتيجيتان  تلميذات في الصف الثالث الإبتدائي، (9تلميذاً و) (11) بواقع
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البياني كوســــيلة  وإســــتخدم الرســــم،تمثلت أداة الدراســــة بإختبار إســــتيعابي بشــــكل تعاقبي، 
وملخصـــــات ، شـــــارك(-زاوج-أثر إســـــتراتيجية)فكر كشـــــفت نتائج الدراســـــة  إحصـــــائية،و

 (.Goodman,2010التلاميذ في تحسين إستيعاب التلاميذ )
 ثا ثا : م  ز     ي   اح   سا    با ط ث   الي 

 التابع، المتغيراستعملت بعض الدراسات متغير مستقل واحد لمعرفة أثرها في  ا  ير  اس   : .1
 كدراسة،ومتغيرين مستقليين (،2012 )الدليمي، ودراسة (،2005)سمعان، كدراسة

(Goodman,2010 واتفق البحث الحالي مع الدراسات التي استعملت متغير مستقل،)
 واحد.

اتفقت اغلب الدراسات على استعمال التحصيل الدراسي ومتغيرات تابعة أخرى،   ا  ير    ا ع:. .2
(، أما البحث الحالي ؛ فقد كان التحصيل 2012(، ودراسة )الدليمي،2005كدراسة )سمعان،

 فقط هو المتغير التابع. 
هدافها،فبعضها هدف إلى أثر إستخدام بأتباينت الدراسات  :أهي ف   ي   اح   سا   . .3

شارك( في التحصيل والتفكير الإبتكاري،ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ  -زاوج  -يجية)فكر إسترات
وهدف الاخر إلى معرفة أثر  (،2005)سمعان، الصف الرابع الابتدائي المعاقين بصرياً،كدراسة

وملخصات التلاميذ على فهم القرائي لتلاميذ الصف الثالث ، شارك ( -زاوج-)فكر إستراتيجية
  (.Goodman,2010الإبتدائي كدراسة )

طبق على  منهاتباينت المراحل الدراسية التي طبق الباحثون فيها دراساتهم، : ار ح    ي   ي . .4
 كدراسة ،على المرحلة الابتدائيةالاخر و  (،2012  )الدليمي، كدراسة  ،المرحلة الإعدادية

 مع البحث الحالي. وتتفق الدراستان (،Goodman,2010) ودراسة (،2005)سمعان،
تناولت الدراسات السابقة مواد دراسية متنوعة، كالعلوم في دراسة   ا  د   ي   ي : .5

 (. 2012(، والتاريخ في دراسة )الدليمي،2005)سمعان،
تشابهت الدراسات السابقة في نوع التصاميم التجريبية،فقد اعتمدت التصميم    ص ي     جر بي:  .6

وهذا يتفق مع  )المجموعة التجريبية، المجموعة الضابطة(، لمجموعتين التجريبي ذو الضبط الجزئي
 البحث الحالي.

( طالباً 64(، و)2005( تلميذةً في دراسة )سمعان،14تباين حجم العينة، فبلغ ) حج     ية : .7
أما ، (Goodman,2010تلميذة في دراسة )و تلميذاً  (20و) (،2012في دراسة )الدليمي،
 ( تلميذة من تلميذات الصف الرابع الابتدائي. 96بلغ حجم العينة )البحث الحالي، فقد 
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 تباينت الدراسات السابقة من حيث الجنس؛ فبعضها شمل الذكور،كدراسة .جةس    ية : .8
 على الذكور والاناث،كدراسة والأخر (،2012ودراسة )الدليمي، (،2005)سمعان،

(Goodman,2010،) ،فقط. فقد شمل الاناث اما البحث الحالي 
تباينــــــــت الدراســــــــات الســـــــابقة في اســــــــتعمال الوســــــــائل الإحصــــــــائية،  :.    دددددددائ   لإحصددددددددائي  .9

ـــــــار التـــــــائي ـــــــى وســـــــائل إحصـــــــائيةٍ مختلفـــــــةٍ منهـــــــا الاختب  فقـــــــد اعتمـــــــدت في تحليـــــــل بياناتهـــــــا عل
(T–Test،)  وتحليــــــل التباين،أمــــــا البحــــــث الحــــــالي، فقــــــد اعتمــــــدت الباحثــــــة علــــــى الوســــــائل

ــــــــ ــــــــة: )الاختب ــّــــــع كــــــــاي،الإحصــــــــائية الآتي ــــــــين مســــــــتقلتين، مرب ــــــــائي لعيّنت ــــــــاط  ار الت معامــــــــل ارتب
براون،معادلـــــــة صـــــــعوبة الفقــــــرة وتمييـــــــز الفقــــــرة، معادلـــــــة فاعليـــــــة  –بيرســــــون، معادلـــــــة ســــــبيرمان 

 البدائل الخاطئة(. 
 ودراسة (،2005 )سمعان، اتفقت كل من دراسة :.تي  س  لمج   اح .10
(Goodman,2010) وعات البحث خلال مدة إجراء على قيام الباحث نفسه بتدريس مجم

 التجربة،وهذا يتفق مع البحث الحالي.
:تباينت أماكن إجراء الدراســــــــــــــات فمنها أجري في العراق كدراســــــــــــــة م ا   جر ء   ي   ددددددددددد  .11

ـــدليمي،  ودراســـــــــــــــــة أجريـــت في مصـــــــــــــــر، ( فقـــد2005(، بينمـــا دراســـــــــــــــــة )سمعـــان،2012)ال
(Goodman,2010) بالنســـــــــــــــبــة الى للبحــث  أجريــت في الولايات المتحــدة الأمريكيــة،أمــا

 فأجري في العراق. الحالي،
  أظهرت نتائج الدراسات تفوق المجموعة التجريبية التي استعملت إستراتيجية  ة ائج: .12

في التدريس على المجموعة الضابطة التي استعملت الطريقة التقليدية،اما  شارك( -زاوج-)فكر
 ب الإفادة بالاتي:جوانب الإفادة من الدراسات السابقة فيمكن إيجاز جوان

 اختيار التصميم التجريبي المناسب والتكافؤ والوسائل الإحصائية. .1
 الاطلاع على المصادر ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي. .2
 شارك (. -زاوج -إعداد الخطط التدريسية المتعلقة بإستراتيجية )فكر .3

  مة جي    ط ث  إجرء ته   فص    ثا ث:
  أ   : مة جي    ط ث:

اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي لملائمته واهداف بحثها، لذا يمكن تعريف المنهج  التجريبي بأنه "عدد 
الخطوات المنظمة التي ينتهجها الباحث للتحقق من صحة الفروض التي وضعها لدراسة ظاهرة ما بشكل 

 (. 42،ص2011موضوعي ودقيق")عبد الصادق،
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     ص ي     جر بي: -ثا يا : 
التصميم التجريبي عبارة عن مخطط او برنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة الخاصة بالبحث )عبد الرحمن 

(، واعتمدت الباحثة التصميم التجريبي لمجموعتين متكافئتين ذات الاختبار 487، ص2007وزنكنة،
يس المجموعة (،إذ استعملت  استراتيجية )فكر، زاوج، شارك( في تدر 74، ص2006البعدي فقط )دويدار، 

  (.1التجريبية، واستعملَت الطريقة التقليدية في تدريس المجموعة الضابطة، انظر الجدول )
 ( التصميم التجريبي للبحث1جدول )

 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 التحصيل استراتيجية )فكر، زاوج، شارك( )ب( التجريبية
 الطريقة التقليدية )أ( الضابطة
 :دثا ثا : مج  ع   ط ث   يّة ه

يعد تحديد مجتمع البحث من الخطوات والمراحل الهامة في التجربة التي على  مج  ع   ط ث: .1
الباحث ان ينفذها بدقة واتقان،والمقصود بمجتمع البحث"كل ما يمكن ان تعمم عليه نتائج 

او المعلمين،او الإداريين،او  البحث، سواء اكان هذا المجتمع يتكون من مجموعة افراد كالتلاميذ،
ويمثل مجتمع  (،281ص ،2010الكتب المدرسية وذلك طبقا لمجال البحث")ابراهيم وابو زيد،

 (. 2020/2021البحث الحالي تلميذات الصف الرابع الابتدائي للعام الدراسي )
ية بحيث يقصد بالعينة "جزء من المجتمع التي يتم اختيارها وفق قواعد وطرق علم  ية    ط ث: .2

 (.139،ص2011تمثل المجتمع تمثيلا صحيحا" )المغربي،
اختارت الباحثة بصورة قصدية مدرسة المرقدين الشريفين،لأن  عينة المدارس:  -أ

وتوفرت  تلميذات المدرسة من حي واحد ومن مستوى متقارب اقتصاديًا وثقافياً،
 في المدرسة عينة الدراسة المطلوبة.

تم تحديد شـــــــــــعبتي)أ،ب(عينة للبحث،وبالأســـــــــــلوب العشـــــــــــوائي  :عينة التلميذات  - 
البســـــيط، وقع الاختيار على شـــــعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي يتم تدريســــها 
بإســــــتراتيجية )فكر، زاوج، شــــــارك(، وشــــــعبة)ب( تمثل المجموعة الضــــــابطة التي يتم 

( 96نة البحث)تدريســــــــــــها بالطريقة التقليدية،وقد بلغ المجموع الكلي لتلميذات عي
( تلميـــذة في المجموعـــة 48( تلميـــذة في المجموعـــة التجريبيـــة، و)48تلميـــذة بواقع )

 (. 2الضابطة،كما هو مبين في جدول)
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 ( يوضح توزيع تلميذات عينة البحث2جدول )
 عدد التلميذات الشعبة المجموعة
 48 أ التجريبية
 48 ب الضابطة
 96  المجموع

    ط ث:    ا : ت ا ؤ مج   تي 
حصلت الباحثة على المعلومات لهذا للمتغير من سجلات المدرسة،وأدرجت العمر الزمني بالأشهر: -أ

. 5417) أعمارهم،وعند تحليلها وجدت الباحثة أن متوسط أعمار تلميذات المجموعة التجريبية
( ومتوسط أعمار تلميذات المجموعة 6.55893) وبانحرافٍ معياري قدره شهراً، (114
(،واعتمدت الباحثةالاختبار التائي 2,55شهراً،وبانحرافٍ معياري قدره ) (112. 9792ة)الضابط

وهي أقل من القيمة التائية الجدولية  (،1. 293لعينتين مستقلتين،إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة )
(، وهذا يدل على تكافؤ مجموعتي البحث في 94( ودرجة حرية)0,05( عند مستوى دلالة )2)

 (يوضح ذلك:3المتغير، وجدول)هذا 

 نتائج الاختبار التائي لتلميذات مجموعتي البحث في العمر الزمني (3جدول )

وقد تم حساب ،درجات نصف السنة:حصلت عليها الباحثة من سجلات درجات إدارة المدرسة -ب
( بينما بلغ متوسط 8.4167متوسطات كل مجموعة وبلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية)

(،وعند استعمال الاختبار التائي لعينتين 94حرية)(،وبدرجة 8.0417درجات المجموعة الضابطة )
(،إذ كانت القيمة 0,05أتضح أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة) مستقلتين،

(، وهذا يدل على أن مجموعتي 2أصغر من القيمة التائية الجدولية ) (0.996) التائية المحسوبة
اً في درجات مادة الاجتماعيات للعام الدراسي البحث التجريبية والضابطة متكافئتين إحصائي

  ( يوضح ذلك:4السابق، وجدول )

 حجم المجموعة
 العينة

 درجة الحرية المعياري الأنحراف الوسط الحسابي
مستوى  التائية القيمة

  الدلالة
 الجدولية المحسوبة 0.05

 6.55893 114.5417 48 التجريبية
 غير دالة 2 1.293 94

 5.20429 112.9792 48 الضابطة
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المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتلميذات مجموعتي البحث في مادة الاجتماعيات  (4جدول)

 لدرجات نصف السنة

التحصيل الدراسي للآباء:يبدو من الجدول ان تلميذات مجموعتي البحث متكافئات احصائياً    -ت
 (2.17) البيانات ان قيمة مربع كاي المحسوبةفي التحصيل الدراسي للآباء، اذ اظهرت نتائج 

وجدول  (،3) (وبدرجة حرية0.05(عند مستوى دلالة)7.82اصغر من القيمة الجدولية البالغة)
  يوضح ذلك. (4)

 ( المحسوبة والجدولية²( التحصيل الدراسي لآباء تلميذات مجموعتي البحث وقيمة )كا4جدول )

 العدد المجموعة
 للأبالتحصيل الدراسي 

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة مربع كاي
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة دبلوم إعدادية متوسطة الابتدائية 0.05

 غير دالة 7.82 2.17 3 13 12 12 11 48 التجريبية
 13 7 17 11 48 الضابطة

متكافئتان احصائياً يبدو من الجدول ان تلميذات مجموعتي البحث  : تالتحصيل الدراسي للأمها -ث
اصغر  (0.438) في التحصيل الدراسي للأمهات،اذ اظهرت نتائج البيانات ان قيمة مربع كاي المحسوبة

  ( .3( وبدرجة حرية )0.05عند مستوى دلالة ) (7.82) من القيمة الجدولية البالغة

 المجموعة
 حجم
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الأنحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  التائية القيمة
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 0.05

 1.89998 8.4167 48 التجريبية
 غير دالة 2 0.996 94

 1.78598 8.0417 48 الضابطة
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 المحسوبة والجدولية( 2( التحصيل الدراسي لأمهات تلميذات مجموعتي البحث وقيمة )كا5جدول )

وعة
لمجم
ا

 

عدد
ال

 

 التحصيل الدراسي للأب

لحرية
جة ا
در

 

 قيمة مربع كاي
لالة
 الد
وى
مست

 
0.

05
ائية 
بتد
ا

سطة 
متو

دية 
عدا
إ

وس 
لوري
بكا

 

سوبة
المح

ولية 
لجد
ا

 

غير  7.82 0.438 3 6 13 18 11 48 التجريبية
 7 11 17 13 48 الضابطة دالة

   يبيل :بامسا : ضطط  ا  ير ح 
تسعى الباحثة الى ضبط اثر المتغيرات الدخيلة كي تؤكد ان التغيرات التي قد تحصل في المتغير التابع تعزى 

إجراء التكافؤ الإحصائي بين مجموعتي  تم(،و 80،ص2012الى اثر المتغير المستقل)ابو فودة وبني يونس،
   -حاولت قدر الإمكان السيطرة، ومنها:التي  البحث

المصاحبة:لم تتعرض التجربة في البحث الحالي إلى أي ظرف طارئ أوحادث يعرقل سيرها الحوادث  -1
 مثل الحوادث الطبيعية)الزلازل،والفيضانات،والأعاصير(،وغير الطبيعية مثل الإدارية.

الاندثار التجريبي: هو الأثر المتولد من ترك او انقطاع بعض التلميذات الخاضعات للتجربة مما يؤثر في  -2
 ولم يتعرض لها البحث الحالي.  ،(98،ص1981صيل)الزوبعي ومحمد،التح

العينة:حاولت الباحثة تفادي تأثيرهذا العامل في نتائج البحث،وذلك بإجراء عمليات  اختيار أفراد -3
التكافؤ الإحصائي بين تلميذات مجموعتي البحث في بعض المتغيرات،وذلك لظروف التلميذات 

تكاد تكون متشابهة،فضلا عن أن التلميذات ينتمين الى بيئة اجتماعية  الاجتماعية والاقتصادية التي
 واحدة.

 أداة القياس:استعملت الباحثة أداة موحدة )الاختبار التحصيلي(.  
  اد ا :  لإجر ء ح    جر طي : 

 المعلم:در ست الباحثة مجموعتي البحث،وهذا يضفي على النتائج الدقة والموضوعية.    -أ
يمية: يقصد بالوسائل التعليمية "ادوات يستخدمها المعلم في المواقف التعليمية لكي الوسائل التعل -ب

وفي البحث الحالي  (،101،ص2014)الزبيدي، تساعده في تحقيق الاهداف التربوية المنشودة"
وخريطة العراق،وصور من الكتاب  تمثلت الوسائل التعليمية بالسبورات والقلم العادي والملون،

 المنهجي. 
 (يبين ذلك:8جدول الحصص: اعتمدت الباحثة الجدول الأسبوعي المطبق في المدرسة، والجدول)  -ت
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 ( توزيع دروس مادة الاجتماعيات لتلميذات مجموعتي البحث8جدول ) 
 الدرس الثاني الدرس الاول اليوم
 التجريبية الضابطة الاحد
 الضابطة التجريبية الخميس

الخميس مدة التجربة: كانت مدة التجربة متساوية لتلميذات مجموعتي البحث، إذ  بدأت يوم    -ث
 .2021 /4/  25وانتهت يوم الاحد ، 2021 /3/  11

  ا  ا : أ ي د مس ل ماح   ط ث 
الفصل الرابع: العراق بلد ) ـ حددت المادة العلمية لموضوعات البحث بـالاتي:: تحديد المادة العلمية -1

 .(الفصل الخامس: المدرسة ، الحضارات
صياغة الاهداف السلوكية: عرف التربويون الهدف السلوكي بأنه: تغيير مرغوب به والمتوقع حدوثه في  -2

(، 213،ص2010سلوك المتعلم والذي يمكن تقويمه بعد مرور المتعلم بخبرة تعليمية معينة)فضالة، 
وسهلة التحقيق ويمكن ملاحظتها وقياسها وتمثل والاهداف السلوكية اهداف قصيرة المدى محددة 

(. اشتقت الباحثة الاهداف السلوكية، وبلغ عددها 62،ص2013سلوك المتعلم نفسه )السامرائي،
( هدفاً سلوكياً، حسب تصنيف بلوم للمستويات الثلاثة الاولى، لكون هذه المستويات ملائمة 40)

 (10( هدفا في مستوى التذكر)18) لاهداف السلوكيةلمستوى تلامذة المرحلة الابتدائية، كان عدد ا
في مستوى التطبيق،وللتأكد من صلاحية هذه الاهداف وسلامة  (12) هدفاً في مستوى الفهم

صياغتها وشمولها للمحتوى عرضت على عدد من الخبراء واجريت بعض التعديلات البسيطة في ضوء 
 (.2ملحق)كما في ي هدف من الأهداف،(،وبذلك لم يهمل أ%83ارائهم بإعتماد نسبة اتفاق)

أعداد الخطط التدريسية: التخطيط عبارة عن تصور مسبق ومحدد ومرسوم بشكل منظم على شكل  -3
برنامج عمل لما سينفذه المعلم في عملية تعلم وتعليم طلابه خلال العام او الفصل الدراسي او في غرفة 

أعدت الباحثة الخطط التدريسية لمجموعتي  (،وقد89،ص2011الصف اثناء الحصة الدراسية)ابو دية،
(خطة تدريسية لكل مجموعة، 12) وعددها البحث للموضوعات التي ستدرس خلال التجربة،

وعرضت نماذج منها على مجموعة من السادة الخبراء والمتخصصين في مجال التربية وعلم النفس، وطرائق 
 حظات، أجريت التعديلات اللازمة عليها.تدريس الاجتماعيات، وفي ضوء ما أبداه الخبراء من ملا
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 : ثامةا : أد     ط ث
هي الوســـــــيلة التي يجمع بها الباحث بياناته كي يســـــــتطيع حل مشـــــــكلة البحث والتحقق من فرضـــــــياته 

 (. 305،ص2002)الدويدي،
  إ ي د   ب طا      صيل :

بمزايا كثيرة منها اليسر في فضلت الباحثة الاختبارات الموضوعية؛لإن هذا النوع من الاسئلة يتميز 
التصحيح مع قربها الى طابع التفكير زيادة على انها تعود التلميذ على الحكم الصائب ويقل فيها عنصر 

 وفيما ياتي توضيح لخطوات اعداد الاختبار التحصيلي:،(97،ص2009التخمين)علام،
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد 15اعدت الباحثة ) :صياغة فقرات الاختبار التحصيلي .1

 (.4)ملحق
  هـــو قــــــــدرة الاخـــتـــبــــــــار عـــلـــى قـــيــــــــاس مــــــــا وضــــــــــــــــــع مـــن اجـــلـــــــه:صــــــــــــــــــــــدق الاخـــتـــبــــــــار .2

(.وقد عملت الباحثة صـــــــــــــدقين للاختبار احدهما 105، ص2008)سمارة وعبد الســـــــــــــلام،
الفقرة  الصـــدق الظاهري، وهو المظهر العام للاختبار من حيث نوع الاختبار وكيفية صـــياغة

 ومـــــــــدى وضـــــــــــــــــــــــوحـــــــــهـــــــــا فضـــــــــــــــــــــــلًا عـــــــــن تـــــــــعـــــــــلـــــــــيـــــــــمـــــــــات الاخـــــــــتـــــــــبـــــــــارودقـــــــــتـــــــــهـــــــــا
(، وقد توصـــــــلت الباحثة الى هذا النوع من الصـــــــدق عن 130،ص1990)الامام وآخرون،

(، وقد أشــــــــــــــار عدد منهم الى اعادة صــــــــــــــياغة 2طريق عرض الاختبار على المحكمين)ملحق
صدق المحتوى، وهو بعض الفقرات لعدم تحقيق عنصر الوضوح فيها،اما الصدق الآخر فهو 

)عباس  مؤشـــــــــر لمدى تمثيل الفقرات لمحتوى المادة الدراســـــــــية،وبالاهداف التدريســـــــــية المحددة
 %82) ولقد حصلت فقرات الاختبار التحصيلي تتراوح بين (،262، ص2009وآخرون،

 من قبل آراء السادة الخبراء والمختصين. (%100ـ
تعد الخريطة الاختبارية من المتطلبات المهمة اعداد جدول المواصفات )الخريطة الاختبارية(:  .3

في إعداد الاختبارات التحصيلية، لضمان توزيع فقرات الاختبار على المفاهيم الأساسية 
للمادة الدراسية، والأهداف السلوكية التي يسعى الاختبار لقياسها،كما أنها تؤمن للباحث 

تلاميذ بأن الفقرات قد غطت جميع تحقيق صدق المحتوى للاختبار، وتقدم شعورا ايجابيا لل
أجزاء المقرر الدراسي،وفي ضوء ذلك تم إعداد خريطة اختبارية اشتملت على موضوعات 
الفصل الثالث والخامس من كتاب الاجتماعيات الصف الرابع الابتدائي، وفقا للمستويات 

لكل فصل من المادة الثلاثة الأولى في المجال المعرفي لتصنيف بلوم.وتم حساب الأهمية النسبية 
 الدراسية استنادا إلى عدد الحصص الكلي المقررة لكل فصل حسب القانون التالي:
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 ( الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات( 7جدول رقم ) 

 
تلميذات الصف على عينة من  2021 /4 /18العينة الاستطلاعية:تم تطبيق الاختبار بتاريخ -4

( 20الرابع الابتدائي في مدرسة اللاذقية الابتدائية للبنات في مركز محافظة كربلاء المقدسة،بلغت العينة )
 أكملت تلميذة أن أسرع الباحثة الاستطلاعية، وجدت العينة على التحصيلي الاختبار إجراء تلميذة،وعند

 .( دقيقة38الإجابة بـ) أبطأ تلميذة أكملت أن حين في ( دقيقة،32بـ ) الاختبار على الإجابة
 لاستجابات اختبار عملية الاختبار فقرات تحليل يعد :Item Analysisتحليل فقرات الاختبار  -5
قدرتها على التمييز  فقرة،ومدى كل صعوبة مدى معرفة الاختبارية،متضمنا الفقرات فقرة من كل عن الأفراد
 (.67ص ،2001قياسها)العجيلي واخرون، الفردية المراد الفروق بين
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ــــــعــــــيــــــنــــــــة أخــــــــذت ــــــكــــــونهــــــــا الاســــــــــــــــــــتــــــطــــــلاعــــــيــــــــة ال  تــــــلــــــمــــــيــــــــذة  )50 (مــــــن اقــــــــل بأكــــــمــــــلــــــهــــــــا ل
 متكون نصـــــــــــــــفين الأول على بتقســـــــــــــــيمهــــا البــــاحثــــة قــــامــــت ثم ،)108،ص1990)الامــــام واخرون،

 فقد تلميذات)10عددهن) التلميذات البالغ بقية العليا، أما المجموعة عليها أطلق تلميذات)10من)
 أوطأ كانت ( درجة، فيما38) العليا المجموعة درجة في أعلى بلغت الدنيا. لقد المجموعة عليهن أطلق

 فعالية مع فقرة لكل التمييز وقوة الصـــــــعوبة مســـــــتوى حســـــــب ( درجة، ثم12الدنيا ) المجموعة درجة في
 كما يلي: البدائل

النسبة المئوية لعدد التلميذات اللاتي اجبن اجابة خاطئة  بهيقصد    ف ر : ص     مس  ى -أ
(،استخرجت الباحثة صعوبة 184،ص2015عن الفقرة الى عدد التلميذات الكلي)الهويدي،

تعُدُّ الفقرة و (،0.70 -0.50تطبيق المعادلات الخاصة بها، فتراوحت بين)بفقرات الاختبار 
–0.20بين)مقبولة إذا تراوحت مستوى صعوبتها ما 

0.80()Bloom,1971:66 .وبذلك تُـعَدُّ جميع الفقرات مقبولة،) 
:يشير معامل تمييز الفقرة الى "درجة تمييز الفقرة بين  مرتفعي التحصيل     تميي    ف ر  - 

(، وهذا يعني انه 254،ص2007)علام، ومنخفضي التحصيل من التلاميذ في الاختبار"
 في المجموعة الدنيا ومعامل السهولة في المجموعة العلياعبارة عن الفرق بين معامل السهولة 

(، وبعد حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار 150، ص2003)كوافحة،
( وهذا يدل 0.85- 0.44باستخدام معادلة تمييز الفقرات اتضح للباحثة أنها تتراوح بين )

( 0.30ة إذ كانت قوة تميزها )ن فقرات الاختبار تعد صالحإعلى أن هذه الفقرات مميزة، اذ 
 (. 62: 1989فأكثر )سماره وآخرون،

ان البدائل الفاعلة هي البدائل الخاطئة في الفقرة التي تجذب اليها مجموعة    طي ئ :  ا لي  -ح
من التلميذات اللاتي اجبن اجابة خاطئة وتوزعت اجاباتهن على جميع البدائل الخاطئة بنسب 

وعند حساب الباحثة لفعالية البدائل الخاطئة، وجـدّت  ،(209،ص2010)العبسي، متقاربة
(،وهذا يعني أن البدائل غير الصحيحة جذبت إليها - 0.44( و)- 0.19أنها تتراوح بيـن)

عدداً من تلميذات المجموعة الدنيا أكبر من تلميذات المجموعة العليا،لذا تقرر الإبقاء على 
عليها، ومعيار الحكم على فعالية البدائل الخاطئة البدائل غير الصحيحة، بعد اجراء التعديل 

 (.260ص ،2010هي يكون البديل اكثر فعالية كلما ازدادت قيمته بالسالب )الخياط،
هو" اتساق اداة القياس او امكانية الاعتماد عليها وتكرار استخدامها في ثطاح   ب طا : -ث

ئة النصفية لحساب ثبات (،اختارت الباحثة طريقة التجز 185،ص2009 الجوهري، القياس
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الاختبار التحصيلي لكونها الطريقة الشائعة في حساب ثبات الاختبارات التحصيلية،إذ  
اعتمدت درجات عينة التحليل الإحصائي نفسها، وبعد تصحيح الإجابات، ووضع 

 بلغ معامل الثبات (Bearson) واستعملت الباحثة معادلة ارتباط بيرسون،الدرجات
( Likeut) ليكوت يذكر (،0.88) بلغ براون،–حه بمعادلة سبيرمان وعند تصحي (85%)

 (0.93–0.62ان معامل الثبات الذي يمكن الاعتماد عليه يكون بين)
(Likeut,1934, p,28)  ًومقبولاً بالنسبة إلى الاختبارات  وبهذا يعد معامل الثبات جيدا

بعد التحقق من صدق الاختبار وثباته، والتحليل الإحصائي لفقراته عُدّ جاهزاً و غير المقننة؛ 
 للتطبيق بصورته النهائية. 

 :  جر ء ح تلمطيق    جر  :تا  ا  
 وقبل انتهاء التجربة أخبرت الباحثة ،11/3/2021تطبيق الاختبار على عينة البحث: بدأت التجربة في

اً سيجري لهن في المادة التي تمت دراستيهما،وطبق الاختبار على )المعلمة( التلميذات بأن هناك اختبار 
 ،الساعة25/4/2021مجموعتي البحث في مدرسة المرقدين الشريفين الابتدائية للبنات، وانتهت يوم الاحد 

( مساءً،وقد اشرفت الباحثة بنفسها على عملية تطبيق الاختبار،وبمساعدة بعض معلمات المدرسة من 2)
  ة على سلامة التجربة .اجل المحافظ

 استعملت الباحثة الوسائل الاحصائية الآتية:  : ا ر  :     ائ    حصائي 
( t-test(: اســـــــــــــــتخدمت الباحثة اختبار )t-testالاختبار التائي لعينتين مســـــــــــــــتقلتين ) .1

لعينتين مســـــــــــتقلتين للتأكد من تكافؤ المجموعة التجريبية والضـــــــــــابطة وايجاد دلالة الفرق بين 
المتوســـــــــــــــطــات في الاختبــار التحصـــــــــــــــيلي ومقيــاس الــدافع المعرفي القبلي والبعــدي) الطريحي 

 (. 117،ص2013وحمادي،
( للتكافؤ 2استخدمت الباحثة مربع )كا (:Chi– Square)  ( مربع كاي2اختبار )كا .2

 في التحصيل الدراسي للآباء والامهات بين مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(
  (.202،ص2008)البياتي،

استخدمت الباحثة معامل ارتباط بيرسون لمعرفة ثبات (:Pearson) معامل ارتباط بيرسون .3
ي الاختبار التحصيلي وارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية وعلاقة الفقرة بالمكون )الخفاج

 (. 105،ص2015وعبدالله،
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ــــــاط ســـــــــــــــبيرمــــــان .4 ــــــة ارتب  :Spearman- Brown Coefficientبراون  -معــــــادل
اســــــــــتخدمت الباحثة معادلة ســــــــــبيرمان براون لحســــــــــاب معامل ثبات الاختبار التحصــــــــــيلي 

 (. 254،ص2011)مراد،
معامل صعوبة الفقرة: استخدمت الباحثة معامل صعوبة فقرات لحساب صعوبة اسئلة  .5

  التحصيلي.الاختبار 
معادلة تمييز الفقرة:استخدمت الباحثة هذه المعادلة لإيجاد تمييز فقرات الاختبار  .6

 (. 213-207،ص2013التحصيلي)المحاسنة وعبد الحكيم،
فعالية البدائل الخاطئة: استخدمت الباحثة لحساب فعالية البدائل غير الصحيحة )الخاطئة(  .7

 (.254،ص2011لفقرات الاختبار التحصيلي )مراد،
  رض   ة ائج  تفسيرها :  فص    ر  ع

 أ   :  رض   ة ائج :
تنص على انه:) لا يوجد هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  للتحقق من الفرضية الصفرية التي

تم حســـــاب متوســـــطات  ( بين متوســـــط درجات تلميذات مجموعتي البحث في التحصـــــيل(، 0.05دلالة )
حث في اختبار التحصـــــــــــــيل، وقد بلغ متوســـــــــــــط درجات تلميذات المجموعة درجات تلميذات مجموعتي الب

( 29.2292( درجة، أما متوســـــط درجات تلميذات المجموعة الضـــــابطة، فقد بلغ )36.9167التجريبية )
(،وهي أكبر 2.099( ظهر أن القيمة التائية المحســــوبة)T-Testدرجة، وعند اســــتعمال الاختبار التائي )

(، وهــذا يعني وجود فرق ذي دلالــة إحصـــــــــــــــــائيــة عنــد مســـــــــــــــتوى 2) دوليــة البــالغــةمن القيمــة التــائيــة الجــ
( بذلك ترفض الفرضـــــــــية الصـــــــــفرية، لأنه توجد فروق معنوية بين درجات 94(وبدرجتي حرية)0,05دلالة)

 مجــــــــمــــــــوعــــــــتي في الــــــــتــــــــحصــــــــــــــــــــــيــــــــل، والــــــــتي قــــــــد تــــــــعــــــــزى الى اســــــــــــــــــــــتــــــــعــــــــمــــــــال اســــــــــــــــــــــتراتــــــــيــــــــجــــــــيــــــــة 
  ( يبين ذلك.8والجدول ))فكر، زاوج، شارك( في المجموعة التجريبية، 

 الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية لمجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي (8) جدول

عدد إفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0,05

 6.17074 36.9167 48 التجريبية
 دالة احصائيا 2 5.886 94

 6.61796 29.2292 48 الضابطة
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 ثا يا :تفسير   ة ائج: 
كان لأستعمال استراتيجية ؛فلتحصيلباأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة 

الاجتماعيات، ويعزى ذلك )فكر، زاوج، شــــــــــــــــارك( الأثر الايجابي في رفع تحصـــــــــــــــيل التلميذات في مادة 
 للأسباب الآتية:

إن التدريس وفق اســــــــــــــتراتيجية )فكر، زاوج،شــــــــــــــارك( يخلق جواً من التفاعل بين التلميذات  .1
والمعلمة وبين التلميذات أنفســـــــــــــــهن، ولأن أي معلومة يكتســـــــــــــــبها المتعلم في جو من المتعة 

 ـاً على التحصيل.والتشويق تبقى في ذهنه لأطول مدة، ومن ثم فأن ذلك ينعكس إيجابـ
إن إســـتراتيجية )فكر، زاوج، شـــارك(احد إســـتراتيجيات التعلم النشـــط التي تعمل على جعل  .2

وليس ســــلبي كما في  اً التلميذات مشــــاركات في عملية التعلم والتعليم، إذ يكون دورهن إيجابي
 الطريقة التقليدية.

والانتباه والتركيز على  عملت الإســــتراتيجية على إثارة حواس التلميذات من حيث الملاحظة .3
 .الدور الذي لعبته التلميذات 

لعمــل الجمــاعي التعــاوني وأزالــت التردد والخوف عنــد التلميــذات بااهتمــت الإســـــــــــــــتراتيجيــة  .4
 شاركتهم الفاعلة في الموقف التعليمي.بم

دلالة إحصائية بين متوسط  اذ اً لاحظت الباحثة من خلال النتائج أن هناك فرق مةا ش    ة ائج:
درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في التحصيل لصالح المجموعة التجريبية،وتوعز الباحثة ذلك إلى فاعلية 
استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(، كونها تزيد دافعية المتعلمين، وتشد انتباههم نحو التعلم، فهي تقضي على 

لى إيجاد دور تعليمي مليء بالمتعة والتشويق والمنافسة،وتزيد من ثقة الملل الذي يصيب المتعلمين، وتعمل ع
المتعلمين بأنفسهم، فضلاً على أن هذه الإستراتيجية تساعد على تلخيص المادة الدراسية بحيث يسهل على 
التلميذات فهمها، مما رفع من مستوى التحصيل الدراسي لديهم، وهي بذلك تتفق مع مجمل الدراسات 

(،ودراسة 2012ولت بعض من إستراتيجيات التعلم النشط المختلفة، كما في دراسة )الدليمي،التي تنا
(Goodman,2010.) 

   ا ترحاح      صياح     ة اجاح:   فص    امس
     :    ة اجاح:أ

   في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي،يمكن استنتاج مايأتي: 
 في زيادة تحصيل التلميذات في مادة الاجتماعيات .ساهمت )فكر، زاوج، شارك(  .1
 عملت الإستراتيجية على خلق جو يتسم بالتنافس وروح الحماس بين التلميذات في الدرس. .2
 ساعدت إستراتيجية )فكر،زاوج، شارك( على العمل الجماعي التعاوني بين التلميذات . .3
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 المتعلمين محوراً للعملية التعليمية . إن إستراتيجية )فكر، زاوج، شارك( أثبتت فاعليتها في جعل .4
  ثا يا :     صياح:

  في ضوء نتائج الدّراسة توصي الباحثة بـ:
اعتماد إستراتيجية )فكر،زاوج، شارك( في تدريس مادة الاجتماعيات لتلميذات الصف الرابع  .1

 الابتدائي. 
شارك( في تدريس مادة ضرورة تأكيد المشرفين التربويين على أهمية إستراتيجية )فكرـ زاوج ـ  .2

 الاجتماعيات.
 ثا ثا :  ا ترحاح:

 استكمالا لما توصل إليه البحث الحالي، وتطويرا له، تقترح الباحثة الاتي:
 إجراء دراسة تهدف إلى تعرف اثر إستراتيجية )فكرـ زاوج ـ شارك( في مواد دراسية أخر. .1
 في مراحل دراسية أخر. أجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي يتناول تحصيل التلميذات .2

 أسماء السادة الخبراء والمحكمين ودرجاتهم العلمية ومكان عملهم (1ملحق )
الأهداف  مكان العمل التخصص الاسم والدرجة العلمية ت

 السلوكية
الخطط 
 التدريسية

الاختبار 
 التحصيلي

طرائق تدريس اللغة  ا.د اوراس هاشم الجبوري 1
 الكردية

–الانسانيةللعلوم  كلية التربية
 جامعةكربلاء

× × × 

 طرائق تدريس تاريخ ا.د سعد جويد كاظم 2
–للعلوم الانسانية كلية التربية

 × × × جامعةكربلاء

–للعلوم الانسانية كلية التربية طرائق تدريس تاريخ ا.د صادق عبيس منكور 3
 × × × جامعةكربلاء

طرائق تدريس اللغة  ا.د عدي عبيدان الجراح 4
 العربية

–للعلوم الانسانية كلية التربية
 × × × جامعةكربلاء

ا.م.دصلاح مجيد  5
 السعدي

طرائق تدريس 
 اجتماعيات

–للعلوم الانسانية كلية التربية
 جامعةكربلاء

× × × 

6 
ا.م.دفاطمةذياب 

 السعدي
طرائق تدريس 
 اجتماعيات

–للعلوم الانسانية كلية التربية
 جامعةكربلاء

× × × 

طرائق تدريس  يح  عبيد رداما.م.د  7
 اجتماعيات

–كلية التربيةللعلوم الانسانية
 × × × جامعةكربلاء

ا. سرمد أسد خان  8
 محسن

طرائق العلوم 
 الاجتماعية

–للعلوم الانسانية كلية التربية
 جامعةكربلاء

× × × 

 ا.م ازهار محمد علي 9
طرائق تدريس 
 اجتماعيات

–الانسانيةللعلوم  كلية التربية
 × × × جامعةكربلاء
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 قياس وتقويم م.دعلياء عواد عبيس 10

–للعلوم الانسانية كلية التربية
 جامعةكربلاء

× × × 

طرائق العلوم  م. ابتسام حسين محمد 11
 × × × ابتدائية الزرقاء للبنات الاجتماعية

 (الفصل الرابع /  العراق بلد الحضارات2ملحق )
الفصل الرابع من المنهج المقرر لمادةالاجتماعيات  للصف الرابع الابتدائي ستكون بعد الانتهاء من دراسة 

 التلميذة قادرة على أن:

خرى
ت ا

حظا
ملا

 

ديل
التع

ديل 
لى تع

جة ا
بحا

 

سب
يرمنا
غ

 

سب
منا

 

سه
 يقي
ذي
ى ال
ستو
الم

 
 ت الأهداف السلوكية

 1 تعدد حضارات العراق القديم. تذكر     
 2 الحضارة السومرية.تذكر موقع نشوء  تذكر     
 3 تسمي بلاد الحضارة السومرية. تذكر     
 4 تبين اهم مميزات الحضارة السومرية. فهم     
 5 تؤشر الصورة التي تمثل الكتابة المسمارية. تطبيق     
 6 تؤشر الصورة التي تمثل القيثارة السومرية. تطبيق     
 7 الطيني. تؤشر الصورة التي تمثل اللوح تطبيق     
 8 تذكر موقع نشوء الحضارة البابلية. تذكر     
 9 تسمي أشهر ملوك بابل. تذكر     
 10 تعرف مسلة حمورابي بإسلوبها الخاص. فهم     
 11 تؤشر الصورة التي تمثل مسلة حمورابي. تطبيق     
 12 تبين اهم مميزات الحضارة البابلية. فهم     
 13 الصورة التي تمثل اسد بابل.تؤشر  تطبيق     
 14 تسمي احدى عجائب الدنيا السبع . تذكر     
 15 تعرف الجنائن المعلقة بإسلوبها الخاص. فهم     
 16 تؤشر الصورة التي تمثل الجنائن المعلقة. تطبيق     
 17 تؤشر الصورة التي تمثل برج بابل. تطبيق     
 18 اشتهرت بها الحضارة البابلية.تعدد العلوم التي  تذكر     
 19 تذكر موقع نشوء الحضارة الاشورية. تذكر     
 20 تسمي اشهر مدن الحضارة الاشورية. تذكر     
 21 تبين تسمية الحضارة الاشورية بهذا الاسم. فهم     
 22 تبين اهم مميزات الحضارة الاشورية. فهم     
 23 تمثل الثور المجنح.تؤشر الصورة التي  تطبيق     
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 24 تسمي أهم أثار الحضارة الأشورية. تذكر     
 25 تؤشر الصورة التي تمثل ملحمة اشورية. تطبيق     

 المدرسة الفصل الخامس/
 بعد الانتهاء من دراسة الفصل الخامس من المنهج المقرر لمادة الاجتماعيات  للصف الرابع الابتدائي

 على أن:ستكون التلميذة قادرة 

ات
حظ
ملا

 
خرى

ا
 

ديل
التع

 

 الى
جة
بحا

 
ديل
تع

 

سب
 منا
غير

 

سب
منا

 

وى
لمست
ا

 
سه
 يقي
ذي
ال

 

 ت الأهداف السلوكية

 26 تسمي المكان الذي نتعلم فيه. تذكر     
 27 تعرف المدرسة بإسلوبها الخاص. فهم     
 28 تذكر ممن تتكون المدرسة. تذكر     
 29 المدرسة.تذكر ممن تتكون بناية  تذكر     
 30 تذكر ممن تتكون الاسرة المدرسية. تذكر     
 31 تبين أهمية ذهبنا للمدرسة. فهم     
 32 تؤشر الصورة التي تمثل الاسرة المدرسية. تطبيق     
 33 تبين أهمية المدرسة في تربية الأجيال. فهم     
 34 تعرف الانشطة بإسلوبها الخاص. تذكر     
 35 تسمي الانشطة التربوية. تذكر     
 36 تعدد الانشطة العلمية. تذكر     
 37 تذكر الانشطة الفنية. تذكر     
 38 تؤشر الصورة التي تمثل الانشطة الفنية. تطبيق     
 39 تبين اهم واجبات التلميذ. فهم     
 40 تؤشر الصورة التي تمثل واجبات التلميذ. تطبيق     



 

417 

 2،    يد 20 لمجلي 

  اصاد  
 أ   :  اصاد     ر ي  

عالم الكتب، القاهرة,  م ج   اصلمل اح  مفاهي      لي       ل ،(،2009)براهيم، مجدي عزيزا -1
 مصر.

، م ا  ح   ط ث   تر   ، 2(، ط2010ابراهيم، محمد عبد الرزاق و ابو زيد، عبد الباقي عبد المنعم،) -2
 دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان. 

،داراسامة للنشر 1،ط  ا يك م اصر  في تي  س   ج  ا ياح(، 2011ابو دية، عدنان احمد) -3
 والتوزيع، عمان، الاردن.

(، الاختبارات التحصيلية: مفهومها، كيفية 2012ابو فودة، باسل خميس وبني يونس، نجاتي احمد، ) -4
 للنشر والتوزيع، عمان. ، دار المسيرة 1اعدادها، اسس بنائها وتكوينها، وتطبيقات ميدانية، ط

شارك(في تنمية  -زاوج -(،أثر إستخدام إستراتيجية)فكر2006أحمد، سماح عبد الحميد سلمان) -5
،   ا   ماجس ير غير مةش   التفكيرالناقد في الرياضيات وفي مواقف حياتية لطلاب المرحلة الإعدادية،

 كلية التربية ببورسعيد، جامعة قناة السويس بمصر.
 ، دار الحكمة للطباعة والنشر، بغداد  .     يم     ياس(، 1990طفى محمود و آخرون)الإمام، مص -6
 ، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان. 1، ط    ل    ةشط (،2010بدوي، رمضان مسعد) -7
 ، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان. 1، ط  ةشط     ل (، 2008بدير، كريمان ) -8
،أثراء للنشر 1،ط لإحصاء  تلمطي اته في    ل     تر        ةفسي (،2008وفيق)البياتي،عبد الجبار ت -9

 والتوزيع، مكتبة الجامعة، بغداد. 
،دارالمسيرةللنشر والتوزيع 1،ط   د    شامل  في  اةاهج   ر ئق    ي  س(،2011) الحريري،رافدة -10

 والطباعة،عمان. 
المندوب المتنقل في تحصيل طلاب الصف الخامس (، اثر استراتيجية 2015الخفاجي، محمد إبراهيم ) -11

  ا   ماجس ير غير  العلمي لمادة الرياضيات ودافعية الإنجاز لديهم، جامعة كربلاء، مجلة كلية التربية،
 .مةش   

،عمان،دارالرايةللنشر 1،طأ ا ياح    ياس       يم في   تر ي (، 2010الخياط، ماجد محمد) -12
 والتوزيع.

شارك ( في تحصيل مادة التاريخ  -زاوج -(،أثر إستراتيجية )فكر2012 شرموط)الدليمي،غازي كريم -13
 .  ا   ماجس ير غير مةش   والإحتفاظ بها لطلاب الصف الرابع الأدبي،
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 ، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية.4، ط ارجع في مةاهج   ط ث(،2006دويدار، عبد الفتاح محمد)  -14
 ، المطبعةالعلمية،   ل   أ ا ياته   ةظر    مما   ه    ل ي    ط ث(،2002رجاءوحيد) الدويدي، -15

 دمشق. دار الفكر،
،الكويت،الفلاح 1،طمفاهي     ياس       يم   تر   (،2009الزاملي،علي عبد جاسم وأخران) -16

 للنشر والتوزيع.
 والتوزيع.،عمان، دار المناهج للنشر 1، طمةاهج  ا  د   ج  ا ي (، 2010الزبيدي صباح حسن) -17
(، تقويم تدريس الجغرافية في المرحلة الابتدائية في ضوء معايير الجودة 2012الزبيدي، سعد محسن) -18

 .    ا   ماجس ير غير مةش    الشاملة، الجامعة المستنصرية، كلية التربية الأساسية،
ناهج للنشر ، دار الممةاهج  ا  د   ج  ا ي    ر ئق تي  س ا، 1(، ط2014الزبيدي، صباح حسن) -19

 والتوزيع، عمان. 
،مطبعةجامعة 1،جمةاهدج   ط ث  د    تر ي (،1981الزوبعي،عبد الجليل إبراهيم و محمد الغنام) -20

 بغداد.
،عمان،دارالشروق 1، ط  ةظر     طةائي     تر تيجياح تي  س    ل  (، 2007زيتون، عايش محمود ) -21

 للنشر والتوزيع.
، عمان،دار 1ستراتيجيات الحديثة في طرق تدريس العلوم،ط(،الا2013السامرائي، نبيهة صالح) -22

 المناهج  للنشر والتوزيع.
، دار وائل 1، ط    ل      ا ني ) ظرياح  تلمطي اح  د   اح((، 2008سعادة، جودت أحمد ) -23

 للنشر والتوزيع، عمان، 
، دار المسيرة، مفاهي   مصلمل اح في    ل     تر     (،2008وعبدالسلام موسى ) سمارة، نواف احمد -24

 عمان، الأردن.
 ، دار الفكر، عمان.2(، مبادئ القياس والتقويم في التربية، ط1989سمارة، عزيز وآخرون، ) -25
شارك( في التحصيل والتفكير الإبتكاري  -زاوج -(،أثرإستخدام إستراتيجية )فكر2005سمعان،نادية) -26

، كلية   ا   ماجس ير مةش    بصرياً،ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي المعاقين
 التربية/جامعة القاهرة. 

 بابل، ،1ط ،  حصاء    صف       ي لي(،2013الطريحي، فاهم حسين، حسين ربيع حمادي) -27
 الصادق للنشر والتوزيع. دار
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، (، تطوير منهجية لتقييم الاثر البيئي بما يتلائم مع حاجة المجتمع2006عامر، رياض حامد يوسف، ) -28 
 )رسالة غير منشورة(، كلية الدراسات العليا، نابلس، جامعة النجاح الوطنية. 

، دار 2،طميب   لى مةاهج   ط ث في   تر ي    ل    ةفس (،2009عباس،محمد خليل وآخرون) -29
 المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،الأردن.

 تلمطي اتها في    ل      سا ي    نماط  اة جي  (،2007عدنان حقي)،وزنكنة انورحسينعبد الرحمن، -30
 ،شركة الوفاق للطباعة،بغداد.     لمطي ي 

دارالمسيرة للنشر  ،1ط ،     يم         في     لي    ي  سي  (،2010) العبسي،محمد مصطفى -31
 والتوزيع والطباعة،عمان. 

مادة الأحياء  شارك( في تحصيل -زاوج -أثر إستراتيجية)فكر (،2011العبيدي، سارة عبد الكريم ثامر) -32
،كلية التربية/إبن الهيثم/جامعة ،  ا   ماجس ير غير مةش   وعمليات العلم لطالبات الصف الأول المتوسط

 بغداد. 
،مكتب احمد الدباغ مطادئ    ياس       يم   تر    (،2001العجيلي،صباح حسين وآخرون) -33

 العراق. للطباعة، بغداد،
،دار المسيرة 2طاس       يم   تر    في     لي    ي  سي ،   ي (،2009) علام، صلاح الدين محمود -34

 للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن.  
، دار المسيرة للنشر والتوزيع    ياس       يم   تر    في     لي     ي  سي (، 2007ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ) -35

 والطباعة،عمان. 
ت ةياح ت لي    ي   اح   ج  ا ي   ت ل ي  في  صر  (،2012) خالد عبد الطيف محمد عمران، -36

 ،عمان، الوراق للنشر والتوزيع .1ط  ا ل ماح  ث      تصا ح  ؤ   تر    م اصر ،
، بيروت ، دار النهضة 1ط  ل    ةفس في  لمجال   تر   ، (،2008العيسوى، عبد الرحمن محمد ) -37

 لتوزيع.العربية للنشر وا
 م. 2010الأردن، –دار اسامة للنشر والتوزيع، عمان  ،م ا  ح    ي  س   صف  فضالة،صالح علي، -38
 ، عمان، دار غيداء للنشر والتوزيع.1(، إضاءات في أصول التربية، ط2016قحوان، قاسم علي ) -39
 والتوزيع، للنشر المسيرة دار ،1ط قطامي،نايفة،مناهج وأساليب تدريس الموهوبين والمتفوقين، -40

 .2010عمان،
 م.2008القيسي، رؤوف محمود،علم النفس التربوي، دار دجلة, عمان,  -41
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،دار 1،ط   ياس      يي     ا يك    ياس     ش يص في   تر ي    اص (،2003) تيسير مفلح كوافحة، -42
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