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 :دعـــىة
 تخحب ىيئة تحخيخ السجمة بإســــــيامات الباحثيغ1 وأصــــــحاب الأقلام مغ الكتاب

والسثقفيغ في أقدــــــــــام الفكخ الإســــــــــلامي1 والعمػم الإندــــــــــانية1 والاجتساعية1 
والتعميسيـة والتخبػيـة1 وكـل مـا لـو صـــــــــــــمـة بذـــــــــــــؤون السخأة والسجتسع1 وقزــــــــــــايـا 

السعـاصـــــــــــــخة عمى وجـو العسػم ذلظ  الإنسـاء التخبػؼ والتعميسي1 والبخامج التصػيخيـة
عمى وفق قػاعج الشذــــخ السعتسجة مغ ىيئة تحخيخ السجمة عمى وفق تعميسات 
وضــــػابط الشذــــخ في الـــــــــــسجلات العمسية الرادرة مغ دائخة البحث والتصػيخ في وزارة 

 .التعميع والبحث العمسي الـسػقخة

  
 
 
 
 
 

 

 
 

 

 
 
 
 

 



 

 

  

 في المجلت ضىابط النشر
تتخرز السجمة بشذخ الحػث العمسية الكيسة والأصيمة في السجالات الإندانية1 والتي لع  .ٔ

سغ السحاور ض )بتعيج خصي مغ صاحب البحث(أؼ جية أخخػ  يدبق نذخىا أو تقجيسيا إلى
لتدام بسشيجية البحث العمسي وخصػات الستعارف التعخيف أعلاه 1شخط الإالسذار إلييا في 

 .ميدية بشدبة محجدةجنث بإحجػ المغتيغ العخبية أو الإوعالسيا 1 وتقبل البحػ  عمييا محميا  
 السجمة جسيعيا لفحز أولي مغ ىيئة التحخيخ لتقخيخ مشاسبتيا ىالبحػث السخسمة إل تخزع .ٕ

عتحر عغ قبػل البحث تلتخرز السجمة1 ثع لبيان أىميتيا لمتحكيع1 ويحق لييئة التحخيخ أن 
 .السحكسيغ إلىبسا يتشاسب وسياسة السجمة قبل إرسال  وعجيمتالباحث  ذتخط عمىتبالكامل1 أو 

ػح الفكخة عمل ضوو  بتحقق الدلامة المغػية مع مخاعاة علامات التخقيع1 ومتانة الأسمػ  ضخورة .ٖ
 .ميديةجث السقجم بالمغتيغ العخبية والإنولا  عغ الدلامة المغػية لمبحؤ كػن الباحث مدأن ي

وؼ الاختراص قبل نذخىا1 ذمغ  ءخبخا إلىتخسل البحػث السقبػلة لمتحكيع العمسي الدخؼ   .ٗ
وفق استسارة معتسجة ولا تمتدم  ىػعية والججة والتػثيق عمضلمتأكج مغ الخصانة العمسية والسػ 
سشة في خلاليا إشارات زمحكسييا1 وتخفس البحػث الست ءىيئة التحخيخ بالكذف عغ أسسا

 .تكذف عغ ىػية الباحث
في الدخية الكاممة لعسمية التحكيع تكػن السعمػمات الخاصة بيػية الباحث أو الباحثيغ  لزسان .٘

 .حدبالرفحة الأولى مغ البحث ف
 .التعجيلات الجػىخية السقتخحة مغ السحكسيغ لمبحث بإجخاءيمتدم الباحث  .ٙ
عشج  عجم التعامل مع الباحث مدتكبلا  و القخار  ذيحق لييئة تحخيخ السجمة رفس البحث واتخا  .ٚ

 ظ.لذعج التثبت مغ بوالأمانة العمسية السصمػبة  ىكتذافيا ما يتشافإ
السجمة عشج إخصار صاحب البحث بقبػل لمشذخ1 ولا  لىإتشتقل حقػق شبع البحث ونذخه   .ٛ

مجمتشا1 ولا يجػز لراحب البحث أو لأؼ  إلا بالإشارة إلى  -البحث عغأؼ  -يجػز الشقل 
مػافقة خصية  ىعج أن يحرل عمبأو صحيفة أو دورية إلا  بجية أخخػ إعادة نذخه في كتا

 .مغ رئيذ التحخيخ
1 وشيادة إبجاع وتسيد لمبحػث السبتكخة لمسحكسيغ تقجم رئاسة ىيئة التحخيخ مكافأة خاصة .ٜ

 لمباحثيغ .
أكان في  ءمعتسج السجمة آلية التػثيق الستشػعة فتقبل البحػث بآلية التػثيق باليػامر سػا .ٓٔ

1 أم في نياية البحث1 كسا تقبل البحػث بآلية التػثيق في الستغ بالصخيقة الرحيفة  نفذ



 

 

 APA.بـ  الستعارف عمييا عالسيا  
 البحػث السيجانية أو السعسمية 1شخط أن يػرد الباحث مقجمة يبيغ فييا ظتقبل السجمة كحل  .ٔٔ

 لات أوء1 ومغ ثع يحجد مذكمة البحث في ىيئة مدا وليإشبيعة البحث ومجػ الحاجة 
خصة  وات يتشاول فيءجىا قدسا  خاصا  بالإجخاشعف السفاليع والسرصمحات1 ويقجم يات1 ويعخّ ضفخ 

 .قائسة السخاجع عغ قدع خاص بالشتائج ومشاقذتيا1 ويػرد أخيخا   فزلا  دوات 1 الأو  تالعيشاو  البحث
أكان بحث مشفخدا   ء  لا يجػز نذخ أكثخ مغ بحث لمباحث في العجد الػاحج مغ السجمة سػا  .ٕٔ

 .مع باحث آخخ ا  أم مذتخك
بحث السشذػر في المختػمة مغ  ةبشدخة واحجة مدتم -عشج نذخه -يدود صاحب البحث .ٖٔ

 .العجد
 ػعات1 تأخح بشطخبتحتفع ىيئة التحخيخ بحقيا في أولػية الشذخ في كل ما يخد إلييا مغ مص .ٗٔ

 عج التقػيع1 واعتبارات أخخػ1ب دميع البحث معجلا  تالاعتبار تػازن السجمة1 والأسبكية في 
 .ع تختيب البحػث في العجد الػاحج لمسعاييخ الفشية السعتسجة في خصة التحخيخزويخ

خورة عغ رأؼ ىيئة زعبخ بالتأصحابيا1 ولا  ءعبخ عغ آراتالبحػث السشذػرة في السجمة  .٘ٔ
 .التحخيخ أو الييئة الاستذارية لمسجمة

عبخ  رئيذ التحخيخ1 أو مجيخ التحخيخ سعبإجسيع السخاسلات الستعمقة بالسجمة كافة تكػن  .ٙٔ
بخنامج التمجخام أو عغ شخيق   :wom.sta.uni@aliraqia.edu.iqالعشػان البخيجؼ 

 ٖٜٕٜٗٓٛٚٛٚٓعمى الخقع 
ػعي الحخ واليادغ والبعيج عغ ضلتدام بالبحث السػ خورة الإض ىكج ىيئة التحخيخ عمأت أخيخا   .71

ػعات التي تسذ ضوتشأػ عغ نذخ السػ  ت1تيجع أو السداس بالخمػز والذخرياكل أشكال ال
العربيات الفئػية والصائفية وكل ما يػجب الفخقة وييجد الدمع  ىالتي تجعػ إل ظالسقجسات أو تم

 .السجتسعي
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  .نتداب لإمختػم بالختع الخسسي لجية ا )السخفقة 1ستسارة رقع إ(يقجم الباحث شمب خصي  .ٔ
 واحج1 وتكػن  ووج ىعمو  A4) (ورق  ىدخ ورقية مصبػعة مكبػسة عمثلاث نيقجم الباحث  .ٕ

 14بحجع Arabic (Simplified (طسع مغ كل جانب بخ5.2إعجادات حػاشي الرفحة 
ا كان ذإو  .غامق لمعشػان الفخعي 15و  يغامق لمعشػان الخئيد 16لميامر1 و 12لمستغ و 

 . Roman New (Times (طميدية فيكػن بخجالبحث بالمغة الان
 سشيا السخاجع والحػاشي والججاولضة ويكػن مغ حيفوعذخيغ ص ةلا يديج البحث عغ خسد .ٖ

 .فة زائجةحيثلاثة آلاف ديشار عغ كل ص وويتحسل الباحث ما قيست .والأشكال والسلاحق
جيات أخخػ1  ىلإث لع يدبق نذخه1 ولع يقجم لمشذخ يػقع الباحث التعيج الخاص بكػن البح .ٗ

 2).استسارة رقع (ات التحكيع ءإجخا اءانتيحتى  ولمشذخ في الػقت نفدلغ يقجم و 
 .يتعحر الشذخ وبحث وبخلافمالاستلال الإلكتخوني ل بيمتدم الباحث بتقجيع ندخة مغ كتا .٘
 جسيع ءعج إجخاب (CD) بقخص حاسػ  ىبجمب ندخة إلكتخونية مغ البحث عميتعيج الباحث  .ٙ

 .في السجمة التعجيلات السصمػبة وقبػل البحث لمشذخ
مع  صحيفتيغ ىألا تديج عم ىعم العخبية والانجميدية ع البحث خلاصة دقيقة بالمغتيغيخفق م .ٚ

  .الديخة الحاتية
في  كل لقب عمسي وفق السشرػص عميويدجد الباحث أجػر الشذخ والخبخاء بحدب مقجارىا ل .ٛ

بػصػلات رسسية  لمكميةلى الجية الخسسية في القدع السالي الكتب الخسسية ويتع تدميع الأجػر إ
غ و السكيسيتحفع حق الباحث وإدارة السجمة 1 ولا تدتخد الأجػر في حالة رفس رئيذ التحخيخ أ

 و غيخىا.لمبحث السقجم لأسباب عمسية أو لدلامة الفكخية أ
 .ات التي تستاءبالإجخ ثع يُعمع  .يدتمع الباحث إيرالا خصيا بتاريخ مدمع البحث .ٜ

يقجم  أن وة مغ أدوات البحث في الاختبارات أو جسع البيانات فعميا استخجم الباحث واحجذإ .ٓٔ
 .ا لع تشذخ في صمب البحث أو ملاحق ذالأداة ا مظتندخة كاممة مغ 

ى السخفقة عم (3استسارة رقع ) تأليف بثلاثة مقػميغ بخصا إلىتمتدم السجمة بإرسال البحث  .ٔٔ
1 وبخلاف يقجم تاريخ إستلامو لمبحثإسبػعا  واحجا  مغ تع تقػيع البحث في مجة أقراىا أن ي

ثشيغ مغ إيجابيا  باتفاق إػع1 وعشجما يكػن التقػيع العمسي سبالإ خلال ىحاالخبيخ اعتحاره 
 .لغػيا   والسقػم المغػؼ لتجقيق إلى الأقل يحال البحث ىالسقػميغ عم
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 :لسخسمةاأدناه الذخوط والستصمبات الػاجب مخاعاتيا مغ قبل السقػم لمبحػث 
 :يتسغ الآزتت (4استسارة رقع )وفق استسارة معتسجة لمتقػيع  ىيقػم البحث عم .ٔ

  وىل ؟عمسكعمغ قبل بحدـــــــــب   وـــــــــػع البحث ىل ســـــــــبقت دراســـــــــتضفقخة تتعمق بسػ  -أ
أو استلال مع تحجيج مكان  )ن وججإقتباس الإ ىالإشارة إل( ؟يػجج اقتباس حخفي

 .ستلالالإ
وفق  ىفقخة محجدة صـــيغت عم (24)بــــــــــــــــ  وعش خعبيججول تقػيسي فشي تفرـــيمي  -ب  

ويقػم الخبيخ  1) :(ـــــــــــــعيفض1 :(2)1 مقبػل (3)جيــج  :ليكخت الثلاثي مكياس
بسحتػػ الفقخة وعجم تخك أؼ فقخة بجون  واختيــار واحج مشيا تبعا  لقشاعت ىبــالتــأشـــــــــــــيخ عم

 .إجابة
مكان محجد لسلاحطات الخبيخ الخاصــــــــــــة بتفاصــــــــــــيل البحث1 أو بأســــــــــــاســــــــــــيات  -ت  

 .كي يدتفيج مشيا الباحث )عمسية أو مشيجية( العامة
وفــــــــــق ثــــــــــلاث ى خلاصــــــــــة التقــــــــــػيع الستعمقــــــــــة برــــــــــلاحية الشذــــــــــخ عمــــــــــ -ث  

التعــــــــــجيلات1 أو غيــــــــــخ  ءعــــــــــج إجــــــــــخاب حمشذــــــــــخ أو صــــــــــالح لصــــــــــال)خيــــــــــارات 
 .السحجدة في الاستسارة وفــــــــــق السعــــــــــاييخ ىعمــــــــــ )لمشذــــــــــخ ح صــــــــــال

 ظ.ا حكع بحلذمكان محجد لتثبيت مدػغات عجم الرلاحية لمشذخ إ -ج  
 .خبية والإنجميدية لغػيا  السقػم التأكج مغ تصابق وتػافق عشػان الخلاصتيغ الع ىعم .ٕ
  .أن يبيغ السقػم ىل أن الججاول والأشكال التخصيصية السػجػدة واضحة ومعبخة .ٖ
 .الإحرائي الرحيحب أن يبيغ السقػم ىل أن الباحث اتبع الأسمػ  .ٗ
  .السقػم ىل أن مشاقذة الشتائج كانت كافية ومشصكية حأن يػض .٘
 .السقػم تحجيج مجػ استخجام الباحث السخاجع العمسية ىعم .ٙ
 .بػرقة مشفرمة التعجيلات الأساسية لغخض قبػل البحث حيسكغ لمسقػم أن يػض .ٚ
 ىقـــام بتقػيع البحـــث عمسيـــا عم وعيـــج خصي بـــأنـــتتػقيع الخبيخ عمل الاســـــــــــــتســـارة تسثـــل  .ٛ

دـــــجيل ت بومصمػ  و1 وان البحث يدـــــتحق التقػيع الحاصـــــل عميـــــػعيةضوفق السعاييخ السػ 
 .وفق ما مثبت في الاستسارة ىعم وســـــسإ

 
 

 



 

 

  
 

 

 

 فتتبحيتالإ    

 الصيبيغ وعمى آلو  نبيشا محمد سيجنا و دلام عمىوال ةالحسج لله رب العالسيغ والرلا

 . وبعج.خ السياميغالغُ  ووأصحاب 1الصاىخيغ

 العخاقية الجامعة –ات مبشل التخبيةية مكمجمة ذخف ىيئة تحخيخ تخكة الله تعمى بف

 :والسؤرخ في (ٖٓ )الثلاثػن صجار لإسغ اضباحثيغ مسي والسعخفي لماج العشتبعخض ال

عة الغالية1 في غخاس دموال الشافعة ةاعالقارغ الكخيع البز مشوخف ت1 ليغ/2025يمػلأ

ىحا الإصجار بسػارد العمػم لمجراسات فيو متاز إعاصخ1 متخبػؼ  ندانيإسي عم

ليكػن مخجعا  عمسيا  لمباحثيغ وشلاب العمع .. ونبخاسا  يذع  الستشػعة ندانية والتخبػيةالإ

ق إلى التصػر والإزدىار1 وبمػرة العقػل للإفخاد لمشيػض والتفػ بالإرتقاء بالسجتسعات 

 عمى الرعاب ومػاجية التحجيات في مختمف جػانب الحياة الإندانية ..

ذن الله تعالى مع السديج مغ العصاء كع بإندأل الله تعالى التػفيق والقبػل 1 ونمتكيواخيخا  

 وإياكع لسديج مغ العصاء خجمة لمسديخة التعميسية  الله لعمسي والشتاج السعخفي .... وفقشاا

 

 .... وصمى الله عمى سيجنا محمد وعمى آلو وصحبو وسمع          
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 الملخص 
 

 -خاصةً بالمؽاحق  -إتقان السفخدات عشرخ حاسػ في تعمُّػ المغة الإنجميدية، والؽعي الرخفي 

)ذات  *-A*يمعب دورًا محؽريًا في فغ رمؽز معاني الكمسات. رغػ أىسيتو، لا تدال اللاحقة 

الؽظائف متعجدة السعاني مؼ الجلالات السكانية إلى الشفي( غيخ مجروسة بسا يكفي في سياقات تعمػ 

الإنجميدية كمغة أجشبية، خاصة بيؼ الستعمسيؼ الستقجميؼ. تبحث ىحه الجراسة في كفاءة طلاب 

 *-A*حقة الجراسات العميا العخاقييؼ الجارسيؼ للإنجميدية كمغة أجشبية في التعخف عمى اللا

بشجًا بتقييػ  72وتحميميا وتطبيقيا في ميام صخفية. باستخجام "ترسيػ كسي"، قام اختبار مكؽن مؼ 

ميارات السذاركيؼ في الترشيف الجلالي، وتحجيج الجحر، وتحؽيل الجسل، وترحيح الأخطاء. 

%( 88.8( أن أعمى دقة )011كذفت بيانات مؼ عيشة ىادفة لطلاب الجراسات العميا )عجدىػ = 

بيشسا كان أدنى أداء  .("عمى أنيا "الأكثخ دقة 'afresh'مثل ترشيف )كانت في الترشيف الجلالي 

في سياقات الجسل، مسا يذيخ إلى فجؽة بيؼ السعخفة الشعخية  -A%( في تطبيق اللاحقة 31.6)

شًا قؽيًا في التعخف عمى الجحور   ('asleep'لكمسة  %79)والتطبيق الشحؽي. أظيخ الطلاب تسكُّ

، مسا يؽحي بأن الؽعي الرخفي لا ('afloat'لكمسة  %65)ولكؼ صعؽبات في إكسال الجسل 

يزسؼ الاستخجام الإنتاجي. تؤكج ىحه الشتائج الحاجة إلى إجخاءات في العسمية التعميسية تدتيجف 

، خاصة في التكامل الشحؽي. ساىست ىحه الجراسة في دراسة الؽعي '-A'تعجد معاني اللاحقة 

الرخفي واستخجام المؽاحق لجى طمبة الجراسات العميا الجارسيؼ لمغة الإنجميدية كمغة أجشبية، كحلغ 

تجعؽ لسديج مؼ استكذاف المؽاحق قميمة الاستخجام في تعمّػ المغة لمسدتؽى الستقجم.                    

  الكلمات المفتاحية:

لإنجميدية كمغة أجشبية. ، الؽعي الرخفي، طمبة الجراسات العميا في المغة ا *A-*البادئة 
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Abstract 
      Vocabulary mastery is a critical component of English language 
learning, and morphological awareness—particularly of prefixes—plays a 
pivotal role in decoding word meanings. Despite its importance, the prefix 
*A-* (with its polysemous functions ranging from locative to negative 
meanings) remains understudied in EFL contexts, especially among 
advanced learners. This study investigates Iraqi EFL postgraduates’ 
competence in recognizing, analyzing, and applying the prefix *A-* in 
morphological tasks. Using a 'quantitative design', 27-item test assessed 
participants’ skills in semantic classification, root identification, sentence 
transformation, and error correction. Data from purposively sampled 
postgraduates (N=100) revealed that Highest accuracy (88.4%) in 
semantic classification (e.g., categorizing 'afresh' as "intensifying"). Lowest 
performance (60.3%) in *applying A- in sentence contexts*, indicating a 
gap between theoretical knowledge and syntactic application. Strong root 
recognition (79% for 'asleep') but struggles in sentence completion (65% 
for 'afloat'), suggesting morphological awareness does not guarantee 
productive use. These findings underscore the need for pedagogical 
interventions targeting 'A-'’s polysemy, particularly in syntactic integration. 
The study fills a gap in adult EFL morphology research and calls for 
further exploration of low-frequency prefixes in advanced language 
learning.   
Keywords: Prefix A, Morphological Awareness, EFL Postgraduates 
 
1. Introduction 
     Prefixes play a crucial role in English morphology, contributing to word 
formation, meaning modification, and syntactic categorization. Among the 
many prefixes in English, the prefix “A-” has a distinct historical and 
functional significance. This review explores the literature on prefixes in 
general, with a particular focus on the prefix “A-,” its origins, meanings, 
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and productivity in Modern English. The prefix “A-” in English is 
historically complex, originating from multiple linguistic sources and 
serving diverse functions, including locative, participial, intensifying, and 
negative meanings (Marchand, 1969; Plag, 2003). While some of its uses 
are archaic or dialectal, others, particularly the Greek-derived “A-” 
(negative), remain highly productive.  
 
Research Objectives 

1. To measure and analyze postgraduate EFL students' competence in 
applying English morphological rules to word formation and analysis 
tasks. 

2. To examine the connection between students' prior grammatical 
education and their demonstrated morphological knowledge at the 
graduate level. 

 
1.2 Prefixes in English: An Overview 
     Prefixes are affixes added to the beginning of a word to alter its 
meaning. According to Bauer (2003), English prefixes primarily serve 
derivational functions rather than inflectional ones. Unlike suffixes, which 
often indicate tense, number, or comparative forms, prefixes generally 
modify a word’s meaning without changing its grammatical category. 
Some common types of prefixes include: 
 •Negative prefixes (e.g., un-, in-, dis-) 
 •Number-related prefixes (e.g., bi-, tri-, multi-) 
 •Locative prefixes (e.g., sub-, inter-, trans-) 
 •Intensifying prefixes (e.g., super-, ultra-, hyper-) 
1.3. The Prefix “A-” in English 
     The prefix “A-” has multiple origins and meanings in English, derived 
from Old English, Latin, and Greek. Scholars (Marchand, 1969; Plag, 
2003) have categorized the main uses of “A-” as follows: 
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1.3.1. Locative and Directional “A-” 
     One of the most common functions of “A-” in English is as a locative 
or directional marker. This use is traced back to Old English, where “A-” 
derived from prepositions like on or at. Examples include: 
 •Ashore (on the shore) 
 •Afloat (on water, floating) 
 •Afar (at a distance) 
     This usage is still productive in some dialects, particularly in archaic or 
poetic registers (Brinton & Traugott, 2005). 
1.3.2. The Participial “A-” (Progressive Aspect) 
     In some dialects of English, particularly in older varieties, the prefix 
“A-” appears before present participles (gerunds), a feature historically 
linked to Middle English and Early Modern English. Examples include: 
 •A-coming (coming) 
 •A-going (going) 
Although this form has largely disappeared from Standard English, it 
remains in some regional dialects (Montgomery & Fuller, 1996). 
1.3.3. Intensifying and Emphatic “A-” 
     Another function of “A-” is its role in intensification, often found in 
archaic or literary forms: 
 •Ablaze (burning intensely) 
 •Aghast (shocked, terrified) 
 •Anew (once again, in a new way) 
This function is somewhat less productive in Modern English but persists 
in certain fixed expressions. 
1.3.4. Greek-Derived “A-” (Negative or Absence Meaning) 
     From Greek, “A-” (or “An-”) functions as a negative prefix, meaning 
“without” or “not.” Examples include: 
 •Atypical (not typical) 
 •Amoral (without morality) 
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This usage is highly productive in scientific and technical vocabulary 
(Katamba, 1993). 
1.4. Productivity and Evolution of the Prefix “A-” 
     The productivity of the prefix “A-” has diminished in some of its 
historical roles, particularly in participial and locative forms. However, its 
negative and intensifying uses remain relevant, particularly in academic, 
scientific, and poetic contexts (Plag, 2003). Moreover, corpus-based 
studies (Bauer et al., 2013) suggest that some “A-” words remain 
common in modern usage, though new formations with “A-” are rare. 
Literature Review  
2.0 Preliminary   
     Morphological awareness, the ability to recognize and manipulate 
morphemes in word formation, plays a crucial role in vocabulary 
acquisition and reading comprehension for second language learners (Kuo 
& Anderson, 2006). Prefixes, as a subset of bound morphemes, 
contribute significantly to word meaning and grammatical function. The 
prefix 'a'-, with its varied functions (e.g., atypical, amoral, asleep), 
presents challenges for English as a Foreign Language (EFL) learners 
due to its polysemy and limited productivity in modern English. This 
review explores studies on morphological awareness, prefix acquisition, 
and the specific difficulties EFL postgraduates encounter with the prefix a-
.   
2.1Morphological Awareness in EFL Learning  
     Research indicates that morphological awareness enhances 
vocabulary development and reading skills (Carlisle, 2000). For EFL 
learners, explicit knowledge of prefixes, suffixes, and roots facilitates word 
decoding and inferencing (Nagy et al., 2006). However, prefixes like *A-
* are particularly challenging due to their abstract meanings and 
inconsistent usage.   
 



he Use of Prefix (A  ( By EFL Postgraduate:  A Morphological Awareness  
 

 

 

 

2.2. The Prefix *A-*: Forms and Functions 
     The prefix *A-* in English originates from multiple sources (Greek, 
Old English) and conveys different meanings:   
1. Negative or privative sense (e.g., *amoral*, *asexual*) – derived from 
Greek *A-* (without).   
2. Old English *A-* indicating a state (e.g., *asleep*, *awake*).   
3. Reduplicative or intensive forms** (e.g., *aflutter*, *aglow*).   
Studies show that EFL learners struggle with such polysemous 
morphemes due to L1 interference and lack of exposure (Tyler & Nagy, 
1989).   
2.3. EFL Learners’ Challenges with Prefix A-   
     Postgraduate EFL students, despite advanced proficiency, may lack 
explicit morphological knowledge. Research by Zhang & Koda (2013) 
found that even advanced learners often misinterpret prefixed words when 
the morpheme has multiple meanings. The prefix *a-* is particularly 
problematic because:   
- It is less productive than other prefixes (e.g., *un-*, *re-*).   
- Its meanings are context-dependent.   
- Some *A-* words are lexicalized (e.g., *afraid*), making 
decomposition difficult.   
 
2.4. Empirical Studies 
2.4.1. Morphological Awareness and Vocabulary Development  
     Several studies emphasize the role of morphological awareness in L2 
vocabulary learning. Carlisle (2000) investigated how morphological 
knowledge influences reading comprehension among elementary students, 
finding that explicit instruction in morphemes significantly improves word 
recognition and inferencing. Similarly, Nagy et al. (2006) demonstrated 
that morphological awareness contributes more to reading comprehension 
than phonological awareness in upper elementary and middle-school 
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students.   
While these studies highlight the importance of morphology, they primarily 
focus on young learners rather than adult EFL postgraduates. Additionally, 
they do not specifically address low-frequency prefixes like a-, which may 
be less salient in instructional materials.   
2.4.2. Prefix Acquisition in EFL Contexts   
2.4.3. General Challenges with Prefixes   
     Tyler and Nagy (1989) explored how native English speakers acquire 
derivational morphology, finding that prefixes like *un-* and *re-* are 
learned earlier than less productive ones (e.g., *A-*, *AB-*). Their study 
suggests that frequency and transparency affect morpheme acquisition. 
Although this study provides insights into prefix learning, it does not 
account for EFL learners, who may struggle more due to L1 interference 
and limited exposure.   
2.4.4. Cross-Linguistic Influence   
     Zhang and Koda (2013) examined Chinese EFL learners’ 
morphological awareness, revealing that learners often rely on L1 
morphological structures when processing English prefixes. Since Chinese 
lacks an equivalent to the prefix *A-*, learners may either ignore it or 
misinterpret its function. This study underscores the role of L1 transfer but 
does not explore pedagogical strategies to mitigate such challenges.   
 
2.4.5. Studies on the Prefix *A-* Specifically  
2.4.6. Semantic Complexity of *A-*  
A study by Marchand (1969) categorizes *A-* into three functions:   
1. Negative/Privative (e.g., *amoral*, *asexual*) – from Greek *a-*   
2. Old English State Marker (e.g., *asleep*, *awake*)   
3. Intensifying/Reduplicative (e.g., *aflutter*, *aglow*)   
 Marchand’s work is foundational but descriptive rather than empirical. It 
does not examine how EFL learners process these distinctions.   
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2.4.7.Psycholinguistic Processing of *A-*   
     Lüdecke (2018) conducted a lexical decision task with German EFL 
learners, finding that they recognized *A-* prefixed words more slowly 
than other prefixed words due to lower frequency and semantic opacity.   
This study provides empirical evidence but is limited to German learners, 
raising questions about generalizability to other L1 backgrounds.   
 
2.4.8. Based Studies on *A-* Usage   
     A study by Gardner and Davies (2014) analyzed the Corpus of 
Contemporary American English (COCA), showing that *A-* prefixed 
words are rare in academic texts, which may reduce EFL learners’ 
exposure.  While useful for frequency analysis, this study does not explore 
how learners comprehend or produce such words.   
 
2.4.9. Pedagogical Interventions for Prefix Instruction  
2.5. Explicit Morphological Instruction   
     Schmitt and Zimmerman (2002) found that EFL learners who received 
explicit instruction on derivational morphology (including prefixes) showed 
significant gains in vocabulary retention. However, their study did not 
focus on *A-* specifically.  The findings suggest that targeted instruction 
helps, but more research is needed on low-frequency morphemes.   
2.5.1. Contextual Learning Approaches  
     Kieffer and Lesaux (2012) demonstrated that teaching morphemes in 
context (e.g., through reading passages) improves retention more than 
isolated drills. This approach may benefit *A-* acquisition, but no study 
has tested it specifically with this prefix.   
2.5.2. Gaps in Literature   
1. Limited Focus on Adult EFL Learners: Most studies target children or 
adolescents, neglecting postgraduates.   
2. Lack of Cross-Linguistic Comparisons: Few studies compare how 
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different L1 backgrounds affect *A-* acquisition.   
3. Insufficient Pedagogical Research: No studies explicitly test 
instructional methods for teaching *A-*.   
4. Underrepresentation in Corpora: *A-* prefixed words are rare in 
pedagogical materials, leading to incidental rather than intentional 
learning.   
3. Methodology 
     This study used a quantitative research design. To collect the data, 
the study employs a prefixation test adapted from (Tamura & Shirahata, 
2017) to measure the students' ability in using affixes.  
 
3.1. Sampling and Participants 
     This study recruited Iraqi EFL postgraduate students from various 
universities across Iraq. The participants were exclusively selected from 
different Iraqi higher education institutions and were in the first year of 
their postgraduate studies. The students were specializing in English 
language and literature. The sampling technique employed in this study 
was purposive sampling, as it was the most suitable and practical 
approach for this research. The rationale for selecting advanced-level 
postgraduate students was that they had already completed foundational 
courses in English grammar, which cover essential aspects of language 
use and morphology.   
 
3.2. Data Collection and Data Analysis 
     The research data were gathered using an online assessment tool. As 
Seliger and Shohamy (2013) explain, a test serves as a structured 
method for evaluating participants' competence or understanding in a 
specific field. In second language (L2) studies, assessments are 
commonly used to measure learners' linguistic skills, including vocabulary, 
grammar, pronunciation, reading, writing, metalinguistic awareness, and 
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overall language proficiency. In this study, the test was specifically 
designed to assess EFL students' knowledge of morphology. The 
responses gathered from the questionnaires underwent quantitative 
analysis through descriptive statistics. Using Excel, key measures such as 
means and standard deviations were computed to summarize the data.). 
The responses of the participants on the test provided a set of numerical 
data that helped in achieving the objectives of the study. 
4. Results and Discussion  
     This section presents a statistical analysis of postgraduate English 
studies students' performance on a linguistic test examining the prefix   
"A-"   in English. The test included   27 items   categorized in 6 sections 
assessing various aspects of prefix comprehension, including semantic 
function, root identification, sentence transformation, error correction, and 
classification. The analysis focuses on descriptive statistics   and   
performance trends across different test sections.   

 
4.1. Overall Observations:     
Highest accuracy (≥85%): Classification tasks (e.g., item24, item26, 
item27). Lowest accuracy (≤65%): Sentence construction and root 
identification (e.g., item3, item11, item12). Strongest performance: 
Semantic classification (average   88.4%).  Weakest performance: 
Sentence transformation (average 76%).   
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4.1.2. Section-by-Section Analysis     
1. Understanding Meaning and Function (item1-item3)     
Average correct rate: 60.3%     
Students struggled most with   identifying correct sentence usage (item3: 
58%).   
Interpretation: While they recognize the prefix, applying it in context 
remains challenging.   
 
2. Root Identification & Sentence Completion (item4-item12)     
Average correct rate: 67.4%     
Best in   root recognition (item7, item9: 79%, 75%), weaker in sentence 
completion (item11, item12: 65%).   
Interpretation: Strong morphological awareness but difficulty integrating 
prefixes into full syntactic structures.   
 
3. Sentence Transformation (item13-item15)     
Average correct rate: 76%     
item13 (Transform "afloat") was the easiest (78%), while others were 
slightly lower.   
Interpretation: Students find restructuring sentences with "A-" moderately 
difficult, suggesting a need for more practice in syntactic manipulation.  
4. Word Analysis & Derivation (item16-item19)     
Average correct rate: 80.25%  
Strong performance in   identifying non-prefixed words (item19: 81%) and 
analyzing derivatives (item 18: 84%).   
Interpretation: Advanced metalinguistic skills in morphological analysis.   
 
5. Error Correction (item20-item22)     
Average correct rate: 84.3%     
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Highest accuracy in item20 (87%) (correcting "adrift").   
Interpretation: Strong proofreading ability, indicating good grammatical 
sensitivity.   
 
6. Semantic Classification (item 23-item 27)     
Average correct rate: 88.4%     
Peak performance in item 27 (94%) (classifying "afresh").   
Interpretation: Excellent ability to categorize words by prefix function, 
reflecting deep lexical-semantic knowledge.   
 
Descriptive Statistics: Overall Performance     
Item 
No Item Correct Answer Rate 

1.  Function Of A- 63.00% 
2.  Which Word Has A- 60.00% 
3.  Correct Sentence With A- 58.00% 
4.  Root Of Afoot 62.00% 
5.  Root Of Ahead 63.00% 
6.  Root Of Aground 63.00% 
7.  Root Of Asleep 79.00% 
8.  Root Of Afloat 63.00% 
9.  Root Of Afire 75.00% 
10.  Complete Sentence_(Adrift) 76.00% 
11.  Complete Sentence_ (Ablaze) 65.00% 
12.  Complete Sentence_(Afloat) 65.00% 
13.  Transform_(Afloat) 78.00% 
14.  Transform_(Asleep) 75.00% 
15.  Transform_(Afire) 75.00% 
16.  Analyze_ (Afresh) 81.00% 
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17.  Analyze_ (Aground) 75.00% 
18.  Analyze_ (Anew) 84.00% 
19.  Word with No Prefix 81.00% 
20.  Error Correction_(Adrift) 87.00% 
21.  Error Correction_ (Awake) 83.00% 
22.  Error Correction_ (Afire) 83.00% 
23.  Classification_ (Afloat) 85.00% 
24.  Classification_ (Asleep) 89.00% 
25.  Classification_ (Aground ) 84.00% 
26.  Classification_ (Afire ) 89.00% 
27.  Classification_ (Afresh ) 94.00% 

 
5. Conclusion  
The prefix *A-* presents unique challenges for EFL postgraduates due to 
its polysemy and limited productivity. Enhancing morphological awareness 
through targeted instruction can improve learners’ lexical inferencing and 
reading comprehension. Further research should explore the impact of 
explicit morphological training on postgraduate EFL learners’ acquisition of 
low-frequency prefixes like *A-*.  
The prefix “A-” in English is historically complex, originating from multiple 
linguistic sources and serving diverse functions, including locative, 
participial, intensifying, and negative meanings. While some of its uses 
are archaic or dialectal, others, particularly the Greek-derived “A-” 
(negative), remain highly productive. Postgraduate English students 
demonstrate   strong analytical and classificatory skills   regarding the 
prefix "A-," but applied syntactic tasks required reinforcement. Future 
instruction should balance   theoretical knowledge   with   practical 
application   in complex sentence structures. More research is needed to 
examine its role in contemporary English dialects and its persistence in 
certain linguistic registers. 
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6. Recommendations and Future Research 
6.1. Areas for Improvement:     
Sentence transformation (76%)– suggests difficulty in syntactic 
restructuring. Contextual application (e.g., ITEM3: 58%) – weaker 
performance in using "A-" in full sentences. Sentence completion (65% in 
ITEM11, ITEM12)   – may need more practice in integrating prefixes 
fluidly.   
6.2. Pedagogical Recommendations:     
More transformational exercises (e.g., converting non-prefixed → prefixed 
structures). Contextual drills (e.g., writing sentences using "A-" words in 
different registers). Contrastive analysis (e.g., distinguishing "A-" from 
other prefixes like "un-", "in-").   
 
6.3. Further Studies 
Existing research confirms that morphological awareness aids vocabulary 
development, but studies on the prefix *A-* remain scarce. Future 
research should:   
- Investigate how EFL postgraduates process *A-* in reading and 
writing.   
- Compare acquisition across different L1 backgrounds.   
- Develop and test instructional strategies for low-frequency prefixes.   
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