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ABSTRACT 

This research aims to identify the effect of the (K.W.L.H.W) strategy on reading comprehension among second -grade 
intermediate female students. 

The researchers adopted a quasi-experimental design and non-randomly selected Al-Nasra Secondary School for Girls. 

Using random sampling, Class (B) consisting of 32 students was chosen to represent the experimental group, while Class 
(A), also consisting of 32 students, represented the control group . 

The researchers statistically controlled for the following variables: students’ chronological age (in months), previous 
year’s grades, and parents’ educational attainment. 

Both groups were taught by the researchers, and after completing the experiment, a post-test of reading comprehension 
was administered. Appropriate statistical tools were used to analyze the data, including the t -test for two independent 

samples and the Chi-square test (χ²). 
The results revealed a statistically significant difference at the 0.05 level between the experimental group (taught using 

the K.W.L.H.W strategy) and the control group (taught using the traditional method) in favor of the experimental group . 
This indicates that the students who were taught using the K.W.L.H.W strategy outperformed those who were taught 

through the conventional method in reading comprehension . 

In light of these results, the researchers formulated a set of conclusions, recommendations, and suggestions.   
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 الملخص

( في الفهم القرائي عند طالبات الصف الثاني المتوسط k.W.L.H.Wيرمي هذا البحث الى تعرّف أثر استراتيجيه )      
تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي، واختارا  لا عشوائيا اعدادية الناصرة للبنات وبطريقة السحب العشوائي  الباحثاناعتمد 

( طالبة المجموعة ٣٢( طالبة لتمثل المجموعة التجريبية في حين مثلت شعبة )أ( وعددها)٣٢اختيرت شعبة )ب( وعددها )
إحصائياً بين طالبات المجموعتين في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني محسوباً للطالبات بالشهور،   الباحثانالضابطة وكافأ  

 ودرجات العام السابق، والتحصيل الدراسي للأبوين( 

الاختبار البعدي اختبار الفهم القرائي وتم استعمال  الباحثانمجموعتي البحث وبعد انتهاء التجربة طبق  الباحثاندرس 
وبعد تحليل البيانات ( ٢الوسائل الإحصائية الملائمة لتحليل البيانات، ومنها، الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، ومربع )كا

( بين طالبات المجموعة ٠,٠٥إحصائياً أسفرت الدراسة عن النتائج الاتية : يوجد فرق ذو دلاله احصائية عند مستوى )
( وبين طالبات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة K.W.L.H.Wالتجريبية التي درست باستعمال استراتيجية )

التقليدية في اختبار الفهم القرائي. مما يعني تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن المادة باستراتيجية 
(k.W..L.H.Wعلى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن المادة بالطريقة القياسية) 

 مجموعة من الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات . الباحثانوفي ضوء نتائج البحث استنتج 

 ( في الفهم القرائي عند طالبات الصف الثاني المتوسطK.W.l.Hأثر استراتيجية )
      شهد نايف يحيى، ا.د. رائد رسم يونس

  جامعة بغداد/كليّة التربية ابن رشد للعلوم الإنسانيَّة، العراق.   

   

 طالبات الصف الثاني المتوسط ،الفهم القرائي ،(K.W.l.Hاستراتيجية ) ،أثر: الكلمات المفتاحيةّ    

 
 مشكلة البحث

ي المتوسط، 
ي لدى الطالبات بنحو عام ولاسيما طالبات الصف الثائ 

ي انخفاض مستويات الفهم القرائ 
تتمثل مشكلة الدراسة ف 

ي المواد 
ي وأداء الطالبات ف 

ي المواد الدراسية. وهناك علاقة إيجابية بي   الفهم القرائ 
وهو ما ينعكس سلبًا على درجاتهن ف 

ي المدارس لا 
الأخرى؛ فكلما تحسن مستوى الفهم القراءة، ارتفعت نتائجهن. ومع ذلك، فإن واقع تدريس القراءة )المطالعة( ف 

اتيجيات تدريس فعالة تعزز من مهارات  ستخدم استر
ُ
، ولا ت ي

يعكس هذا الأمر، اذ لا يحظ  هذا الجانب بالاهتمام الكاف 
ي فهم النصوص والتفاعل معها. 

 الطالبات ف 
 : ي
ي الإجابة عن السؤال الآئر

 وتكمن مشكلة البحث ف 

اتيجيه ) ي متوسط؟ k.W.L.H.Wما أثر استر
ي عند طالبات الصف الثائ 

ي الفهم القرائ 
 ( ف 

 أهمية البحث  

 : ي
ز أهمية البحث فيما يأت   تبر

ي تقدمه وتنميته.  •
ي حياة الإنسان والمجتمع وتؤثر ف 

بية عنصر أساسي ف 
 التر

بية تهدف إلى تنمية قدرات المتعلم واتجاهاته الإيجابية وهي أوسع من التعليم.  •
 التر

بية ووسيلة  •  التواصل والتفكت  والتعبت  عن الآراء. اللغة أداة التر

 اللغة روح الأمة وهويتها ووعاء ثقافتها ومصدر إشعاعها.  •

وري للتواصل واكتساب المعرفة وتكوين الاتجاهات.  •  تعلم اللغة العربية ض 
ود بالمعرفة والتفكت  النقدي.  •  القراءة أساس فروع اللغة وتمكن الفرد من التر 

•  . ي جوهر عملية القراءة ومحورها الأساسي
 الفهم القرائ 

ي ويتطلب تفست  النص وربطه بالمعرفة السابقة.  •
 الفهم يشمل المعن  الظاهر والضمن 

ي أساس التعلم وتنمية التفكت  النقدي وحل المشكلات.  •
 الفهم القرائ 

 يتأثر الفهم بعوامل القارئ والنص والبيئة.  •

•  . ي
اتيجيات الحديثة تنمي مهارات الفهم القرائ 

 الطرائق التعليمية والاستر
اتيجية ) • . W.H.L.W.Kإستر ي

 ( تربط المعرفة السابقة بالجديدة وتنمي التفكت  الذائر

اتيجية مراحل: ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟ كيف أتعلم المزيد؟  •  تتضمن الإستر

•  . ي تنظيم الأفكار وتعزيز الثقة بالنفس وجعل التعلم ذا معن 
 تساهم ف 
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ي والتجريدي. المرحلة  •
 المتوسطة مرحلة العمليات المجردة وفق بياجيه، يظهر فيها التفكت  المنطقر

ي المجردة، والانتباه الطويل.  •
 تتمت   طالبات هذه المرحلة بقدرات عقلية عالية، وفهم المعائ 

 هدف البحث:  
اتيجيه ).  ي متوسط. K.W.L.H.Wيهدف البحث الى تعرف أثر استر

ي عند طالبات الصف الثائ 
ي الفهم القرائ 

 ( ف 

 -فرضية البحث: 
( مستوى  عند  احصائية  دلاله  ذو  فرق  يوجد  باستعمال ٠,٠٥لا  درست  ي 

النر التجريبية  المجموعة  طالبات  بي     )

اتيجيه).  . K.W.L.H.Wاستر ي
ي اختبار الفهم القرائ 

ي درست بالطريقة التقليدية ف 
 ( وبي   طالبات المجموعة الضابطة النر

 حدود البحث: 
ي تحدد 

 البحث بما يأئر
بية الرصافة -1 ي المدارس المتوسطة أو الثانوية النهارية للبنات التابعة لمديرية التر

ي متوسط ف 
عينة من طالبات الصف الثائ 

 الثانية
بية الرصافة الثانية-2  المدارس المتوسطة أو الثانوية النهارية للبنات التابعة لمديرية التر
 (2025-2024الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي )-3
 ( . 2025-2024تسعة موضوعات من كتاب المطالعة والنصوص المقرر تدريسها خلال العام الدراسي الحالىي )-4

 تحديد المصطلحات: 
 الاثر :لغة ،

بعت اثره(  ١۹۹۹عرفه )أبن منظور ، 
َ
ه ت
ُ
رت
َ
أث
َ
ي أثره أي َبعده وت

ء والجمع أثار وأثور وخرجتُ  ف  ي
 بقية الش 

 الاثر اصطلاحا / •
) شحاته وزينب( بأنه"محصلة تغيت  مرغوب او غت  مرغوب فيه يحدث فـي المتعلم نتيجة لعملية التعلم المقصود"  )شحاته 

 ( ٢٢: ٢٠٠٣وزينب. 
)القلا   والمهارية"               والوجدانية  المعرفية  الاهداف  تحقيق  مدى  يبي    الذي  "المستوى  وناض(  )القلا 

 (٢٦٧:٢٠٠١وناض
)ابراهيم ("قدره العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة ايجابية لكن اذا انتفعت هذه النتيجه ولم تحقق، فان العامل قد 

ة لحدوث تداعيات سلبية )ابراهيم،  (٣٠:٢٠٠٩يكون من الاسباب المباش 
ي المتوسط الذي يحدثه المتغت  المستقل 

ي لطالبات الصف الثائ 
ي مستوى الفهم القرائ 

 الأثر اجرائيا : هو التغت  الحاصل ف 
اتيجية•  الاستر
لتعلم - عقولهم  تهيئة  بغرض  الدرس  بداية  ي 

ف  والطلاب  المدرس  من  تمارس  ي 
النر الأنشطة  " مجموعة  بأنها  زيتون  عرفها 
 (٢٨٦:٢٠٠١المحتوى الجديد لموضوع الدرس " ) زيتون،

وتجمع هذه - مختلفة،  نظرية  أطر  من  المبنية  الخطوات  من  مجموعة  تتضمن  موسعة  خطة  بأنها  وداخل"  زاير  عرفها 
ي ميادين )التعليم( )زاير وداخل، 

اتيجية ليتم تطبيقها ف   (١٢٧:٢٠١٢الخطوات تحت مسم واحد يطلق عليها الاستر
ات التعليمية - ي يستخدمها المعلم لتمكي   المتعلم من الختر

عرفها"عطية بأنها: " هي مجموعة من الإجراءات والوسائل النر
بوية" )عطية,   (٢٦٢:٢٠١٣المخططة  وتحقيق الأهداف التر

ي المتوسط بهدف 
ي تدريس المادة الدراسية لطالبات الصف الثائ 

اتيجية اجرائيا : هي مجموعة الخطوات المستعملة ف 
الاستر

 تحقيق الأهداف الموضوعة . 
اتيجية ). •  ( K.W.L.H.Wاستر
ي تعلمه من خلال الخطوات   Kennethعرفها  -

 ف 
ً
ي . خلالها يكون التلميذ نشطا

اتيجيات التعلم النشط النر : هي إحدى استر

 عن الموضوع ثم يحدد الطالبات ماذا يريدون أن يعرفوا ويقوموا بتسجيل  -الآتية: 
ً
من يبدأ الطالبات بتدوين ما يعرفونه فعلا

ي يريدون الإجابة عنها ثم تحديد كيفية جمع المعلومات ثم يقوموا بكتابة ما تم بالفعل بعد جمع المادة العلمية 
الأسئلة النر

 (Kenneth,2003,p:53وتحليلها ثم تقوم الطالبات بوضع أسئلة جديدة تعتر عن تساؤلات جديدة )

ي تضم خمس خطوات هي : ) ما الذي اعرفه، ما الذي اريد معرفته، ما الذي -
: هي سلسلة الإجراءات النر ي

الإجرائ  التعريف 
ي المتوسط وتمكينهن من 

تعلمته ، ما اريد ان اتعلمه بعد، وضع الأسئلة( لغرض تدريس مادة المطالعة لطالبات الصف الثائ 
 . ي
 تحسي   مستوى الفهم القرائ 

• : ي
 لغة -الفهم القرائ 

الفهم - فهم : شيــــع  ورجـلّ  عرفتـه،  وأفهمتُـه:   
ً
فلانا وفهمت  وعقلته  (عرفته 

ً
)فهما ء  ي

الش  فهمت  الفهُم  الفراهيدي،  عرفها 
 (١٤٢٢:  ١٩٩٣)الفراهيدي ،

• 
ً
 اصطلاحا
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ي يستخدمها أثناء القراءة وتقييمه -
اتيجياته النر ويعرفه سعد بأنه "عملية عقلية معرفية تقوم على مراقبة التلميذ لذاته ولإستر

 (٥٧:٢٠٠٦لها" )سعد، 
ة القارئ والتفاعل معها والحكم - ي النص المقروء، وربط هذه الافكار بختر

ة عنها ف  ي والافكار المعتر
حبيب الله: بانه ادراك المعائ 

 (٤٧،، ٢٠٠٩عليها والإفادة منها .)حبيب  الله ،
، مدى اكتساب المتعلم القدرة على فهم المقروء فهما حرفيا، واستنتاج معانيه الضمنية، والقدرة - ي

ويعرفه الجبوري والسلطائ 
 ، ي
 (٢٨٧: ۲۰۱۳على نقده، وتذوقه، واستحداث معرفة جديدة تضاف إليه )الجبوري والسلطائ 

• : ي
 التعريف الإجرائ 

ي عينه البحث على استنتاج واستخلاص المعن  العام لموضوعات القراءة والنصوص 
ي : هي قدره الطالبات ف 

للفهم القرائ 
ي . 
ي اختبار الفهم القرائ 

ي حصل عليها الطالبات ف 
 المختارة والربط بينها ويتم تقييمها من الدرجات النر

 المرحلة المتوسطة: •
ي بعد  

ي تأئر
ي تتكون من مدة الدراسة فيها ثلاث وهي المرحلة الدراسية النر

بية العراقية، والنر ي سلم وزارة التر
المرحلة الابتدائية ف 

بية،   (341، 2017سنوات.  )جمهورية العراق، وزارة التر
ي المتوسط : •

 الصف الثائ 
هو السنة الدراسية الثانية من صفوف المرحلة المتوسطة ، الهدف منها بناء قاعدة معرفية أوسع للطالبات حنر يتأهلن الى 

بية،  (31، ص 2007مرحلة الثالث المتوسط ثم المرحلة الاعدادية. ) وزارة التر
 جوانب نظرية ودراسات سابقة

اتيجية  )•  (K.W.L.H .Wاسب 
ي تدريس القراءة ، حيث تهدف إلى تنشيط المعرفة السابقة لدى الطلاب        

ي تفيد ف 
اتيجيات ما وراء المعرفة النر إحدى استر

 
ً
، وجعلها نقطة انطلاق أومحور ارتكاز لربطها بالمعلومات الجديدة الواردة بالنص المقروء ، كما أنها تعد نموذجا فنيًا فعالا

ي )عبدالله،
ي أثناء القراءة ، ولتنمية مهارات الفهم القرائ 

اتيجية، )73: 2015للتفكت  النشط ف  (على K.W.L.H .W(:وتقوم استر
ي 
ي النر
ي يستعملها المتعلم للمعرفة بالأنشطة والعمليات الذهنية واساليب التعلم والتحكم الذائر

مجموعة من الاجراءات النر
والادا والتخطيط  والفهم  التذكر  وبعد  واثناء  قبل  المعرفية تستخدم  العقلية  العمليات  ي 

وبافر والتفكت   المشكلات  وحل  رة 
اف وتوجيه المدرس.)محمد،   (55:  2010الاخرى وذلك تحت اش 

اتيجية )        اتيجية وتطورها تعد استر ي تهدف الى المعرفة K.W.L.H .Wنشأة الاستر
اتيجيات ما وراء المعرفة النر ( إحدى استر

اتيجية )251: 2009السابقة للمتعلم محور الارتكاز للمعرفة الجديدة )عطية، اتيجيات K.W.L(.وقد ظهرت استر ( ضمن استر
تيش )١٩٨٠التدريس المعاضة عام ) ي جراهام ديتر  على أفكار بياجيه المعرفية Graham Dett rich( على يد المرئر

ً
( ، اعتمادا

ي طرحها عام )
اتيجية كان على يد ١٩٦٤النر ي للاستر

اتيجية تكوين المعرفة(، لكن التطوير الحقيقر طلق عليها )استر
ُ
(، وعندها أ

ي الكلية الوطنية للتعليم )ا١٦( عام )Donegalالمربية دونا أول 
ي أمريكا، ضمن برنامج التخرج للقراءة وفنونِ يفانستون( ف 

( ف 
ي هي عليها الآن، ويندرج ضمن هذا النموذج تطوير القراءة النشطة للنصوص المفسرة، 

ي صورتها النهائية النر
اللغة ووضعتها ف 

)أبو جادو  ي
مع بنائهم المعرف  ينسجم  بشكل  النص  وتوظيف  لفهم  السابقة  معرفتهم  تطبيق  ي 

ف  المتعلمي    لمساعدة  وذلك 
 (۸: ۲۰۰۷ومحمد، 

ي امريكا )
للتعلم ف  اتيجية بموجب دراسة قدمها المركز الاقليمي الشمالىي 

( اذ قدم Nerel, 1995وطورت مراحل هذه الاستر
ي اثناء التعلم، وتنمية مهارات الاستيعاب بزيادة حرف 

للتفكت  النشط ف   
ً
 فاعلا

ً
 فنيا
ً
اتيجية  Hنموذجا وبذلك اصبحت الاستر

( هي  مراحل  من خمسه  ي K.W.L.H.Wتتكون 
ي تدل على الفعالية النر

يمثل كل حرف منها الحرف الاول من الكلمة النر (اذا 
اتيجية مؤثرة تساعد الطلبة على بناء المعن  وتكوينه، وقبل أن  ي عملية التفكت  ومراحل المعرفة الاساسية وهي إستر

تمارس ف 
ة أو مشاهدة فلم أو  ي محاكاة أو قراءة فصل أو الإنصات لمحاض 

عرض يحدد الطالب ما الذي يعتقد أن يعرفه   يندمج الطالب ف 

عن الموضوع، وما الذي يريد أن يعرف عن الموضوع، وبعد القراءة أو الاستماع أو الملاحظة يحدد الطالب ما الذي تعلمه 
 ( . 311ص 2010)عبد الباري، 

 لما يقرأ، وتساعده على مراقبة فهمه وتقويم 
ً
أهدافا يضع  وتجعله  المتعلم،  لدى  السابقة  المعرفة  تثت   اتيجية  الإستر وهذه 

  ، وراء النص )الدليمي بما  التفكت   بفكرة  وتزويده  ي  188:   2009استيعابه،   وراجر
اتيجية )   2012( وبي   ) ياسي   (إلى أن إستر

K.W.L اتيجية دونا أوغل عام ي التدريس، وقد ابتكرت هذه الإستر
اتيجية المعرفة السابقة والمكتسبة ف   1986( تسم بإستر

اتيجية  اتيجية تندرج ضمن نماذج واستر ي الولايات المتحدة الأمريكية، وهذه الإستر
ي ايفانستون ف 

من كلية لويس الوطنية ف 
(K.W.L.H .W : ي

 ( وتتكون من خمس مراحل وهي كما يأئر
 (K-W-H-L-W)ماذا أعرف؟ وماذا أريد أن أعرف وماذا تعلمت؟ وكيف تعلمت؟ وما هي التساؤلات الجديدة؟( ) 

 عن الموضوع -(: What already Knowالخطوة الأولى: ماذا أعرف ?
ً
ي هذه الخطوة تدوين ما يعرفونه فعلا

يبدأ الطالبات ف 
بتسجيل معرفتهم السابقة الخاصة  يقوموا  لذلك حيث  المعد  الجدول  بملء  الطالبات  وتقوم  المعلم،  قبل  من  المطروح 

ي العمود )
 (kبالموضوع ف 
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 (What I want to Learnالخطوة الثانية: ماذا أريد أن أعرف 
(.Wي العمود

ي يريدون الإجابة عنها ف 
ي هذه الخطوة يحدد الطالبات ماذا يريدون أن يعرفوا ويقوموا بتسجيل الأسئلة النر

 (ف 
المعلومات:  جمعت  كيف  أو  تعلمت  كيف  الثالثة:   How the Student Intend together the)-الخطوة 

information :)- 
ي العمود )

ي هذه الخطوة بتحديد ما الذي يحتاجونه للمتعلم ثم يقوموا بكتابة ذلك ف 
 (. Hتقوم الطالبات ف 

 -(: What did I Learnالخطوة الرابعة: ماذا تعلمت) 
ي هذه الخطوة بتحديد ما تم تعلمه بالفعل وذلك عن طريق جمع المادة العلمية وتحليلها ثم بعد ذلك يتم 

تقوم الطالبات ف 
ي 
 تلخيص الموضوع، ويوضح الطالبات إلى أي مدى أجاب هذا عن تساؤلاتهم، وتقوم الطالبات بكتابة ما تعلموه ف 

 (. Lالعمود )
( الجديدة  الأسئلة  وضع  الخامسة:  الأسئلة   -(:  further wanderingالخطوة  بوضع  الخطوة  ي هذه 

ف  الطالبات  وتقوم 
ي تعتر عن تساؤلات متقدمة نتيجة بحثهم، وتقوم الطالبات

 الجديدة النر
ي العمود )

 (.            Wبكتابة هذه الأسئلة الجديدة الخاصة بموضوع الدرس ف 
: دراســـــات سابــقــــــة   ي

 المحور الثات 
 توطئة: 

ي تجنب 
، حيث يسهم ذلك ف  ي الأكاديمي

يعد الاطلاع على الدراسات السابقة والاهتمام بها من الأسس الأساسية للعمل البحن 
التكرار والتشابه، ويعزز من فرص التطور والتجديد. فالدراسات السابقة تمثل نقطة الانطلاق الحقيقية لأي عمل علمي يسعى 

ي بلورة مشكلة البحث. لقد ساعدت هذه الدراسات 
ا ف  ً ي تحديد ووضع  الباحثانلاستكمال ما بدأه الآخرون، وتؤدي دورًا كبت 

ف 
ي والوسائل الإحصائية  ي ذلك اختيار التصميم التجرينر

الفرضيات الأنسب، وتوضيح الرؤية المتعلقة بإجراءات بحثها، بما ف 
 موضوع بحثهاالمناسبة، بالإضافة إلى توجيهها نحو أهم المراجع والمصادر ذات الصلة ب

 

 

 ت

اسم الباحث وسنة 
 الدراسة ومكانها

منهج  
 حثبال

البحث عدد   مرمى 
العينة 
س  والجن

الدراسة الوسائل  أداة 
صائية  الاح

 النتائج

  ةدراس 1
(2016)سويطي،  

سطين  فل

بي
جري

ت
 

س  اثر التدري صاء  استق
باستخدام استراتيجيه 

K.W.L.Plus 

في حل المسأله  
طالبه    الرياضيه لدى 

الثامن  ف  ص ال
ق   ي والقل الاساسـ

 الرياضي لديهم

11  
)ذكور 
 وأناث(

ق الرياضي ،اختبار حل  استبانه القل
المعلم الرياضية ،دليل   المسألة 

المتوسط  
الحسابي 

،الانحراف 
المعياري،تحليل 

التغاير 
صاحب   الم
ANCOVA  

الرزمة   برنامج 
صائية  الاح

وجود فروق دالة  
صائياً في حل  اح

الرياضية  المسأله 
صالح   ق الرياضي ل والقل

التجريبية    المجموعة 

دراسة   2
 (،العراق2012)حربي،

بي
جري

ت
 

اثر  ف عن  الكش
 استخدام

(  K.W.Lالاستراتيجيه)
التعليمية في مستوى  

المتعددة    الذكاءات
ف الاول  ص ال لطالبات 

متوسط في مادة  
 الرياضيات

 

 )أناث(70

لثلاث   اختبار الذكائات المتعدده 
أنماط 

صري(  )اللفظي،المنطقي،الرياضي،الب

معادلة كيودور 
ريتشاردسون  

،الاختبار  ٢٠
التائي لعينتين 

مستقلتين 
معامل   ،معادلة 
صعوبة،معامل   ال

تمييز الفقرة  
البدائل  وفعالية 

الخاطئة 
 ،معادلة كوبر

     

النتائج وجود  اظهرت 
صائياً بين  فرق دال اح

طالبات  متوسطي درجات 
التجريبيه  المجموعه 

ضابطة في  ال والمجموعة 
فقرات اختبار الذكاءات  

صالح   ل المتعددة 
التجريبية  المجموعة 
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 من عدة جوانب: لباحثي   وقد افادت هذه الدراسات السابقة ا
 من حيث إعداد خطه تدريسية أنموذجية ، ووضع الأهداف والفرضيات، وأداة البحث  -1
 استعمال الوسيلة الاحصائية الملائمة لبحثها  -2
ي لها علاقة بدراستها  -3

 الاطلاع على مصادر الدراسات النر
 منهجية البحث واجراءاته

: اختارت  ّ ي ي واختبار بعدي كما مبي   الشكل رقم ) الباحثانأولا: التصميم التجرينر
 (1تصميما تجريبيا ذات الضبط الجزئ 

)بدر،  3 ( دراسة 
مكة  2006  ،)
 المكرمة

بي
جري

ت
 

)اثر التدريب على  
استراتيجيات ما وراء 
المعرفة في تنمية 
التفكير لدى   اساليب 
طالبات قسم 
الرياضيات في كلية 
 التربية بمكة المكرمة(

 

67  
 )أناث(

اختباراً في اساليب التفكير 
)التركيبي، والمثالي، والعملي، 
 والتحليلي، والواقعي( 

 

الاختبار 
التائي، ومعامل  
 الفا كورنباخ، 

 

النتائج اثر  اظهرت 
ايجابي في تنمية كل 
من اسلوبي التفكير 
 التركيبي والتحليل.

اثر ايجابي   -2 س له  لي
في تنمية كل من  

التفكير المثالي  اساليب 
 والعملي والواقعي.

دراسة )الأسدي   4
،٢٠١١،)  

 العراق

بي
جري

 ت

)اثر استراتيجيات ما 
وراء المعرفة في الفهم 
القرائي وتنمية التفكير 

 الإبداعي لدى

ف الرابع  ص ال طالبات 
العلمي في مادة  

 المطالعة(.

 

)أناث(80 اختباراً للفهم القرائي والتفكير  
 الإبداعي  

 

الاختبار التائي 
ي   ومربع كا

معامل   ومعادلة 
 بيرسون. 

 

نتائج البحث  وأظهرت 
وجود فرق ذو دلالة  
صائية عند مستوى   إح

بين درجات  ٠,٠٥)  )
طالبات المجموعتين  

ضابطة في  التجريبية وال
 الفهم القرائي والتفكير

صالح   الإبداعي ل
التجريبية   المجموعة 

اليساري   5 دراسة 
،العراق 2017)  )  

بي
جري

 ت

أثر أسلوب التنغيم 
صوتي في الفهم  ال

المطالعة   القرائي لمادة 
صوص عند   والن

ف الثاني  ص ال طالبات 
 المتوسط(

 

)أناث    91
 فقط(

اختبار الذكاء  اختبار بعدي في الفهم القرائي
رافن 

صفوفات  للم

هناك فرقاً ذو دلالة  
صائية عند مس توى  إح

بين متوسط  0.05)  )
طالبات   درجات 
التجر  يبية المجموعة 
دة  اللائي درسن ما

صوص   المطالعة والن
صوتي  بأسلوب التنغيم ال
طالبات   ومتوسط درجات 

ضابطة   ال المجموعة 
اللائي درسن المادة  

نفسها بالطريقة  
الاعتيادية في الفهم 

 القرائي 

)الربيعي دراسة   6
(،العراق  ۲۰۱۲،  

 

بي
جري

 ت

أثر النشاط الجمعي  
في الفهم القرائي لدى  
س   الخام ف  ص ال طلاب 

 الادبي(

 

61  
 )ذكور(

 اختباراً بعدياً في الفهم القرائي 

 

الاختبار التائي 
لعينتين 

مستقلتين،  
ي ،   ومربع كأ

ومعامل  
صعوبة والقوة   ال

التميزية  
البدائل  وفعالية 

 الخاطئة 

اظهرت  النتائج وجود 
طلاب   صالح  فرق ل

التجريبية  المجموعة 
على طلاب المجموعة  

ضابطة في الفهم  ال
 القرائي.
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ي 1شكل رقم )  ( التصميم التجريبر

 الاداة المتغت  التابع المتغت  المستقل المجموعة

اتيجيه) التجريبية  ( k.W.L.H.Wاستر
ي     

 اختبار بعدي الفهم القرائ 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة

اتيجية                    )أوجد الخطأ (،   ي تدرس على وفق استر
ي هذا التصميم المجموعة النر

يقصد بالمجموعة التجريبية ف 
ي تدرس على وفق الطريقة التقليدية. 

 ،والضابطة النر

 وعينته البحث مجتمع:  ثالثا

ي يســعـى الباحـــثـ الى دراســــتها 
 مــنـ موضــــوع المشــكـلة الـــنـر

ً
يقصـــد بمجتمـــعـ البحــثـ جميـــعـ الافــرـاد الــــذين يكونـــون جـــزـءا

 (217:  2009)السعداوي واخرون، 

الكرخ / الرصافة  –لذا ضم مجتمع البحث جميع المدارس المتوسطة او الثانوية النهارية التابعة لمديرية تربية بغداد  

 عشوائيا مديرية الرصافة الثانية .  الباحثانالبالغة ست مديريات، اختارت 

ي عـلـى الباحـثـ عنـــد  -عينـة البحـث: 
العينــة هي جـزـء مـنـ مجتمـعـ البحـثـ الـــذي يتناولــه الباحـثـ بالدراســة لــذلك ينــبعى 

اختيــاره عينـــة بحثـــه ان تكــون كافيـــة وممثلـــة للمجتمـعـ وان تعــتـر بصـــدق عـنـ الظـــاهرة موضـــوع البحـثـ، لأن ذلـــك اد  لصـــدق 

 (             61:  1995النتائج ) رمزون، 

ي مدينـــة  بغــداد وذلـــك  )1(لاعشــوائيا اعداديـــة النــاضة للبنـــات الباحثـــان: اختــارت اختيــار عينــة المـــدارس -آ
الواقعــة ف 

 -للأسباب الآتية: 

 أفضل لاختيار العينّة. 1
ً
ي مما يعظي للباحثة فرصا

 _ تضم المدرسة أكت  من شعبة للصف الثائ 

2-  . ي منطقة فيها تجانس اجتما ي
 تقع ف 

وري لنجاح التجربة.  الباحثانتعاون أدراة المدرسة مع  -3  وهذا أمر ض 

 :عينّة الطلاب وطريقة توزيعهم -ب

 شــــعبة )ب( مـــنـ بــــي   شــــعبتي   مـــنـ  المدرســــة بوصــــفـها  الباحثــــانبعــــد الاتفــــاق مـــعـ إدارة المدرســــة اختــــارت 
ً
عشـــــوائيا

اتيجية ) ( وشعبة )أ( لتكون لمجموعة الضابطة وتدرس بالطريقة الاعتيادية K.W.L.H.Wالمجموعة التجريبية لتدرس  بإستر

( طالبــة للمجموعــة 32( طالبة للمجوعة التجريبية و)32( طالبة لكلتا الشعبتي   حيث يكون عدد)64وبلغ مجموع الطالبات)

 الاعتيادية

 (1جدول )                                 

 العدد الشعبة المجموعة

 32 ب       التجريبية 

 32 أ        الضابطة

 64 أ+ب      المجموع

 

 
 (1)ملحق المدرسة المذكورة بحسب كتاب تسهيل المهمة  الباحثان زار  1
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ً
ي   تكافؤ:رابعا

ي   الباحثان حرص:    البحث  مجموعب 
 ف 
ً
ي البحث احصائيا

وع ببدء التجربة على تكافؤ طالبات مجموعنر قبل السر 
ي سـلـامة التجربــة عـلـى الـرـغم مـنـ ان طالبــات العينــة مـنـ منطقــة سـكـنية واحــدة، 

ي يعتقد انهــا قــد تــؤثر ف 
ات النر عدد من المتغت 

ات ي مدرسة واحدة، ومن الجنس نفسه، وهذه المتغت 
 ويدرسون ف 
ي للطالبات محسوبا بالشهور-1

 العمر الزمن 
ي الفصل الدراسي السابق )-2

 ( 2024-2023درجات اللغة العربية ف 
 التحصيل الدراسي للآباء -3
 التحصيل الدراسي للأمهات:  -4

 من البطاقة المدرسية وسجل درجات المدرسة بالتعاون   الباحثان  وقد حصل
ً
ات المذكورة آنفا على بيانات المتغت 

 من دقة المعلومات بتوزيــــع استمارة خاصة على الطالبات.  الباحثانمع ادارة المدرسة وقد تثبت 

ي للطالبات محسوبا بالشهور : -1
 العمر الزمب 

ي للطالبات محسوبا بالشهور : -
 العمر الزمب 
( وقد بلغ 2على بيانات افراد عينة البحث من البطاقة المدرسية لكل واحدة وتم تحويلها الى الاشهر ، ملحق )  الباحثان  حصل

( التجريبية  للمجموعة  ي  الحسائر الضابطة)  163.09المتوسط  للمجموعة  ي  الحسائر المتوسط  بلغ  حي    ي 
ف   )162.34   )

ي لعينتي   مستقلتي   )
( لمعرفة دلالة الفرق بي   المجموعتي   ظهر ان ليس هناك فروق ذو  t . testوباستعمال الاختبار التائ 

( ، وهي اصغر من القيمة الجدولية 1.449( ، اذ كانت العينة التائية المحسوبة )  0.05دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) 
ي هذا المتغت  وجدول ) 62( ، وبدرجة حرية )  2البالغة )  

ي البحث متكافئان ف 
 ( يوضح ذلك . 2( ، وهذا يدل على ان مجموعنر

 (2جدول )
ي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة  المتوسط الحساتر

ي البحث
 والجدولية لأعمار طالبات مجموعب 

 المجموعة
حجم 
 العينة

الوسط 
ي   الحساتر

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

عند  القيمة التائية الدلالة 
 الجدولية المحسوبة  0.05مستوى  

 1.94 163.09  32 تجريبية 
62 1.449 2 

دالة  غت  
 2.19 162.34 32 ضابطة  احصائية

 

ي العام الدراسي السابق )- 2
تم الحصول عليها من سجل الدرجات بالتعاون مع ادارة  (2024-2023درجات اللغة العربية ف 

 (3المدرسة ومدرسة المادة )ملحق 
( التجريبية  للمجموعة  ي  الحسائر المتوسط  )71.59بلغ  الضابطة  للمجموعة  ي  الحسائر المتوسط  بلغ  حي    ي 

ف   )69.50 )
ي لعينتي   مستقلتي   ) 

( لمعرفة دلالة الفرق بي   المجموعتي   ظهر ان ليس هناك فروق ذو  t . testوباستعمال الاختبار التائ 
( ، وهي اصغر من القيمة الجدولية  0.820( ، اذ كانت العينة التائية المحسوبة ) 0.05دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

ي هذا المتغت  وجدول ) 62( ، وبدرجة حرية )  2البالغة )  
ي البحث متكافئان ف 

 ( يوضح ذلك . 3( ، وهذا يدل على ان مجموعنر
 (3جدول )

ي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة  المتوسط الحساتر
ي البحث

ي العام الدراسي السابق لمجموعب 
 والجدولية لدرجات اللغة العربية ف 

حجم  المجموعة
 العينة

المتوسط 
ي   الحساتر

 الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

عند  القيمة التائية الدلالة 
 الجدولية المحسوبة 0.05مستوى  

 10.197 71.59 32 التجريبية

62 0.820 2 
دالة  غت  

 
ً
 11.132 69.50 32 الضابطة احصائيا

 
 التحصيل الدراسي للآباء :  -3

ي التحصيل الدراسي للآباء على ما ثبت من تحصيل دراسي لآباء طالبات   الباحثان  اعتمد       
ي البحث ف 

ي تكافؤ مجموعنر
ف 

ة، )ملحق  ي البطاقة المدرسية او التأكد منها من الطالبات مباش 
ي البحث ف 

( ان طالبات 5( ويتضح من الجدول )4مجموعنر
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ي هذا المتغت  
 ف 
ً
ي البحث متكافئة احصائيا

( المحسوبة )  2إذ ظهرت البيانات باستعمال مربــع كاي ان قيمة ) كا  (1)مجموعنر
 (  3( ودرجة حرية )  0.05( عند مستوى دلالة )  7.82( أصغر من القيمة الجدولية البالغة  )  1.153

 
 (4جدول )

ي البحث
 تكرارات التحصيل الدراسي لآباء الطالبات مجموعب 

 ( المحسوبة والجدولية 2وقيمة ) كا

 المجموعة

 مستوى التحصيل الدراسي 

درجة 

 الحرية

 ( 2قيمة ) كا

مستوى 

 دلالة
حجم 
 العينة

يقرأ 
 ويكتب
ي 
 ابتدات 

 متوسط
اعدادية 

او 
 معهد

بكالوريوس 
 فما فوق

 الجدولية المحسوبة

 6 10 6 10 32 التجريبية
3 1.153 7.82 

غت  دالة عند 
 0.05مستوى

 8 9 8 7 32 الضابطة

 التحصيل الدراسي للأمهات :  -4
ي التحصيل الدراسي للأمهات على ما ثبت من تحصيل دراسي لأمهات طالبات   الباحثان  اعتمد      

ي البحث ف 
ي تكافؤ مجموعنر

ف 
ة )ملحق  ي البطاقة المدرسية او التأكد منها من الطالبات مباش 

ي البحث ف 
( ان طالبات 6( ويتضح من الجدول )5مجموعنر

ي هذا المتغت   
 ف 
ً
ي البحث متكافئة احصائيا

( المحسوبة )  2إذا ظهرت البيانات باستعمال مربــع كاي ان قيمة ) كا  (2)مجموعنر

( يوضح ذلك 5(، وجدول )3( ودرجة حرية )  0.05( عند مستوى دلالة )  7.82( أصغر من القيمة الجدولية البالغة )   1.85
. 

 (5جدول )
ي البحث

 تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طالبات مجموعب 
 ( المحسوبة والجدولية 2وقيمة ) كا

 المجموعة

 مستوى التحصيل الدراسي الأمهات
درجة 
 الحرية

 ( 2قيمة ) كا
مستوى 

 دلالة
حجم 

 العينة

يقرأ 
 ويكتب

ي 
 ابتدات 

 متوسط
اعدادية 

 او معهد

بكالوريوس 

 فما فوق
 الجدولية المحسوبة

 6 12 6 8 32 التجريبية
3 1.850 7.82 

غت  دالة عند 
 مستوى
0.05 

 5 8 10 9 32 الضابطة

 
( 5( وبذلك اصبح عدد الخلايا ) 5دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب( ، ) ابتدائي ( في خلية واحدة لكون التكرار المتوقع اقل من )  1

 ( .3ودرجة الحرية )

 (.3( ودرجة الحرية )5( وبذلك اصبح عدد الخلايا )5تكرار المتوقع اقل من )  دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب( و)ابتدائي(،لأن  2
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ً
ات ضبط :خامسا  الدخيلة المتغب 
ي :  الباحثان عمل

ي المتغت  التابع، وكما يأئر
ي تؤثر ف 

ات النر  على ضبط مجموعة من العوامل أو المتغت 
ي المتغت  ظروف التجربة والحوادث المصاحبة -1

: وهي ما يمكن أن يتعرض له طالبات عينة البحث من حوادث قد تؤثر ف 

ها، ولم تتعرض عينة البحث إلى أي ظرف طارئ   التابع مثل الفيضانات والزلازل وغت 
ي   -2 لمثل هذه  : ويقصد به الأثر المتولد عن ترك أو انقطاع عدد من الطالبات وعينة البحث لم تتعرض  الاندثار التجريبر

 الظروف عدا حالات الغيابات الفردية الاعتيادية . 
ي البحث، فالنمو الذي  عمليات النضج -3

 مدة التجربة موحدة لمجموعنر
ّ
ي عينة البحث، وذلك لأن

: لم تؤثر هذه العمليات ف 

 طالبات عينة البحث تتساوى فيه. 
ّ
ي إذا ما حدث فإن  النفشي والبيولوجر

ي الجانبي  
 يحدث ف 

ي اختيار أفراد العينة -4
قدر المستطاع تفادي اثر هذا المتغت  من طريق إجراء عمليات التكافؤ بي     الباحثان  : حاول الفروق ف 

 مجموعات البحث
القياس  -5 استعمل  أداة  والذي طبقته لاختبار   الباحثان  :   ) ي

القرائ  الفهم  )اختبار  وهو   ، ي
القرائ  الفهم  لقياس  موحدة  أداة 

 .  المجموعتي  
ي :  أثر الإجراءات التجريبية -6

 : ويمثل ذلك فيما يأئر
على شية التجربة بالاتفاق مع إدارة المدرسة على عدم إخبار الطالبات بطبيعة البحث   الباحثان  : حرص  سرية التجربة  -أ  

ي سلامة التجربة 
ي مما قد يؤثر ف 

 وهدفه لكي لا يتغت  نشاطهم أو سلوكهم العادي ويدفعهم إلى بذل جهد إضاف 
 الوسائل التعليمية نفسها عند تدريس مجموعات البحث الثلاث  الباحثان : استعمل الوسائل التعليمية -ب

و انتهت  2024/ 10/ 1كانت مدة التجربة واحدة لطالبات مجموعات البحث، إذ بدأت يوم الأحد الموافق   :  مدة التجربةج _ 
 2025/ 1/ 3يوم الثلاثاء الموافق 

:    -د وإدارة المدرسة  ي   الباحثتم توزيــــع الدروس بنحو متساو بي   مجموعات البحث، فقد تم الاتفاق بي   توزيــــع الدروس 
ي يوم الأحد مع الحرص على تدوير 

اللغة العربية على تنظيم جدول توزيــــع الدروس بحيث تكون مادة المطالعة ف  ومعلمة 
ي التجربة

 مؤثرا ف 
ً
ي توقيت الدرس لكل مجموعه من المجموعتي   لئلا يكون عاملا

  الجدول  بما يضمن تساوي الفرص ف 
 (6جدول )

ي البحث
 توزيــــع دروس مادة المطالعة على طالبات مجموعب 

 الوقت  الدرس  اليوم  المجموعة 

 دقيقة  9:  40 الثالث الأحد التجريبية 

 دقيقة  10:  30 الرابع الأحد الضابطة
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: مستلزمات التجربةس
ً
 ادسا

 تحديد المادة العلمية ) الدراسية (-1
ي  
تدريسه للصف الثائ  المقرر  المطالعة  من كتاب  البحث  لتجربة  الدراسية  المادة  المتوسط، الطبعة الاولى لسنة حددت 

 ة( وقد شملت عددا من الموضوعات قوامها تسع2025  -  2024م خلال الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي )  2017
 موضوعات . 

 (7جدول )
 موضوعات المطالعة

 
 
 
 
 :  القطع الخارجية المرفقة مع موضوعات المطالعة  تحديد. -2

عرض  الباحثان  أعد   وقد  متعددة  مصادر  من  الخارجية  القطع  من  مع   الباحثان  مجموعة  مرفقة  القطع  هذه 
لبيان آرائهم  تدريسها،  وطرائق  العربية  اللغة  ي 

ف  والمتخصصي    اء  الختر من  على مجموعة  للتجربة  المحددة  الموضوعات 
ي البحث )ملحق 

 (6وملاحظاتهم، ومدى ملاءمتها للموضوعات المقرر تدريسها لطالبات مجموعنر

 صياغة الأهداف السلوكية -3
ي عبارات واضحة وقابلة للقياس  

بوية العامة ف  ي المواقف التعليمية من اجل وضع الأهداف التر
تستعمل الأهداف السلوكية ف 

 (. 138: 2001)سعادة، 
ي 77)  الباحثان وقد صاغ 

ي ستدرس ف 
 على الأهداف العامة ومحتوى موضوعات المطالعة النر

ً
 اعتمادا

ً
 سلوكيا

ً
( هدفا

ي 
ي لتصنيف بلوم )المعرفة، الفهم، التطبيق( وبغية التثبيت ف 

ي المجال المعرف 
التجربة، موزعة على المستويات الثلاثة الأولى ف 

بصورتها الأولية مع موضوعات المطالعة السبعة المحددة  الباحثانها صلاحيتها واستيفائها لمحتوى المادة الدراسية، عرض
بوية والنفسية.  ي العلوم التر

ي اللغة العربية وطرائق تدريسها ف 
اء والمتخصصي   ف   للتجربة على مجموعة من الختر

ي ضوء آرائهم وملاحظاتهم، أعاد 
صياغة عدد من الأهداف وأجريت التعديلات على عدد آخر واعتمدت   الباحثان  وف 

 على صلاحية وملائمة الأهداف، وعد 
ً
 إذا حصل على نسبة موافقة ) الباحثان النسبة المئوية معيارا

ً
%( من 81الهدف صالحا

اء أي )  من مجموع )18عدد الختر
ً
ا ي )20( خبت 

، وبذلك أصبح عدد الأهداف السلوكية بشكلها النهائ 
ً
ا  . 72( خبت 

ً
 سلوكيا

ً
 ( هدفا
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 إعداد الخطط التدريسية -4
م المدرس بتنفيذها لكي تساعده 

ي يلتر 
يقصد بالخطط التدريسية إعداد الدروس ووضع مجموعة من الإجراءات التنظيمية النر

ي تحديد ما يناسب طلبته من المادة لضمان نجاح العملية التدريسية ) جابر،
 (2002ف 

ي ضوء المحتوى التعليمي والاهداف   الباحثان  لذا اعد 
الخطط التدريسية الملائمة لموضوعات التجربة، المقرر تدريسها ف 

( اتيجية  استر وفق  على  الدراسية،  للمادة  وقد عرضk.W.H.L.Wالسلوكية  القياسية،  والطريقة  من   الباحثان  (  أنموذجي   
بوية  ي العلوم التر

ي اللغة العربية وطرائق تدريسها وف 
اء المتخصصي   ف  الخطط )التجريبية والضابطة( على مجموعة من الختر

اخذ  ي ضوء ملاحظاتهم 
وف  ي الصيغة النهائية   الباحثان  والنفسية، 

والملاحظات، فأصبحت الخطط ف  التعديلات  من  بعدد 
 ( 7)ملحق 

: أداة البحث
ً
 سابعا

 لعدم توافر 
ً
ي المتوسط )عينة البحث( ونظرا

ي عند طالبات الصف الثائ 
من متطلبات البحث تهيئة اختبار لقياس الفهم القرائ 

ي هذا البحث، ولأجل إعداد النص اطلع
ي المحددة ف 

على عدد من  الباحثان القطعة القرائية الملائمة لقياس مهارة الفهم القرائ 
ي ضوء صياغة هذه الاختيارات اختار 

ي العربية، وف 
ي الفهم القرائ 

ي التقنية( بعد   الباحثان  الاختبارات ف 
ي )صديقنر

النص القرائ 
)ملحق   اء  الختر على  لا يكون الاختبار مجرد 8عرض موضوعي   خارجيي    وذلك حنر  التقنية(،  ي 

)الوقت، صديقنر وهما:   )
 استذكار معلومات. 

اء على نسبة )   من عدد )18%( أي )81وقد حصلت موافقة الختر
ً
ا ي التقنية( 20( خبت 

 على موضوع )صديقنر
ً
ا ( خبت 

 الإجراءات الآتية:  الباحثان ( ولإعداد أداة البحث اتبع10( كلمة )الملحق 346( وكان عدد الكلمات )9)ملحق 

ي -أ
 : اختيار الفهم القرات 

ي  
ي عددها وأنواعها، فقد حدد )يشمل الفهم القرائ 

 ( انواع الفهم بـ : Bondمهارات متعددة اختلف المتخصصون ف 
ي المناسبة للمعلومات.  .1

 اختيار المعائ 
ي وحدات فكرية.  .2

 تجميع الكلمات ف 
 إدراك معن  الجملة  .3
 إدراك معن  الفقرة.  .4
 ( Bond, 1960 : 15فهم العلاقات بي   أجزاء الموضوع .  ) .5
ح ) ي وتأويلىي انتقادي(Smithواقتر

 ( ثلاثة مستويات للفهم )حرف 
(Smith, 1961 : 196 ) 

ي : Tinkerوحدد )
 ( أنواع الفهم بما يأئر

 فهم معن  الكلمة .  .1
 فهم معن  الجملة .  .2
 فهم معن  الفقرة .  .3
 الربط بي   فقرات الموضوع .  .4
 فهم المعن  العام .  .5

(Tinker, 1975 : 54 ) 
ي   الباحثان  وقد اعتمد  

ي هذه المرحلة كما موضح ف 
ي أكدها المنهج الدراسي للمرحلة المتوسطة ف 

على المهارات النر
 ( والمهارات هي : 3الشكل )

ي للموضوع .  .1
 الحصول على المعن  الحرف 

ي .  .2
 الفهم الضمن 

ي وحدات فكرية( .  .3
تيب )تجميع الكلمات ف   التر

 فهم معن  الكلمة(  .4
بية ، فهم السياق .  .5  ( 49:  1975)وزارة التر

ي إعداد اختيار الفهم الذي تكوّن من )  الباحثان  وقد اعتمد  
ي التقنية( ف 

ي )صديقنر
ي خمسة 40على النص القرائ 

( فقرة ف 
ي : 
، اختبار الفهم بصورته الأولية قبل التحليل الإحصائ  ي

 أسئلة موزعة على مستويات الفهم المعتمدة على النحو الآئر
 

 عدد الفقرات  عدد الاسئلة  نمط السؤال الفهممهارات 

ي 
ي والضمن 

 فقرة 15 سؤال واحد الاختيار من متعدد الحرف 

 فقرات 8 سؤال واحد التكميل فهم السياق 

تيب تيب  فهم التر  فقرات 4 سؤال واحد إعادة التر

 فقرات 6 سؤال واحد المزاوجة  فهم معن  الكلمة 
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 فقرات  7 سؤال واحد المزاوجة  فهم معن  الكلمة 

 فقرة 40 خمسة أسئلة  المجموع

 (3شكل )
 توزيــــع مستويات الفهم على الأسئلة

 صدق الأداة : 
ي الحكم على صلاحيته، وهو المعيار الأول لحسن بناء أداة التقويم زيادة  

يمثل صدق الاختبار أحد الوسائل المهمة ف 
 ،  ( 156:  2000على الموضوعية والثبات . )الشبلىي

 ( 272:  2004ويقصد بالاختبار الصادق هو الاختبار الذي يقيس ما أعد لقياسه .)النبهان ، 
ي المتوسط اذ   الباحثان  وقد اعتمد  

على صدق المحتوى؛ لان اختيارها كان مختار من كتاب المطالعة للصف الثائ 
ي )فرج ، 

ي اختيارات التحصيل القرائ 
 ( 312:  1981يعد هذا الصدق من أهم الأنواع المستعملة ف 

عرض  للأهداف،   
ً
محققا وجعله   

ً
ظاهريا الاختبار  صدق  من  اء   الباحثان  وللتحقيق  الختر من  عدد  على  الاختيار 

ي قياس ما 
ي درجة صدقها وف 

بية وعلم النفس لإبداء ملاحظاتهم ف  ي اللغة العربية وآدابها وطرائق تدريسها والتر
والمتخصصي   ف 

اء البالغ عددهم ) ي ضوء تحليل استجابات الختر
 وأجر 27وضعت من اجل قياسه، وف 

ً
ا التعديلات اللازمة  الباحثان ى( خبت 

ي حصلت على نسبة موافقة )
اء أي )81على بعض الفقرات وقبلت الفقرات النر . 18%( من عدد الختر

ً
ا  ( خبت 

  : تعليمات الاختبار  يقف المهتمون ببناء الاختبارات وتقنينها على ان تعليمات الاختبار تنضوي على جانب كبت  من إعداد 
ي التعليمات لذلك أعد 

ي نتائج الاختبار إذا لم تراع الدقة ف 
 الأهمية ، إذ أثبتت الأبحاث التجريبية ان لتعليمات الإجابة اثر ف 

 ( 159:  1984التعليمات  الآتية : )الشعراوي ،  الباحثان
 
 تعليمات الإجابة : -أ

ي مجموعة من الأسئلة المتنوعة تضم ) 
ي : فيما يأئر

ي 40اختبار الفهم القرائ 
( فقرة تمثل محتوى القطعة القرائية النر
ي اسمك  كي أية فقرة بلا إجابة ثم اكتنر

 ، ولا تتر
ً
ي عن الفقرة بما ترينه صحيحا ي كل سؤال بدقة وتأن ثم أجينر

لكِ اقرئ  قدمت 
 على ورقة الاختبار والشعبة ، والإجابة عل ورقة الأسئلة نفسها . 

 تعليمات التصحيح : -ب
ي  

وكة النر ي تشت  إلى الإجابة الصحيحة، وعوملت الفقرات المتر
تحمل أكت  من خصصت درجة واحدة للفقرات النر

( . 40إجابة معاملة الفقرات غت  الصحيحة، وعلى هذا الأساس كانت الدرجة العليا للاختبار )
ً
 ( والدنيا )صفرا

 العينة الاستطلاعية الأولى : 
ي الاختبار وتعليماته وتحديد زمن الإجابة طبق 

الاختبار على عينة استطلاعية  الباحثان للتأكد من وضوح الفقرات ف 
ي يوم الثلاثاء المصادف 36مكونة من )

ي المتوسط ف 
ي  8: 30الساعة  2024/ 11/ 27( طالبة من طالبات الصف الثائ 

 ف 
ً
صباحا

إلى متوسط زمن الإجابة عن فقرات  الاختبار بعد الاتفاق مع إدارة المدرسة ، وتوصلا الباحثان ىاعدادية الناضة ، وقد أجر 
اختبار الفهم عن طريق حساب زمن إجابات الطالبات وتقسيم المجموع على عدد الطالبات ، وذلك بتسجيل انتهاء وقت أول 

ي استخراج  الباحثان طالبة إلى آخر طالبة على ورقة الإجابة لكل طالبة عند انتهائها من الاختبار، واستعمل
المعادلة الاتية ف 

 زمن الإجابة : 
 

ي طالبة + ... 
 زمن أول طالبة + زمن ثائ 

=35 
 ن

 

ي أثناء  الباحثانلحظ ي( دقيقة ، ولم 35فكان متوسط زمن الإجابة عن فقرات الاختبار ) 
أي استفسار من الطالبات ف 

 إجراء الاختبار . 

 : ) ي
 العينة الاستطلاعية الثانية )عينة التحليل الإحصات 

من خلال   نوعيتها  وتحسي    فقرة  صلاحية كل  من  التثبت  اجل  ومن  زمنه  وتحديد  الاختبار  فقرات  وضوح  بعد 

ة واستبعاد غت  الصالح منها ، طبق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من  الباحثان اكتشاف الفقرات الصعبة أو غت  الممت  
 برأي )200)

ً
ي المتوسط ، ويعد هذا الحجم مناسبا

ح ان يكون حجم Nuannally( طالبة من طالبات الصف الثائ  ( الذي يقتر
تحليل   )عينة  بي    )10-5الفقرات  وجدول   ، الصدفة  اثر  لتقليل  المقياس  فقرات  من  فقرة  لكل  أفراد  يوضح ذلك 8(   )

(Nuannally, 1974: 262 . ) 
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 (8جدول )
ي على المدرستي   

 توزع عينة التحليل الإحصات 

 حجم العينة  اسم المدرسة 

 طالبة  100 الاصالة
اهة  طالبة  100 الت  

 
 وبعد تصحيح الإجابات وذلك من خلال إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة غت  الصحيحة رتب 

 ، ثم اختارت )أعلى وأوطأ( )  الباحثان
ً
ي المجموعتي   العليا 27الدرجات تنازليا

%( من الدرجات ، وقد بلغ عدد الطالبات ف 
ي كل مجموعة وبلغت أعلى درجات المجموعة العليا )54( طالبة بمعدل )108والدنيا كلتيهما )

( درجة ، فيما  38( طالبة ف 
 ( درجات 10كانت أوطأ درجات المجموعة الدنيا )

ي لفقرات الاختبار : 
 التحليل الإحصات 

، وتعمل على  
ً
 دقيقا

ً
ي يساعد على الخروج بأدوات قياس فعالة تعمل على قياس السمات قياسا

 التحليل الإحصائ 
ّ
إن

 ذا دلالة فيما يقيسه ذلك الاختبار )النبهان، 
ً
 (. 188:  2004تطوير فقرات الاختبار إلى الحد الذي يجعلها تسهم إسهاما

 على التحقق عند تصميم الاختبار من ان الفقرات ترا ي الفروق الفردية بن الطالبات من حيث  
ويساعد المدرسي  

سهولتها وصعوبتها والقدرة على التميت   بي   الطلبة ذوي القابليات العالية والطالبة ذوي القابليات الضعيفة .)الازيرجاوي ، 
1991  :122 ) 

ي : 
 والثبات وهي على النحو الآئر

ي يهدف إلى التثبت من معامل الصعوبة والتميت  
 فالتحليل الإحصائ 

 :  صعوبة فقرات الاختبار. 1
ان الغاية من حساب صعوبة الفقرة هو اختيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة وحذف الفقرات السهلة او الصعبة  

 )عودة ، 
ً
 ( . 389:  2005جدا

إذ يشت  المتخصصون الى انه يمكن الحصول على اختيار جيد لنتائج الاختبار اذ تراوحت مستويات صعوبة فقراته ما  
ي وزكريا ، 0.80 – 0.20بي   )

 (28: 1977( . )البيائر
 ( أكده  ما  الفقرات الاختبارية تعد مقبولة إذا كان معدل صعوبتها بي   )Bloomوهذا  ان  يرى  إذ   )0.20  –  0.80 )

(Bloom, 1971 : 44 . ) 

اوح بي   )  ( ويستدل من 0.78 -0.27وبعد حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من الفقرات الاختبارية اتضح انها تتر
 ( يوضح ذلك . 9ذلك ان الفقرات الاختبارية جميعها تعد مقبولة وصالحة للتطبيق ، وجدول )

 
 
 (9جدول )

 يوضح معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيلىي 

 معامل الصعوبة  ت معامل الصعوبة  ت معامل الصعوبة  ت

1 0.528 15 0.417 29 0.444 
2 0.769 16 0.38 30 0.333 

3 0.741 17 0.324 31 0.389 

4 0.657 18 0.472 32 0.324 

5 0.602 19 0.444 33 0.324 
6 0.593 20 0.398 34 0.407 
7 0.509 21 0.278 35 0.583 

8 0.491 22 0.407 36 0.759 
9 0.593 23 0.509 37 0.824 

10 0.565 24 0.481 38 0.824 
11 0.565 25 0.509 39 0.889 

12 0.491 26 0.444 40 0.852 
13 0.537 27 0.556   

14 0.426 28 0.38   
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 :  قوة تميب   الفقرة. 2
ية قدرة فقرات الاختبار على التميت   بي   المستويات الدنيا والمستويات العليا للأفراد فيما يخص   يقصد بالقوة التميت  

ي يقيسها الاختبار )عودة والجليلىي ، 
 ( . 126:  1988الصفة النر
وجد   الاختبار  فقرات  من  فقرة  تميت   كل  قوة  حساب  معيار   الباحثان  وبعد  ة حسب  ممت   المقياس  فقرات  ان كل 

(Brown, Eble( ة لذا كانت  ( يوضح ذلك . 10( فما فوق وجدول )0,30( أي انها تعد فقرات ممت  
 
 (10جدول )

ية لفقرات الاختبار التحصيلىي   جدول يوضح القوة التميب  

رقم 
 الفقرة

ها  قوة تميت  
رقم 
 الفقرة

ها  قوة تميت  
رقم 
 الفقرة

ها  قوة تميت  
رقم 
 الفقرة

هاقوة   تميت  

1 0.796 11 0.574 21 0.556 31 0.519 

2 0.352 12 0.685 22 0.333 32 0.463 

3 0.519 13 0.63 23 0.648 33 0.493 
4 0.611 14 0.556 24 0.481 34 0.444 
5 0.648 15 0.574 25 0.426 35 0.167 

6 0.667 16 0.463 26 0.407 36 0.222 
7 0.796 17 0.463 27 0.063 37 0.093 

8 0.648 18 0.352 28 0.315 38 0.278 
9 0.519 19 0.556 29 0.593 39 0.148 

10 0.574 20 0.648 30 0.414 40 0.222 

 
 . فاعلية البدائل المغلوطة: 3

تعتمد صعوبة فقرات الاختبار من متعدد )على درجة التشابه والتقارب الظاهري بي   البدائل مما يشتت الطالب غت   
ي المجموعتي   

المتمكن من المادة الدراسية من الإجابة الصحيحة، ويحكم على صلاحية البديل من موازنة إعداد المجيبي   ف 
 ( . 131:  1999العليا والدنيا )الظاهر، 

 من طالبات المجموعة الدنيا اكتر من طالبات المجموعة العليا وبخلافه يعد  
ً
والبديل الجيد هو الذي يجذب عددا

ي السالب )عودة ، 
ي حذفه، ويكون البديل اكت  فاعلية كلما ازدادت قيمته ف 

 ( . 125:  1993غت  فعال وينبعى 
ويعد حساب فعالية البدائل المغلوطة للمجموعتي   الدنيا والعليا لكل فقرة من فقرات السؤال الأول  من اختبار  

( ، وجد  ي
 من طالبات المجموعة الدنيا اكتر من طالبات المجموعة   الباحثان  )الفهم القرائ 

ً
ان الفقرات قد جذبت إليها عددا

بناءً على ذلك أبقر   ، ( 11ان جميعها فاعلة ، وجدول )  الباحثان  البديل من دون تغيت  ونتيجة لذلك وجد   الباحثان  العليا 
  .يوضح ذلك

 
 (11جدول )

ي فعالية البدائل المخطوءة
 يبي   النتيجة الإحصائية ف 

 د
 فعالية البدائل

 ت أ
 ب ج

 1 ص 0.03704 - 0.05556 - 0.12963 -

 2 0.16667 - 0.05556 - ص 0.07407 -
 3 0.07407 - 0.01852 - ص 0.01852 -

 4 0.00926 - ص 0.09259 - 0.05556 -

 5 0.05556 - 0.0463 - ص 0.05536 -

 6 0.05526 - 0.12963 - ص 0.01852 -

 7 0.03704 - ص 0.16667 - 0.01852 -
 8 0.03704 - 0.05556 - ص 0.01852 -

 9 0.09259 - ص 0.01852 - 0.03704 -
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 10 0.12963 - 0.01852 - ص 

 11 0.05556 - ص 0.03704 - 0.03704 -
 12 0.05516 - ص 0.13111 - 0.02778 -

 13 0.05554 - ص 0.0463 - 0.05556 -
 14 0.05546 - 0.01852 - ص 0.15111 -

 15 ص 0.05536 - 0.03704 - 0.03704 -

 
 . ثبات الاختبار: 4

وط الاختبار الجيد ،  ثبات الاختبار من ش   إذا أعيد   يعد 
ً
ويقصد به قدرة الاختبار على إعطاء النتائج نفسها تقريبا

 ( . 113:  1988تطبيقه على العينة نفسها بعد مدة زمنية محددة )محمد ، 

 لمدى الاتساق الذي نقيس به الاختبار ما هو مصمم من اجل قياسه )دوران ،  
ً
ا  ( . 77:  1985وهو يعد مؤش 

بوي ، ولتكون الأداة صالحة للتطبيق لابد من توافر الثبات فيها   ي القياس النفشي والتر
وانه من المفاهيم الأساسية ف 

 ( . 77:  2001)العجيلىي ، 
كرونباخ ، إذ تستند فكرة هذه المعادلة إلى -معادلة الفا  الباحثان  ولغرض الحصول على ثبات اختبار الفهم ، استعمل 

 ، إذ تقسم المقاييس  على عدد من الأجزاء يساوي 
ً
حساب الارتباطات بي   الدرجات لعينة الثبات على فقرات  المقياس جميعا

 ومما يوضح معامل اتساق أداء الفرد من فقرة لأخرى ، أي التجانس بي   فقرات 
ً
عدد فقراته ، بحيث تشكل كل فقرة مقياسا

 (. Cronbach, 1970 :298المقياس )

ي حساب معاملات ثبات الاختبارات النفسية ، ويمثل معامل  
وتعد معادلة كرونباخ من الطرائق الشائعة الاستعمال ف 

( الداخلىي  التجانس  أو  الاتساق  معامل  الطريقة،  بهذه  المحسوب  بي   فقرات المقياس )عودة ، Homenganityالثبات   )
2005  :304 . ) 

( وهي تعد مقبولة للاختبارات غت  المقننة ، إذ إن الاختبارات غت  0.85وقد بلغت قيمة معامل الثبات المحسوبة ) 
اوح بي   )  ( تعد مقبولة . 0.80 -0.60المقننة إذا كان معامل ثباتها يتر

 . الصورة النهائية للاختبار: 5
( 33بعد الانتهاء من الإجراءات الإحصائية المتعلقة بفقرات الاختبار أصبح الاختبار بصورته النهائية الذي تمثل بـ ) 

( فقرات كانت قوة 6( فقرات حذفت )7( فقرات، وهي تتألف من السؤال الأخت  الذي كان عدد فقراته )6فقرة بعد حذف )
ها ضعيفة، )  ، ما عدا فقرة واحدة سليمة حذفت؛ لأنها من ضمن السؤال الأخت  وقد استند 4تميت  

ً
 سهلة جدا

ً
 ( منها كانت أيضا

ي هذه الفقرات على طالبات العينة الاستطلاعية   الباحثان
ي الحذف، وبعد إعادة الاختبار ف 

إلى الوسائل الإحصائية بهذا الشأن ف 
ي تمثلت السؤال الخامس والأخت  فأصبح 

الثانية ، وعلى الرغم من الحصول على النتائج نفسها حذفت هذه الفقرات، والنر
 (11( فقرة )ملحق 33الاختبار يتكون من )

ي اثناء تطبيق التجربة الاجراءات الاتية الباحثان اتبع.إجراءات تطبيق التجربة: 6
 
 ف

ي البحث يوم الاحد الموافق   الباحثان  باش    -1 
  2024 / 10/  1بتطبيق التجربة على افراد مجموعنر

ً
بتدريس حصتي   اسبوعيا

ي يوم الموافق  2025-2024لكل مجموعة واستمر تدريس هذه المجموعة طوال الفصل الدراسي الأول لعام 
 وانتهت ف 

ي اليوم الأول من التطبيق وقبل البدء بالتدريس الفعلىي للطالبات عينة البحث اسلوب تقديم موضوعات   الباحثان وضح  - 2
ف 

ي البحث. 
 المطالعة لكل مجموعة من مجموعنر

    الباحثان  درس  -3
ً
ي استمرت فصلا

ي نهاية التجربة النر
ي أعدها وف 

ي البحث على وفق الخطط التدريسية النر
بنفسها مجموعنر

. طبق
ً
 الاداة على طالبات المجموعة التجريبية والضابطة.  الباحثان كاملا

 . تصحيح الإجابات واحتساب الدرجة: 7
الإجابات بنفسها، وذلك بإعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة، فكانت   الباحثان  صحح 

( للاختبار  العليا  )40الدرجة  الدنيا  والدرجة  درجة  أفرغ0(  الطالبات  إجابات  تصحيح  وبعد  درجة  الدرجات   الباحثان  ( 
 وتهيئتها لاستخراج النتائج النهائية )ملحق 

ً
 (. 12لمعالجتها إحصائيا

 سابعا: الوسائل الإحصائية
ي إجراءات هذا البحث وتحليل بياناته الوسائل الإحصائية الآتية :  الباحثان استعمل 

 ف 
ّ لعينتي   مستقلتي    - 1 ي

  T.Testالاختبار التات 
ي   الباحثان  استعمل  

التائ  ، ودرجات الاختبار   الاختبار  ي
ي العمر الزمن 

ف  والضابطة  التجريبية  المجموعتي    تكافؤ  من  للتثبت 
 .  القبلىي
 
 Chi Square – X2(   2مربــع )كا-2
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ّ للآباء والأمهات        ي التحصيل الدراسي
ي استخراج تكافؤ المجموعتي   )الضابطة والتجريبية( ف 

 استعملت الباحث مربــع كاي ف 
  Item difficultyمعامل الصعوبة   -3
 استعملت هذه الوسيلة لحساب معاملات صعوبة فقرات اختبار الفهم :    
 -: Item discriminationمعامل تميب   الفقرة  -4
ية لفقرات اختبار الفهم.                       استعملت هذه الوسيلة لحساب معاملات القوة التميت  
 Effectiveness Of Distracters فاعلية البدائل المغلوطة:  -5
 هذه الوسيلة لقياس فعالية البدائل غت  الصحيحة لفقرات اختبار الفهم  الباحثان استعمل   
 Alpha-Cronbach   معادلة ألفا ـ كرونباخ -6
 هذه الوسيلة لحساب ثبات فقرات اختبار الفهم.  الباحثان استعمل    
 النسبة المئوية :  -7

ي  الباحثانها استعمل
اء على الاهداف السلوكية والقطع الخارجية واختبار الفهم القرائ   لمعرفة نسبة موافقة الختر

 
ها   عرض النتائج وتفسب 

ي توصلت اليها على وفق هدف البحث وفرضيته ، وتفست  هذه النتائج:  الباحثانعرض ي
ي هذا الفصل النتائج النر

 ف 

ي درســتـ ٠,٠٥احصـــائية عنــد مســتوى )لا يوجـــد فـرـق ذو دلالــه  عـرض النتيجـة:  -اولا
( بـــي   طالبــات المجموعــة التجريبيـــة الـنـر

اتيجية ) ي اختبــار الفهــمـ K.W.L.H .Wباســتعمال اسـتـر
ي درسـتـ بالطريقــة التقليديــة ف 

( وبــي   طالبــات المجموعــة الضــابطة الـنـر

ي 
ي والانحـــــرـاف المعيــــــاري لطالبـــــــات  الباحثــــــان وللتحقــــــق مـــــنـ صــــــحة الفرضــــــية الســــــابقة اســــــتخرج، القـــــرـائ  المتوســــــط الحســــــائر

ي 
ي ، فظهـرـ ان متوســط  درجــات طالبــات المجموعــة التجريبيــة الـلـائر

ي اختبار الفهـمـ القـرـائ 
المجموعتي   التجريبية والضابطة ف 

اتيجية ) ي درسـنـ 28.75(   بلغ )K.W.L.H .Wدرسن بطريقة استر
( وان متوسط  درجات طالبــات المجموعــة الضــابطة الـلـائر

ي لعينتــــي   مســــتقلتي   )24.53بالطريقـــة التقليديــــة بلـــغـ)
( لغـــرـض معرفــــة دلالــــة الفـــرـق بــــي   T.Test( وباســــتعمال الاختبــــار التــــائ 

( وهي اكـتـر مـنـ القيمــة التائيــة 4.152المتوسطي   ، ظهر ان الفـرـق ذو دلالــة احصــائية ، فقــد كانـتـ القيمــة التائيــة المحســوبة )

( وهـــذا يـــدل عــلـى وجـــود فــرـق ذي دلالـــة احصـــائية بـــي   62( وبدرجـــة حريـــة )0.05( عنـــد مســـتوى دلالـــة )2الجدوليــة البالغـــة )

ي لصالح المجموعة التجريبية وجدول )
ي الفهم القرائ 

ي البحث ف 
 ( يوضح ذلك. 12متوسط درجات طالبات مجموعنر

 (12جدول )

ي الفهم 
ي البحث ف 

ي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة، الجدولية( لدرجات طالبات مجوعنر المتوسط الحسائر
ي 
 القرائ 

الوسط  العدد المجموعة المتغت  
ي   الحسائر

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية
0.05 

 الجدولية المحسوبة

الاختبـــــــــــــــــــــار 
 البعدي

دالة لصالح   2 4.152 62 3.45 28.75 32 التجريبية
 4.60 24.53 32 الضابطة التجريبية
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/تفست  النتيجة. 
ً
 ثانيا

ي 
ي البحث لصــالح طالبــات المجموعــة التجريبيــة الـلـائر

أظهرت النتيجة وجود فرق ذي دلالة احصائية بي   مجموعنر

اتيجية ) ي يوضح ذلك.  K.W.L.H .Wدرسن باستعمال استر
 (  والشكل الآئر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 -4-شكل

ي الاختبار البعدي
 يوضح الفرق بي   المجموعتي   التجريبية والضابطة ف 

 

 

/تفسب  النتيجة. 
ً
 ثانيا
 ان ذلك يعود الى الاسباب الآتية:  الباحثانرى يو 
اتيجية ) .1  استر

ّ
 لاكتشاف K.W.L.H .Wإن

ً
ي تعليم طالبات المجموعة التجريبية ، وفر للطالبات فرصا

(  المستعملة ف 

ي ظل استعمال 
ي الوصول الى مرحلة جيدة ف 

 للطالبات جميعهن أو اغلبهن ف 
ً
 ي   الباحثقدراتهن الدراسية ، وكذلك وفرت فرصا

اتيجية )  ( . K.W.L.H .Wمع طالباتها استر
اتيجية ) .2 ي إظهــار قــدراتهن التعليميــة ، واتاحـتـ K.W.L.H .Wإن استر

(  لبت حاجات الطالبات لاسيما المتفوقــات ف 
ق ومحبب.   اخرى لاظهار قدراتهن التعليمية ومعالجة اخطائهن التعليمية على نحو مسر 

ً
 فرصا

اتيجية ) .3  استر
ّ
ي K.W.L.H .Wإن

(  ادت الى اثارة الطالبات واهتمامهن وتشوقهن لمادة المطالعة وزادت من رغبتهن ف 

 . ي
ي اختبار الفهم القرائ 

هن لها ، واندماجهن مع بعضهن ، مما ادى الى تفوقهن ف   معرفة المادة الدراسية وتحفت  
اتيجية ) .4  استر

ّ
فة والمعززة ، مما ولد لدى K.W.L.H .Wإن سة من دور الملقنة الى دور الموجهة والمسر  (  تنقل المدرِّ

 بانهن مصادر مهمة للمعلومات. 
ً
 طالبات المجموعة التجريبية تعودا

اتيجية ) .5  اســــتعمال اســــتـر
ّ
ي التـــــدريس ادت الى زيـــــادة التوافـــــق النفشـــــي بـــــي   طالبـــــات المجموعـــــة K.W.L.H .Wإن

(  ف 
 التجريبية وقللت من القلق والتوتر بينهنّ. 

اتيجية ) .6 ي غرفة الصف مما يجعل العملية التعليمية اكت  K.W.L.H .Wتحفز طريقة استر
 فاعلية. (  على المشاركة ف 

 الاستنتاجات: 
ي تمخض عنها هذا البحث ، يمكن تقديم الاستنتاجات الآتية: 

ي ضوء النتيجة والاجراءات النر
 ف 
اتيجية  ) .1 ي K.W.L.H .Wاستر

(   جعلهت طالبات المجموعة التجريبية اكت  مهارة من طالبات المجموعة الضابطة  ف 
 . ي
 اعطاء الافكار المتعددة والمتنوعة عن النص القرائ 

اتيجية ) .2 ي درسـتـ باســتعمال اسـتـر
" K.W.L.H .Wانعكـسـ تفــوق المجموعــة التجريبيــة الـنـر ي

ي تنميــة "الفهـمـ القـرـائ 
(  ف 

ي درست باستعمال الطريقة التقليدية. 
 عند الطالبات أكت  من المجموعة النر

اتيجية ) .3  من الطريقة التقليدية ، اذ يعد تقديم الموضوعات بمتعة وتقبل K.W.L.H .Wان استعمال استر
ً
ا (  اكت  تاثت 

 افضل عند الطالبات. 
ي إحدى  .4

ات حديثة وجديدة ف  بشكل عام ان الهدف الاساسي من هذا البحث قد تحقق ، إذ عمل على استعمال متغت 

 مواد اللغة العربية المهمة ومعرفة أثرها عند طالبات المرحلة المتوسطة. 
:التوصيات: 

ً
 رابعا

 : ي
ي توصل إليها يمكن التوصية بما يائر

ي ضوء النتيجة النر
 ف 

ي تمكـنـ الطلبــة مـنـ  .1
ي التــدريس الـنـر

اتيجيات الحديثــة ف  تشجيع مدرسي اللغة العربية ومدرساتها على اســتعمال الاسـتـر
ي توجيه عمليات التفكت  والتعلم ، وتساعدهم على تحمل المسؤولية الشخصية للتعلم. 

 توظيف مهاراتهم الخاصة ف 
اتيجية ) .2 ي K.W.L.H .Wإجــرـاء دورات تدريبيـــة ، لتـــدريب المـــدرسي والمدرســـات أثنـــاء الخدمـــة عــلـى تطبيـــق اســتـر

(  ف 
 تدريس القراءة بصفة خاصة ، وفروع اللغة العربية بصفة عامة. 

50 

45 

40 

35 

30 

25 
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 الضابطة التجريبية  

24.53 

28.75 
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اتيجية ) .3 ي حـــنر K.W.L.H .Wالعنايــة بممارســة الطالبــات لاسـتـر
ي الفهـمـ القـرـائ 

(  ومعرفــة كيفيــة اســتعمالها وفائــدتها ف 
 صحيح. يتمكن من استعمالها بنحو 

اتيجية ) .4 (  وكيفيـــة اعـــداد خططهـــا مــعـ نمـــاذج K.W.L.H .Wإعـــداد دليـــل المـــدرس يوضـــح فيـــه كيفيـــة اســـتعمال اســتـر
 خارجية مرفقة . 

ي وتشـــجيع الطالبـــات عــلـى القــرـاءة الذاتيـــة  .5
اهتمـــام المدرســـي   والمدرســـات بالمهـــارات القرائيـــة ومهـــارات الفهــمـ القــرـائ 

 والتوصل الى فهم المعن  المقروء. 
 عند زياراتهم التقويمية لمدرسي ومدرســات اللغــة العربيــة ودراســاتها عـلـى اســتعمال  .6

في   المتخصصي   تشجيع المسر 
اتيجية ) ي المرحلة المتوسطة. K.W.L.H .Wاستر

ي تدريس مادة القراءة خاصة واللغة العربية عامة ف 
 (  ف 

ي تحليل  .7
زيادة و ي الطالبات من طريق تعريضهن لمواقف وسياقات تتطلب استعمال ما لديهن من قدرات عقلية ف 

ي والتوصل الى الفهم الصحيح. 
 النص القرائ 
حات:   المقتر

 لهذا البحث ، 
ً
ح ياستكمالا  اجراء دراسات ترمي التعرف على :  الباحثانقتر

اتيجية ) .1 ي تحصيل مواد اخرى من مواد اللغة العربية . K.W.L.H .Wأثر استعمال استر
 (  ف 

 على الذكور. دراسة مماثلة لهذا البحث  .2
اتيجية ) .3 ي تحصـــــيل مـــــواد اخــــرـى مـــــنـ مـــــواد اللغـــــة العربيـــــة لمســـــتويات تعليميـــــة مختلفــــــة  K.W.L.H .Wتجريــــبـ اســــتـر

(  ف 
 كالابتدائية والاعدادية ومعاهد اعداد المعلمي   والمعلمات والجامعة . 

 المصادر العربية

اتيجيات تدريس اللغة العربية(. 2013اسماعيل،بليغ حمدي،) • والتوزيــــع. 1،طاستر  ،عمان،الاردن دار المناهج للنسر 

مادة (. 2019أسماعيل،نهى كريم،) • ي 
ف  متوسط  ي 

الثائ  الصف  تحصيل طالبات  ي 
ف  والمواجهة  الخطأ  أوجد  ي 

اتيجينر إستر أثر 
بية الأساسية،العراق. الاملاء ،جامعة ديإلى،كلية التر  ،رسالة ماجستت 

بنت   • هدى  والحوسنية،  خميس،  بن  الله  ،)أمبوسعيدي،عبد  النشط(.ا2016علىي التعلم  اتيجيات  مع   180ستر اتيجية  استر
.  الامثلة التطبيقية، ة للنسر   الأردن، دار المست 

والتفكت  (. 2016بيدي، رحيم كاظم،) • المفاهيم  اكتساب  ي 
ف  الخطأ  واوجد  المدرب  ي 

اتيجينر استر عند طلاب   اثر  الجغرافيي   
بية ابن رشد،العراق. الصف الاول متوسط  ،أطروحة  دكتوراه غت  منشورة،جامعة بغداد، كلية التر

• (،  ترجمة محمد احمد حمو، حلب سوريا.  قواعد اللغة الكردية )اللهجة الكرمانجية (،(. 2009تان، سامي

 ، الأردن، دار الفكر للنسر  والتوزيــــع. 3،طاساليب تدريس اللغة العربية(. 1991جابر،وليد،) •

ان،وحيد،) • ي (. 2002جتر
 ،رام الله فلسطي   منشورات مركز الاعلام والتنسيق. التعلم النشط كمركز تعلم حقيقر

ي اللغة الكردية عند طلبة الصف الرابع(. 2000الجبوري،اوراس هاشم،) •
الاعدادي من غت  الناطقي     الاخطاء الكتابية الشائعة ف 

حات علاجها بية ابن رشد،العراق. بها تشخيصها ومقتر  ،رسالة ماجستت  غت  منشورة، جامعة بغداد، كلية التر

هاشم،) • حمزة   ، ي
والسلطائ  جاسم،  عمران  المن2013الجبوري،  العربية(.   اللغة  التدريس   وطرائق  ،الأردن،دار 1،طاهج 

 الرضوان للنسر  والتوزيــــع. 

يوسف،) • السلام  والتطبيق(2013الجعافرة،عبد  النظرية  بي    تدريسها  وطرائق  العربية  اللغة  مكتبة 2،طمناهج  ،الأردن، 
ي للنسر  والتوزيــــع.   المجتمع العرئر

ي تحصيل  طلاب المرحلة الثالثة معاهد اعداد االمعلمي    ۲۰۱٥، محمد رحيم )حافظ •
ي ف 
اتيجية التساول الذائر ي  ( فاعلیة استر

ف 

بوية والنفسية ، العدد )  335ص  – 312،جامعة بغداد، العراق ص (۱۲( مج )٤٤مادة الكيمياء ، مجلة البحوث التر

ي ، عبد المنعم ،  •
 ، المجلد الاول ، القاهرة ، مصر ، مكتبة مدبولىي   موسوعة التحليل النفشي ،  1991الحفن 

الجليل،) • عبد  ي (. 2019حميد،نجلاء 
ف  متوسط  الاول  تحصيل طالبات  ي 

ف  الخطأ  أوجد  اتيجية  استر الكريم   اثر  القران  مادة 
بية الاسلامية وتنمية قيمهن الاجتماعية بية والتر  ،رسالة ماجستت  غت  منشورة،جامعة تكريت كلية التر

اتيجية التعليمية(. 2013دعمس،مصطق  نمر،) •  ، الأردن، دار غيداء للنسر  والتوزيــــع. 1،طالاستر
،عقيل محمود،) • اتيجيات وتقويم نواتج التعلم(. 2012رفا ي ، التعلم النشط المفهوم والاستر  ،دار الجامعة الجديدة للنسر 

• (، حسي   والعمري،عمر  علىي  حسن   ، ي
وبن  التدريس(. 2011الرواضية،صالح،  وتصميم  عمان،الأردن، 1،طالتكنلوجيا   ،

ون وموزعون،.   زمزم،ناش 
 ،الأردن،دار اليازوردي العلمية للنسر  والتوزيــــع. الاخطاء الشائعة النحوية والصرفية والاملائية(. 2006زايد،فهد خليل،) •

ي ومشكلاته قواعده وطرق تدريسه،  2016زاير ، سعد علىي واخرون ،  •  ، عمان الاردن ، دار الصفاء للنسر  .  الاملاء العرئر
،محمد،) • ي

،هاشم والقاعود،إبراهيم والمومن  ي
،الأردن، دار الامل للنسر  طرائق التدريس العامة وتنمية التفكت  (. 1994السامرائ 

 والتوزيــــع. 
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• (، ي المناهج وطرق التدريس،(. 2010السيد،محمد علىي
.  اتجاهات حديثة ف  ة للطباعة والنسر   الأردن، دار المست 

ي )اسسه وتقويمه وتطوره (،(. 1999شحاته،حسن،) • ي الوطن العرئر
الاملاء ف  ،القاهرة، دار المصرية اللبنانية للنسر  1طتعليم 

 والتوزيــــع. 

بوية والنفسية(. 2008...........) • ي مناهج البحوث التر
. المرجع ف   ،مصر،مكتبة الدار العربية للكتاب للنسر 

ي بن محمد،) •
ي التعلم النشط 101(. 2011الشمري،ماس 

اتيجية ف   ، الرياض. 1، طاستر

بوية(. 2010طاهر،علوي عبد الله،) •  لأحدث الطرائق التر
ً
ة للنسر  والتوزيــــع. 1، طتدريس اللغة العربية وفقا  ،الأردن، دار المست 

ة للنسر  1، طالمنهج بي   النظرية والتطبيق(. 2004عاشور،راتب قاسم وأبوالهيجا، عبد الرحيم عوض،) • ، الأردن، دار المست 
 والتوزيــــع. 

فؤاد،) • والحوامدة، محمد  قاسم،  ، عمان، 3، طاساليب تدريس اللغة العربية بي   النظرية والتطبيق(.  2010عاشور راتب 
ة للنسر  والتوزيــــع.   الأردن، دار المست 

• (، مصطق  محمد  وبالحاج،  الاسلامية(. 1992عامر،فخرالدين،  بية  والتر العربية  باللغة  الخاصة  التدريس  ،ليبيا، 1،ططرق 
 منشورات جامعة الفاتح الإسلامية. 

شعبان،) • الباري،ماهر  العملية(،ا2010عبد  وتطبيقاتها  اسسها  المقروء  فهم  اتيجيات  للنسر  1،طستر ة  المست  دار  الأردن،   ،
 والتوزيــــع. 

• (، ي للمعلم(. 2000عبد السلام،عبد السلام مصطق 
. 1،طاساسيات التدريس والتطوير المهن  ي للنسر   ،مصر، دار الفكر العرئر

وليد،) • وعياد،  الهادي،نبيل  والتطبيق،(.  2009عبد  النظرية  بي    التفكت   مهارات  تعلم  اتيجيات  وائل 1طاستر دار  الأردن،   ،
 .  للنسر 

بية رقم )قضايا تعليم اللغة العربيةرؤيةجديدة(. 1986العزاوي، نعمة رحيم،) •  (. 3،بغداد العراق،مطبعة وزارة التر
،نبيل جاد،) •  ،مصر،دار الهدى للنسر  والتوزيــــع. التصميم التعليمي للوسائط المتعددة (. 2011عزمي

يونس،) • وتنمية التفكت  (.  2012العفون،نادية حسي    التدريس  ي 
ف  الحديثة  ، عمان الاردن دار صفاء للنسر  1،طالاتجاهات 

 والتوزيــــع. 

ي مادة الاملاء، (    ۲۰۰۷علىي ، ژ یان عبدالکریم . ) •
ي تحصيل طلبة قسم اللغة الكردية ف 

، اثر الاسلوبي   المنظور والمسموع ف 
بیة ابن رشد ، ص (  ٦۱مجلة الاستاذ العدد )   328ص  -293، جامعة بغداد  كلية التر

• ، ي اللغة الكردية   اثر استعمال الاملاء الاستباري(. 2013شور عبد الكريم،) علىي
ي تصويب الاخطاء الاملائية ف 

ي ف 
ي والوقائ 

والذائر
بية العراق، مجلد   لدى طالبات الصف الرابع الاعدادي )بحث منشور( مجلة دراسات تربوية،  179. ص 24، العدد6وزارة التر

- 220 

مجدي،) • وزامل،  عواد  ذياب  فاعلية(.  2010عواد،يوسف  وتعليمية  علمية  تربوية  نحوفلسفة  النشط  دار التعلم  ،الأردن، 
 المناهج لنسر  والتوزيــــع. 

. حول أساسيات القراءة والكتابة الكردية(. 2013غازي، فيصل،) •  ،العراق مكتبة تنوير للطبع والنسر 

ي تحصيل مادة الرياضيات وبقاء اثر التعلم (   ۲۰۱۷الفتلاوي ، فاضل عبدالعباس . ) •
اثر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه ف 

بية للبنات ، ع )   462ص  -  418جامعة بغداد  العراق ، ص ( ۲۱عند طلاب المرحلة الاعدادية ، مجلة كلية التر

ي تحصیل مادة التاريــــخ لدی طالبات الصف الثائ  متوسط ، (    ۲۰۱۸فياض ، امجاد خلف . )   •
اتيجية الاركان التعليمية ف  اثراستر

 438_ ص  421(  جامعه بغداد ،ص ۱۲٥مجلة الاداب ، ع )

 ،طرابلس، لبنان، مؤسسة الحديثة للكتاب 1، ططرائق التعليم بي   النظرية والممارسة(. 2011مارون،يوسف،) •
. اللغة الكردية ولهجاتها(. 2014محمود، برزو) •  ،سوريا، مركز عمران للدراسات والنسر 

،توفيق والحيلة، محمد محمود،) • . 3،ططرائق التدريس العامة(. 2009مر ي ة للطباعة والنسر   ،الأردن،دار المست 
• (، ،عبد الرحمن عبد علىي قيم،طتعلم النحو (. 2008الهاشمي  ،عمان،الأردن دار المناهج  للنسر  والتوزيــــع. 2، والاملاء والتر

،عباس حسن،) • ي تجنب الاخطاء(.  2000الوائلىي
ي اللغة   اثر استخدام ثلاثة اساليب لتصحيح الاملاء ف 

الاملائية والنحوية ف 
بية،ابن الصف الرابع الاعدادي من غت  الناطقي   بهاالكردية عند طلبة   ، رسالة ماجستت  غت  منشورة، جامعة بغداد، كلية التر

 رشد،العراق. 

. فن الكتابة الصحيحة(. 2003ياقوت، محمود سليمان،) •  ،مصر، دار المعرفة الجامعية للنسر 
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