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النيائية لقسـ العموـ التربوية والنفسية  ةـ الأسئمة الامتحانييتقي
 2019-2018لمعاـ الدراسي 

 ا .ـ .د وليد قحطاف محمود ا.د عبد الرزاؽ محسف سعود
 الجاهعة العراقية / كمية التربية / قسـ العمكـ التربكية ك النفسية

 المستخمص:
ة في قسـ العمكـ التربكية كالنفسية استيدؼ البحث الحالي تيييـ الأسئمة الاهتحاني

. كتحيييا لأىداؼ البحث قاـ  2018/2019لمدكريف الأكؿ كال اني كلمعاـ الدراسي 
الباح اف باستعهاؿ الهنيل الكصفي/ هنيل تحميؿ الهحتكل/ كحدة الفكرة كالتكرار هف خلبؿ 

كالأىداؼ  استعهاؿ بطاؽ تحميؿ الأسئمة التي شهمت خهس هعايير: الصدؽ, كالشهكلية,
التدريسية, صياغة الأسئمة, كهعايير إخراجيا. بكصفيا أداة لمبحث بعد التحيؽ هف صدقيا 

( كرقة أسئمة ته ؿ هجتهع البحث . كقد تكصؿ الباح اف إلى النتائل 60ك باتيا عمى )
 الاتية:

: حيث كانت جهيع الأسئمة صادقة عدا نسبة الأسئمة الهيالية  النتائل الهتعمية بالصدؽ .1
 هيارنة بالهكضكعية اذا كانت الهيالية أك ر هف الهكضكعية.

 : جاءت الأسئمة هنخفضة في ىذا الهعيار كغير هحيية لو.النتائل الهتعمية بالشهكلية .2
: كفيو تـ تحييؽ الاسئمة لهستكيات  لب ة كفؽ نهط النتائل الهتعمية بالأىداؼ التدريسية .3

 ميا.بمكـ, بينها لـ تغطي الهستكيات ال لب ة الع
 : كاشارت النتائل العتحييؽ ىذا الهعيار بكضكح.النتائل كفؽ صياغة الأسئمة .4
 : كجاءت النتائل هحيية ليذا الهعيار بصكرة جيدة.النتائل كفؽ الاخراج الجيد للبسئمة .5

 .كقد خرج الباح اف بهجهكعة هف الاستنتاجات كالتكصيات كالهيترحات
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Assessment the final exam questions for the Department of 

Educational and Psychological Sciences for the academic year 

2018-2019 

Abstract: 

The present research aimed to evaluate the exam questions in the 

Department of Educational and Psychological Sciences for the first and second 

rounds for the academic year 2018/2019. To achieve the objectives of the 

research, the researchers used the descriptive method / content analysis 

methodology / unit of idea and repetition through the use of questions analysis 

card which included five criteria validity, comprehensiveness, teaching 

objectives, formulation of questions, and criteria for taking them out. As a     

research tool after verifying its validity and consistency on (60) question papers   

representing the research community, The researchers reached the following 

results:                                                                        

1- Results relating to validity : where all the questions were valid except the 

proportion of artical questions compared to objectivity if the article was 

more than objective. 

2- Results relating to on inclusiveness: The questions in this standard   are 

low and unfulfilled. 

3- Results relating to the teaching objectives: In which the questions were 

achieved for the three levels according to the Bloom pattern  ,  while  not   

covering the top three levels. 

4- Results according to the formulating of the questions : The results 

indicated that this criterion was clearly achieved. 

5- The results according to the good reflecting of the questions: The results 

indicated that this criterion was achieved well.  The researchers came up 

with a set of conclusions, recommendations and proposals. 
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 -مشكمة البحث :
تعد الاسئمة الاهتحانية بأنكاعيا الهيالية كالهكضكعية كالعهمية هف ضركرات العهمية 

هكف اف نسير في العهمية التعميهية , كىي جزء اساسي هنيا , كبدكف ىذه الاسئمة لا ي
 التربكية برهتيا كلا نستطيع اف نيكهيا كاف نجعميا اك ر نجاحان .

كتعتبر الاسئمة الاهتحانية ايضان بكصفيا هحكات حيييية لمتعرؼ كالتأكد هف قدرات 
التدريسييف اليياسية , كىي به ابة اختبار حيييي يييس قبكليـ كنجاحيـ كتفكقيـ في هينة 

 التدريس .
الاسئمة الاهتحانية السيئة التي لـ تصهـ عمى نحك سميـ , فأنيا يهكف اف تككف اف 

اداه لت بيط اليهـ كتكجيو التعمـ تكجييان خطأن , كاذا تكرر ىذا الاهر في حياة الطالب فيد 
تصرفو عف الدراسة كتجعؿ خبرة الاهتحاف اهران هحفكفان بالإحباط كالكراىية لمهدرسة كالتعميـ 

( .بالإضافة الى اف الاسئمة الضعيفة تعيؽ التفكير 132:  2005ك علبـ , عهكهان )أب
 ( .3:  1985كتعطمو )سند , 

ىذا ها جعؿ الاسئمة الاهتحانية عرضو لك ير هف الانتيادات نتيجة قصكرىا في 
نكاحي عديدة سكاء هف حيث الاعداد أك اتصافيا بالغهكض احيانان أك عدـ قدرتيا عمى 

ف اخرل , كالاستعهاؿ العشكائي لأنهاط كاشكاؿ الاسئمة فييا , كعدـ التهييز في احيا
هلبئهتيا كهناسبتيا للؤىداؼ الهنشكدة ه مها ذكر في العديد هف الدراسات كتيارير 

 ( .2:  2000الهؤتهرات كالمجاف )كحمكت , 
( التي لخصت نتائل Marso & Pigge , 2002إذ اظيرت دراسة هارسك كبيل )

سة في هكاضيع هختمفة كضعيا التدريسيكف في هراحؿ التعميـ العالي , ( درا225هسح )
كقد اظيرت ىذه الدراسة نتائل عديدة هيهة كاف هف بينيا تركيز الاختبارات عمى هستكل 

 ( .Marso & Pigge , 2002 : 9-21) التذكر هف الاىداؼ الهعرفية فيط
ندها يضع الهدرس اسئمتو يهكف اف تبرز اشكالية حيييية ع :كتأسيسان عمى ها تيدـ

بطريية أقؿ دقة هبتعدان عف الهعايير العمهية الكاجب تكفرىا في السؤاؿ الاهتحاني . لذلؾ 
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جاء البحث الحالي هحاكلان الاجابة عف التساؤؿ الآتي : ىؿ اف الاسئمة الاهتحانية في قسـ 
ياسية كالهكضكعية هحيية لمشركط الي 2018/2019العمكـ التربكية كالنفسية لمعاـ الدراسي 

 بطريية عمهية ؟
 

  -أىمية البحث :
هف اجؿ اف تتهكف الانظهة التربكية هف تحييؽ اىدافيا لابد هف الاستعانة بالتيكيـ 
بكؿ ادكاتو , كالذم يعتبر الهدخؿ لتطكير الهنظكهة التعميهية كافة كلا نستطيع اف نصؿ 

تيييـ , كهف خلبؿ ىذه الاجراءات الى التيكيـ الا هف خلبؿ هركرنا بعهميتي اليياس كال
ككؿ ها يتعمؽ بالعهمية نستطيع اف نييـ الاىداؼ التعميهية الهنشكدة في الهحتكل الهيرر , 

 .التعميهية
كهف كسائؿ التيكيـ في الهكاد التعميهية الاهتحانات كالتي تعد الاك ر انتشاران اذ تشير 

كاتينو هف هعمكهات بعد هدة هعينة هف الى قياس نتائل تعمـ الطالب , كهيدار ها استكعبو 
الدراسة, كانيا كسيمة لنيؿ الطالب هف صؼ الى آخر كتيدير تحصيمو هف العهمية التعميهية 
كهدل استحياقو شيادة الهرحمة التي يتجاكزىا . كللؤسئمة الاهتحانية اىهيتيا كقدرتيا عمى 

كر في ذلؾ كهف  ـ قدرتيا اكتشاؼ هدل ها تحيؽ هف الاىداؼ التربكية كبياف اسباب اليص
عمى تكضيح هدل نجاح العهمية التعميهية في تحييؽ غاياتيا, كذلؾ في تيكيـ نهك الطالب 
في جكانب عديدة ابرزىا الجانب الهعرفي كتيكيـ طرائؽ التدريس كالهناىل الدراسية كلا 

هف  يهكف اليكؿ بكجكد هؤسسة تعميهية يهكف اف تدار دكف اجراء الاهتحانات بأم نكع
انكاعيا كذلؾ لاف التغيرات في التعميـ التي تسعى التربية الى احدا يا لا يهكف تمهسيا أك 
رؤيتيا أك اظيارىا الا هف خلبؿ كسيمة كالاسئمة الاهتحانية ىي الكسيمة لتحييؽ ىذا 

 ( .397:  1985الغرض )عيسكم , 
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نية في الطمبة فيي اف كؿ هف عهؿ في هجاؿ التعميـ يعمـ تهاهان ا ر الاسئمة الاهتحا
عمى اقؿ تيدير تدفعيـ الى الاستذكار كالاستعداد للبهتحاف , ام اف ليا كظيفة دافعية )أبك 

 ( .132:  2005علبـ , 
كهف العكاهؿ الهيهة التي تعيف الطمبة عمى ههارسة التفكير النشيط ىك نكع الاسئمة 

, فكير كاستهراريتو كانتاجيتو )سندتالتي تيدـ ليـ كاف تؤدم الاسئمة الجيدة دكران في تحفيز ال
1985  :3. ) 

كصياغة الاسئمة الجيدة يعد هف الكسائؿ الهيهة في انجاح العهمية التعميهية كعمى 
نكعية ىذه الاسئمة يتكقؼ ىذا النجاح , كالهدرس الجيد ىك الذم يجيد صياغة الاسئمة 

ة تميي اىتهاهان لها تؤديو هف كا ارتيا , لاف الاسئمة هاىي الا ه يرات تتضهف عهميات عيمي
 ( .19:  1988كظائؼ هيهة في العهمية التعميهية )التؿ , 

ككمها قاـ الهعمـ في رسـ الاىداؼ التعميهية هف تذكر كفيـ كتطبيؽ كتحميؿ كتركيب 
كتيكيـ , هف شأنو اف يساعد الطالب في التعميـ بشكؿ افضؿ هها لك اقتصر عمى التذكر 

رفة لهخرجات عهمية التعمـ تهكف الهعمـ هف تكجيو جيكده كتركيز كالحفظ فيط كىذه الهع
انتباىو عمى هككنات ىذا الاداء ليككف قادر عمى انجازه , كهعرفة الهعمـ بيدؼ التعمـ 
تعهؿ هعززان ككمها تيدـ الطالب في سنكات دراستو اكتسبت الاسئمة الاهتحانية اىهية اكبر, 

الرئيسية , بؿ الكحيدة لتحديد ها اكتسبو الطالب اذ يؤيد كك يران ها يصبح الاختبار الكسيمة 
الاختيار التحصيمي ىذا الدكر البارز في جهيع هراحؿ التعميـ, بدءان هف الهرحمة الابتدائية 

 ( .131:  2005الى هرحمة التعميـ العالي )ابك علبـ , 
و تغذية كيشعره بالتحصيؿ كالانجاز , كتصبح بذلؾ احدل الهدعهات العيمية كتعطي

 ( .7:  2007راجعو عف ادائو )بركات كصباح , 
 -كفؽ ها تيدـ نستطيع اف نبيف اىهية دراسة تيييـ الاسئمة الاهتحاف ككنيا :

 هف ابرز الكسائؿ اليياسية كالنفسية الاك ر انتشاران في الهؤسسات التعميهية . -1
 عمكهة .ليا اليدرة عمى قياس نتائل الطالب كهيدار استيعابو كاتيانو لمه  -2
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, انيا كسيمة لنيؿ الطالب هف صؼ الى آخر كتيدير تحصيمو في العهمية التعميهية  -3
 .كهدل استحياقو في نيؿ الشيادة

ليا الاىهية كاليدرة عمى اكتشاؼ هدل ها تحيؽ هف الاىداؼ التدريسية كتبياف اسباب   -4
 صدىا .اليصكر في ذلؾ كهف  ـ تحديد هدل نجاح العهمية التعميهية في تحييؽ هيا

 تساىـ في تيكيـ نهك الطالب في عده جكانب ابرزىا الجانب الهعرفي .  -5
 الهساىهة في تيكيـ طرائؽ التدريس كالهناىل الدراسية .  -6
ليا الدكر البارز في رؤية كتمهس التغيرات الحاصمة في الهتعمـ كىي ها تسعى لو   -7

 التربية .
 ت الدراسية .تدفع الطمبة للبستذكار كالاستعداد لأداء الكاجبا  -8
 تساعد الطمبة عمى ههارسة التفكير النشط كديهكهتو كاعادة انتاجو .  -9

تعد هحكات حيييية لمحكـ عمى جكدة كاداء الهعمهيف كالهدرسيف هف خلبؿ اعدادىـ   -10
 الجيد للؤسئمة الاهتحانية .

 تعتبر ه يرات عيمية تؤدم دكرىا في العهمية التعميهية . -11
 ـ تشعره بالإنجاز كالتحصيؿ .تعهؿ بكصفيا هعززات لمهتعم -12

 

 -: أىداؼ البحث
يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى هدل تحييؽ اسئمة الاهتحانات النيائية في  

قسـ العمكـ التربكية كالنفسية للؤىداؼ التدريسية تبعان لنهط بمكـ كتبعان لهعايير تيييـ الاسئمة 
السيكلة, كنكع الاسئمة : هياليو,  )الصدؽ , الشهكلية , الهكضكعية , الكضكح , العدالة,

 -هكضكعية( هف خلبؿ الاجابة عف التساؤلات أك الاستفسارات الآتية :
 ىؿ الاسئمة الاهتحانية همتزهة بهعيار بمكـ في الهجاؿ الهعرفي .                                                    -1
 مة كتأخذ بيا .ىؿ الاسئمة الاهتحانية همتزهة بهعايير تيييـ الاسئ -2
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 -حدود البحث :
يتحدد البحث الحالي بالأسئمة الاهتحانية النيائية  لجهيع الهكاد الدراسية كلأربع 

كلمدكر الاكؿ كال اني في  2018/2019( هادة لمعاـ الدراسي 60هراحؿ كالبالغ عددىا )
 قسـ العمكـ التربكية كالنفسية/ كمية التربية/ الجاهعة العراقية.

سيتـ تعريؼ الهفاىيـ البارزة التي تناكليا البحث الحالي كعمى  -: لمصطمحاتتحديد ا
 النحك الآتي :

 ( Assessmentالتقييـ ) -أولًا:
ىـ , أم قدىر الييهة )بك حيهصي ,  لغةً: ىـ يييي ( : ىك عهمية اضافة قيهة 21:  1996هفٍ قيى

في الهعجـ الكسيط بهعنى  لمشيء كىذا ها اجازة هجهع المغة العربية فكضع لفظة التيييـ
 (.2: 2018, بياف قيهة الشيء , كىي لفظة هختمفة عف التيكيـ )كديع

 وعرفو كؿ مف : -اصطلاحاً :
 :(1996)بك حيهصي ,  -

اعطاء الهيييـ قيهتو كحيو , كىك تيدير كيفي ككصفي )حسف , جيد , ناقص( , 
كـ )بك حيهصي ,    ( .21:  1996يركـ هف خلبلو تشخيص كاصدار حي

 :(Angelo , 1993) أنجيمك -
ىك هدخؿ لهساعدة الهعمهيف عمى اكتشاؼ ها يتعمهو الطلبب كدرجة جكدة 

. كىذا الهدخؿ هتهركز حكؿ الطالب , هكجو هف الهعمـ , هفيد للب نيف , هرتبط ـالتعم
بهحتكل , هستهر , هعمـ بهجريات الاهكر كلو جذكر في الههارسات الصفية الجيدة 

(Angelo , 1993 : 42. ) 
  :(1995)الشكاكرة ,  -

عهمية جهع ككصؼ كتكهيـ البيانات عمى هستكل اداء هعيف ت هينيا لغرض 
استعهاليا في اتخاذ قرارات هعينة كىك اك ر خصكصية هف التيكيـ كاك ر اتساعان 

 ( .6:  1995كشهكلان هف اليياس )الشكاكرة , 
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نو يتناسب هع اىداؼ البحث لأ الباح اف تعريؼ الشكاكرة تعريفان نظريان كقد تبنى 
 الحالي.

فيك جهيع الاجراءات اليياسية كالاحصائية الهتخذة بشأف الاسئمة  :اها التعريؼ الاجرائي
 الاهتحانية كصكلان الى تشخيصيا ككنيا جيدة أـ أنيا اقؿ جكدة .

 
 ( Examinations Questionsالاسئمة الامتحانية ) -ثانياً : 

 عرفيا كؿ هف :
بأنيا بعض العهميات لاختبار قدرة أك تحصيؿ الطمبة في  -: (Good 1973 ,) جكد -

 ( .Good , 1973 : 222بعض الهجالات )
: ىي الهيياس الذم بيف يدم الهعمـ يستطيع هف خلبلو هعرفو (1989)عبيدات ,  -

:  1989هستكل طمبتو كدرجة التحصيؿ التي كصؿ الييا كؿ طالب هنيـ )عبيدات , 
233. ) 

: ىي الهيياس الذم يستعهمو لتيدير هدل تحصيؿ الطمبة  (1991 )العفكف ,  -
لمهعمكهات كقدراتيـ عمى التعبير الصحيح كفيـ العلبقات بيف الحيائؽ كتفكيرىـ في 
الاسباب كالنتائل كتطبيؽ ها تعمهكه هف هكاقؼ جديدة كتعد الاسئمة عمى كفؽ اسس 

لؤىداؼ التعميهية هحيية لكهعايير خاصة لتككف شاهمة كصادقة كهكضكعية ك 
 ( .34:  1991, )العفكف

كقد تبنى الباح اف تعريؼ العفكف تعريفان نظريان لأنو اك ر شهكلية كنستطيع هف خلبلو 
 تحييؽ اىداؼ البحث الحالي .

فيك اداءات الطمبة الجاهعييف في قسـ العمكـ التربكية كالنفسية عمى  :أها التعريؼ الاجرائي
 ئية التي تـ اختبارىـ فييا .الاسئمة الاهتحانية النيا
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 الاطار النظري ودراسات سابقة:
يتضهف الفصؿ الحالي الهكضكعات الرئيسية ذات العلبقة بهكضكع البحث هته مة 
بهفيكـ التيييـ كالاسئمة الاهتحانية كنهط بمكـ التدريسي كالخصائص اليياسية التي تـ كفييا 

 العلبقة كعمى النحك الآتي : التيييـ فضلبن عف بعض الدراسات السابية ذات
 ( :Assessmentالتقييـ ) -أولًا:

يعد التيييـ حمية الكصؿ بيف تكهيـ هستكل الطمبة قياسيان كبيف اصدار حكـ عمييـ 
تيكيهيان هف اجؿ الكصكؿ الى اليرار الهناسب كاتخاذه , لذا فيك يعد عهمية كسيطة 

ى عهمية تيكيهو , كلا تحدث ىذه العهمية ضركرية تعد به ابة ت هيف لها تـ قياسو كصكلان ال
الا كفؽ هعايير هعتهد عمييا هف اجؿ تحييؽ الغايات التربكية الهنشكدة كالتي تتحدد بته يؿ 
الاىداؼ التدريسية كتحييييا تهاشيان هع الخصائص اليياسية الهعتهدة عند صياغة الفيرات 

هعمكهات هف النكاتل التي تـ الاختيارية كيحصؿ ىذا هف خلبؿ جهع كتحميؿ كاستعهاؿ ال
قياسيا بطريية هنتظهة كهستهرة لتحسيف تعمـ الطمبة هف حيث الهعرفة الهطمكبة كالفيـ 

 كالهيارات كالكفايات التي تـ اكتسابيا .
كيخدـ التيييـ الصفي اغراضان هختمفة تشهؿ تيييـ التعمـ , كالتيييـ هف اجؿ التعمـ , 

التركيز تيميديان عمى تيييـ التعميـ, أها التيييـ هف اجؿ  كالتيييـ بكصفة تعمهان , كقد كاف
التعمـ فكاف يستعهؿ احيانان لعهميات التشخيص كالتيييـ البنائي كلكف بشكؿ غير رسهي 
كضهني, ككاف التيييـ الهنتظـ بكصفو عهمية تعمـ نادرو , إذ استعهؿ قميؿ هف الهعمهيف 

في ضكء الاتجاىات الحدي ة لمتعمـ فيناؾ تركيز  التيييـ الذاتي أك التفكير في التعمـ . أها
 ( .4:  2010عمى جهيع ىذه الاغراض )درندرم , 
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 -كيهكف اف نبيف اغراض التيييـ كعمى النحك الآتي :
 :(Assessment of Learningتيييـ التعمـ ) -1

كىك قياس التعمـ بعد حدك ة , باستعهاؿ الهعمكهات عف اداء كانجاز الطمبة, كىك 
بعد كاحد, كتجهيعي, كيشكؿ جزءن هف الهنيل , لكنو ييكد عهمية التدريس )التدريس ذك 

هف اجؿ الاختبار( كيككف غير حيييي , كهستيؿو عف السياؽ كغير هرف , كيستعهؿ 
لمتأكيد عمى ها يعرفو الطمبة كها يستطيعكف عهمو , كها اذا كانكا قد حييكا نكاتل 

 Harlanتيـ هيارنة بغيرىـ كىك كاسع الاستعهاؿ)الهنيل. كها يساعد عمى تحديد هكان
, 2007. ) 

 :(Assessment for Learningالتيييـ هف اجؿ التعمـ ) -2
كيككف هتعدد الابعاد , ك نائيان , كهدهجان في الهنيل كحييييان كهكجكدان في سياؽ 
, كهتصفان بالهركنة . كيصهـ لإعطاء الهعمـ هعمكهات لتعديؿ أنشطة التعمـ ك التعميـ

كييكـ عمى اعتبار اف ىناؾ انهاطان يستعهميا الطمبة لمتعمـ يهكف التنبؤ بيا . كيتطمب 
هف الهعمـ اف يجهع هعمكهات لا لتحديد ها يعرفو الطمبة فيط , بؿ ليعرؼ هتى ككيؼ 
يطبؽ الطمبة ها تعمهكه . كفي ىذا السياؽ يصبح الطمبة هستيمكيف لهعمكهات التيييـ 

 ايضان .
 :(Assessment as Learningة تعمهان )التيييـ بكصف -3

يركز ىذا التيييـ عمى دكر الطمبة في ربط التعمـ بالتيييـ, كيككف فيو الطمبة 
نشطيف , كهشاركيف , كناقديف يستطيعكف تككيف هعاني هف الهعمكهات كربطيا بها 
ف لدييـ كالتعمـ الجديد, كليككف الطمبة هتفاعميف بشكؿ نشط في تككيف فيهيـ , يجب ا

يتعمهكا اف يككنكا هييٌهيف ناقديف , يستطيعكف استعهاؿ الهعمكهات كيربطكنيا بالهعرفة 
السابية كيستعهمكنيا في التعمـ الجديد . كىذه العهمية التنظيهية في عهميات ها كراء 
الهعرفة , بحيث يتعكد الطمبة عمى هراقبة ها يتعمهكه بشكؿ ذاتي , كيستعهمكف ها 
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 , Stigginsتعمهيـ لعهؿ التعديلبت , كتغيير عهميات تفكيرىـ )اكتشفكه هف هراقبة 
2007. ) 

كأيان كاف التيييـ هعتهدان عمى الهعمـ أك عمى الهتعمـ ذك بعد كاحد أك هتعدد الابعاد 
يعبر عف جزء هف الهنيل أك هدهجان فيو, هتميي لمتيييـ أك ناقدان نشطان لو فلببد هف كجكد 

ككف هحكر ىذه العهمية التيييهية كجكىرىا كتتنكع الاسئمة بتنكع اسئمة أك فيرات اختيارية ت
 الاىداؼ كهعايير تصنيفيا كىنالؾ كجيات نظر عديدة لتصنيؼ الاسئمة هنيا :

  :وىي نوعاف الاسئمة وفؽ ويفر وسنسي -1
: كتتطمب اجابة قصيرة كاحدة كتحتاج قميؿ هف التفكير كهيدار عاؿو اسئمة تذكر - أ

 هف التخهيف .
: كتتطمب هستكيات عالية هف التفكير كالتحميؿ كالتركيب كالتيكيـ فكيرأسئمة ت - ب

 كالتنظيـ كالهيارنة كالتنبؤ , كىي بحاجة الى قدرة للئجابة عمييا . 
 وىي اربعة اصناؼ . -الاسئمة وفؽ ستاؿ وانزالوف : -2

: كتهيز تفريؽ الطمبة كتهييزىـ لمهادة كىي ابسط انكاع الاسئمة اسئمة التصنيؼ - أ
 %( .20سبة )تأخذ ن

: كىي هعركفة كفؽ النهاذج الاخرل كايضان هف الهستكيات البسيطة اسئمة التذكر - ب
 %( .40كتأخذ نسبة )

%( تعبر عف قدرة الطالب 25: كىي هتكسطة الصعكبة كنسبتيا )اسئمة الاستدلاؿ - ت
 في تكظيؼ التفكير الاستدلالي .

لتفكير للئجابة عنيا : كىي صعبة كتحتاج الى هستكيات عالية هف ااسئمة التبرير - ث
 %( .15كىي بنسبة )

 وىي اربعة اصناؼ تقع بنفس النسب وىي : -الاسئمة وفؽ جوف ولسوف : -3
 : كتتطمب ىذه الاسئمة قدرة تحميمية تصاغ بعبارة أك جهمة .الاسئمة التحميمية - أ
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: كتتطمب ىذه الاسئمة اضفاء التجارب الحياتية الكاقعية الاسئمة التجريبية  - ب
 دؿ بيا عند اجابتو .لمهستجيب يست

: كتتطمب ت هيف الهادة العمهية بييـ تحهؿ في  ناياىا الهدح الاسئمة التيييهية  - ت
 كال ناء كالمكـ كالنيد .

: كتتناكؿ ىذه الاسئمة اليضايا الركحية ه ؿ الديف كالكجكد اسئمة ها كراء الطبيعة  - ث
 كذلؾ اليضايا الهيتافيزييية كالظكاىر غير الهحسكسة .

 وفؽ جيمفورد : وصنفيا الى خمسة انواع وىي :الاسئمة  -4
: كىي ابسط انكاع الاسئمة التي يهكف اف تطرح حكؿ ظاىرة هعرفيو  اسئمة التعرؼ - أ

 %( .10هحددة كته ؿ )
رم : كىي اسئمة الاساس الهعرفي الذم يعتهد عميو النظاـ الفك الاسئمة التفكيرية - ب

 .%( هف هجهكع الاسئمة30كته ؿ )
: كتعتهد ىذه الاسئمة عمى ا ارة قدرة الطالب عمى تجهيع كدهل  ةالاسئمة التجهيعي - ت

 %(.30الهعمكهات كاستخلبص الافكار كنسبتيا )
كىي عكس التجهيعية إذ تؤدم الى تحميؿ كتصنيؼ العناصر  -: الاسئمة التفرييية - ث

 %(.15الهختمفة لمهكضكع كنسبتيا )
هيني بخصكص : كتشتهؿ ىذه الاسئمة اصدار حكـ ت الاسئمة التيييهية - ج

الهكضكعات كالظكاىر كالاشياء لمكشؼ عف صحة الهعمكهات كاىهيتيا كتشكؿ 
( )قطاهي , 54:1997%( هف هجهكع الاسئمة الكمية )زيتكف , 15نسبة )

76:1998. ) 
: إذ كضع بمكـ تصنيفو للؤسئمة عمى اساس ىرهي الذم الاسئمة وفؽ تصنيؼ بموـ -5

جاؿ الهعرفي , كىك بذلؾ يرل تكزيع كضعو لتصنيؼ الاىداؼ التعميهية في اله
الاسئمة في أم اهتحاف بالشكؿ الذم ينسجـ هع تصنيفو للؤىداؼ الهعرفية في ست 
هستكيات هتفاكتة في سيكلتيا كصعكبتيا كهرتبة ىرهيان في ضكء ذلؾ هف قاعدة اليرـ 
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ضحة التي ته ؿ الهستكيات السيمة كتزداد الصعكبة كمها ارتفعنا نحك قهة اليرـ كها هك 
 في الشكؿ الآتي :

 
 

كيهكف ربط التيسيهات الفرعية الهعرفية كفؽ انهكذج بمكـ بالهيهات التي يتكقع اف 
 يضهيا 

 كؿ هستكل فرعي كها ىي هبينو في الشكؿ الآتي :
 
 
 
 
 
 

الآتي :  -1
 
 
 

 
اؿ 

 
 
 
 
 

(  1شكؿ )
تصنيؼ بمكـ لهستكيات الأىداؼ الهعرفية 
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 التيكيـ في ضكء هعايير داخؿ الهكضكع )داخمية( .                                     
 التيكيـ في ضكء هعايير خارج الهكضكع )داخمية(.                                      

 اشتياؽ هجهكعة العلبقات الهجردة انتاج افكار                        
 جديدة , انتاج خطط هعينة .                                      

 تحميؿ العناصر كالعلبقات كالهبادئ التنظيهية
تطبيؽ الهفاىيـ كالحيائؽ كالهبادئ                          

  اليكانيف         كاليكاعد كالطرائؽ كالنظريات .
التحكيؿ كالترجهة كالشرح  

 كالتفسير, الاستنتاج كالاستيراء كالتنبؤ.
هعرفة خصكصيات  

 الاشياء ,         
 بيا , هعرفة طرائؽ هعالجتيا كاسالي           

 هعرفة عهكهيات الاشياء.
 ( 2شكؿ )

 التيسيهات الفرعية لهككنات الاىداؼ الهعرفية 
كيلبحظ هف الانهكذج اف كؿ هستكل هف هستكياتو يعد هتطمبان سابيان لمهستكل الذم 
يميو فمكي يحدث الفيـ لابد كاف يسبيو الهعرفة كالتذكر كىكذا حتى يتـ الكصكؿ الى 

 ( .57 - 55:  2007كالهحاهير ,  هستكل التيكيـ )الزغكؿ
كبغض النظر عف نكع الاسئمة كهستكاىا كهف كضعيا ينبغي اف تتهتع ىذه الاسئمة 
بهجهكعة هف الخصائص اليياسية )السايككهترية( التي تعد هف هكاصفات الاختبار الجيد 
كهف دكف ىذه الخصائص تفيد الاسئمة الك ير هف قدرتيا في قياس الهستكل التحصيمي 

 -لمطمبة كابرز ىذه الخصائص ىي :

4 

6 

5 

3 

2 

1 

 التقوٌم

 التركٌب والبناء

 التحلٌل

 التطبٌق

 الاستٌعاب والفهم

 المعرفة والتذكٌر
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: كيعد الاختبار صادقان عندها يييس ها اعد ليياسو, أك الذم  (Validityالصدؽ ) -1
يحيؽ ها أعيد لأجمو . فه لبن يعد اختبار الاستعداد الهدرسي صادقان إذا كاف قادران عمى 

الادلة  قياس الاستعداد الدراسي بشكؿ صادؽ . كيياؿ اف الاختبار صادؽ اذا تكافرت
الكافية عمى انو يييس فعلبن العاهؿ الذم صهـ الاختبار ليياسو, كانو لا يييس عكاهؿ 
اخرل , فالاختبار التحصيمي الصادؽ ىك اذا تهكف هف قياس هدل تحييؽ الاىداؼ 

( . 93:  2008التربكية الهعرفية لمهادة التي كضع هف اجميا بنجاح )العزاكم , 
 كلمصدؽ عدة انكاع هنيا :

: كىك الاشارة الى هدل قياس الاختبار لمغرض الذم كضع هف  لصدؽ الظاىرما - أ
اجمو ظاىريان , كىك الهظير العاـ للبختبار هف حيث الهفردات ككيفية صياغتيا كهدل 
كضكحيا, كيتـ التكصؿ اليو هف خلبؿ تكافؽ تيديرات الهحكهيف عمى درجة قياس 

 .(94:  2008ار لمسهة )العزاكم , الاختب
كيسهى بصدؽ الهضهكف , أك الصدؽ الشاهؿ , كالاختبار الذم  -: الهحتكل صدؽ  - ب

يتصؼ بصدؽ الهحتكل , ىك الذم تعتبر فيراتو عينو هه مة لهجاؿ السمكؾ الهراد 
قياسيا , كهف  ـ اختيار عدد هف الاسئمة أك الفيرات يفترض بيا اف ته ؿ ىذا الهجاؿ 

 ( .118:  2005ته يلبن صادقان )الدليهي كالهيداكم , 
كيتحيؽ ىذا النكع هف الصدؽ في الاختبار التحصيمي هف خلبؿ الخارطة 
الاختبارية أك جدكؿ الهكاصفات الذم يحدد فيو الاىداؼ السمككية كتككف تمؾ 
الاىداؼ هه مة كهف  ـ الاعتهاد عمى الهحكهيف لتحديد صلبحية فيرات الاختبار . 

حساب ىذا النكع هف الصدؽ   عان فيكتعد النسبة الهئكية هف اك ر الكسائؿ شيك 
 ( .96:  2012, عياؿ , )هجيد

: يتركز الاىتهاـ في ىذا النكع هف (Related criterionالصدؽ الهرتبط بهحؾ )  - ت
الصدؽ عمى هدل صلبحية الاختبار هف الناحية الكظيفية أك العهمية ,إذ اف اجراءاتو 
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كىك عمى نكعيف )العزاكم , تركز عمى هدل تيديـ الاختبار أك تحيييو لغرض هعيف 
 ( . ىها :95:  2008

الصدؽ التلبزهي : كيعني كشؼ العلبقة بيف الاختبار كهحؾ , تجهع البيانات عميو  -
في كقت قريب أك قبؿ اجراء الاختبار . ام اننا نيارف بيف درجات الافراد عمى 
 الاختبار كدرجاتيـ عمى هيياس هكضكعي آخر , عمى اف يعطي الافراد درجات

 عمى الهحؾ في نفس الكقت الذم نطبؽ فيو الاختبار.
فعندها نريد اف نعرؼ ىؿ اف الاختبار الذم صهـ ليياس اليدرة الرياضية ه لبن 
يتهتع بالصدؽ التلبزهي . كىنا نأتي باختبار هعركؼ بصدقو يييس نفس اليدرة 

 ـ يحسب الرياضية , كيتـ تطبيؽ الاختباراف عمى نفس الهجهكعة هف الطمبة , كهف 
:  2005هعاهؿ الارتباط بيف درجات الطمبة عمى الاختباريف )الدليهي كالهيداكم , 

122 - 123. ) 
الصدؽ التنبػؤم : كفيو يجرم التركيز عمى درجات الفرد في هكضكعان هعينان الآف ,  -

كبعد فترة زهنية ربها شيكر أك سنكات يتـ الحصكؿ عمى درجات تيديرات نفس الفرد 
( 90لهتصؿ بهكضكع الاختبار ه ؿ درجة طالب في هادة الرياضيات )في الهحؾ ا

في ال انكية بعد سنة تفحص درجتو في نفس الهادة في كمية اليندسة . فإذا كاف 
الارتباط عاليان يدؿ عمى اف الاختبار الذم كضع في ال انكية صادؽ تنبؤيان )العزاكم 

 ,2008  :98. ) 
ف الصدؽ بالدرجة التي يييس فييا الهيياس بناءان : يتحيؽ ىذا النكع ه صدؽ البناء  - ث

نظريان أك خاصية هعينة . كيعد ىذا النكع هف افضؿ انكاع الصدؽ بالنسبة لمهياييس 
الجديدة كتيكـ دراسات ىذا النكع هف الصدؽ بفحص النظرية اليائهة خمؼ الاختبار 

 ( . كيشير صدؽ البناء الى :98:  2012)هجيد كعياؿ , 
 الاختبار خاصية أك سهة ليا كجكد فعمي ؟ ام حد يييس -
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ام حد يككف ىناؾ تناظر بيف التفسير الهيترح لمسهة أك الخاصية كها يييسو   -
 ( .125:  2005الاختبار فعلبن ؟ )الدليهي كالهيداكم , 

: كىك دقة في اليياس أك الهلبحظة كعدـ تناقض الهيياس  (Reliabilityالثبات ) -2
ه فيها يزكدنا بو هف هعمكهات عف سمكؾ الهستجيب , كيعد هع نفسو كاتساقو كاطرادا

الاختبار  ابتان اذا كاف يؤدم الى النتائل نفسيا في حالة تكراره في حالة تها ؿ 
د  بات الاختبار الظركؼ الهحيطة بالاختبار كالهستجيب في كلب التطبيؽ كيهكف ايجا

 :بعده طرؽ ابرزىا
كتتمخص ىذه  -: بات السككف أك الاستيرار(اعادة الاختبار )  –طريية الاختبار   - أ

الطريية بإعطاء الهيياس أك الاختبار نفسو هرتيف لهجهكعة هف الافراد لحساب 
درجة اتساؽ الاختبار عبر الزهف , ام اف التيدير الذم يتحصؿ عميو الهستجيب 
في اختبارىا في كقت هحدد فعند اعادة الاختبار عميو بعد هركر فترة زهنية 

 مى التيدير نفسو أك قريب جدان هنو .يحصؿ ع
كفييا يتـ اعداد اختباريف هختمفيف  -: طريية الصكر الهتكافئة ) بات التكافؤ(  - ب

لكنيها هتها لبف أك هتكافئاف أك هتكازياف في كؿ شيء  ـ يجرم تطبيييها في 
كقت كاحد عمى هجهكعة هف الطمبة اذ يطبؽ في الهرة الاكلى الاختبار الاكؿ 

نتياء ييدـ ليـ الاختبار ال اني الذم يه ؿ صكرة هتكافئة لمصكرة الاكلى كبعد الا
 ( .84:  2012)هجيد كعياؿ , 

لا تتطمب ىذه الطريية سكل الاختبار هرة كاحدة في  -: طريية  بات التجانس  - ت
ضكء ىذه الاستجابة التي تعتهد عمى الارتباطات الداخمية عمى بنكد الاختبار يتـ 

 الخاصة بكؿ نكع كىذه الانكاع ىي :تطبيؽ الهعادلات 
 ال بات بطريية التجزئة التصفية . -
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 –هعاهؿ ككدر  -هعاهؿ الفاكركبناخ  -هعاهؿ ركلكف  -هعاهؿ جتهاف  -
 -هعاهؿ ىكيت  -21ريتشاردستكف  –هعاهؿ ككدر  -20ريتشاردستكف 

 ( .91 - 85:  2012هعاهؿ بطريية التحميؿ العاهمي )هجيد كعياؿ , 
: تتضهف الشهكلية جانبيف ىها تغطية (comprehensivenessالشمولية ) -3

الاىداؼ كتغطية الهحتكل كلا يحصؿ ىذا بدقة في الاختبار التحصيمي الا بفضؿ 
كضع جدكؿ الهكاصفات لتتكزع الاسئمة بحسب الاىداؼ التي يسعى الهدرس الى 

ييا . كبهعنى تحييييا في الاختبار كهحتكل الهادة الدراسية الهطمكبة اجراء اختبار ف
اخر يجب اف تككف الاسئمة هتنكعة هف حيث السيكلة كالصعكبة كهتنكعة هف حيث 
هحتكل الهادة الدراسية, اف درجة الشهكلية تؤ ر عادةن في هدل  بات الاختبار كصدقو 

 ( .103 - 1 -2:  2008)العزاكم , 
يسهح اف  : اف الاختبار الجيد ىك الاختبار الذم لا (Objectivityالموضوعية ) -4

تتأ ر نتائجو باعتيادات هف يصححو كآرائو , كاف تككف درجات الاختبار التحصيمي 
هعبرة عف الأداء الفعمي لمطالب كفي حالة انتياؾ ىذا الهفيكـ فأف الدرجة تختمؼ 
باختلبؼ الهصحح كطريية التصحيح , لذا ينبغي اف تككف ىناؾ قكاعد كخطكات 

مؼ عمييا ا ناف كبيذا يهكف الحكـ عمى الاختبار هحددة في تصحيح الاختبار لا يخت
 انو هكضكعي .

: كىي اف تككف الاسئمة كاضحة كغير خادعة كلا ههكىة عمى  (Clarityالوضوح ) -5
الطالب كاف تككف لغتيا تتناسب هع عهر الطالب كفي حالة كجكد بدائؿ للبستجابة 

دة , كقد جرل ينبغي اف تتصؼ بالكضكح كلا يحهؿ السؤاؿ اك ر هف اجابة هحد
 تجريبو عمى عينة غير هشهكلة بالتطبيؽ .

: كىي اف تتناسب اسئمة الاختبار هع الهستكل العاـ لمطمبة كاف  (Justiceالعدالة ) -6
 تؤخذ ظركؼ الطلبب جهيعان في الاعتبار هع هراعاة الفركؽ الفردية .
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 كتيسـ الى قسهيف : -: السيولة -7
ائيان اهاـ تحييؽ هكضكعية الاختبار : تعد صعكبة التطبيؽ ع سيكلة التطبيؽ - أ

كصدقو ك باتو , فعدـ فيـ تعميهات الاختبار قد يؤدم الى انخفاض درجة الطالب 
. كتتأ ر عهمية تطبيؽ الاختبار بعده عكاهؿ : هنيا ها يتصؿ بهيدـ الاختبار 
كهنيا ها يتصؿ بالطمبة الذم يطبؽ عمييـ الاختبار , لذلؾ عمى الهدرس اف 

النفسي كالاجتهاعي الهناسب لمطمبة بحيث يهكنيـ هف اداء الاختبار يراعي الجك 
 بدقة أك يحدد اليدؼ الذم كضع هف اجمو .

ينبغي اف تعد سمفان خطكات التصحيح عند اعداد الاختبار  -: سيكلة التصحيح - ب
كخصكصان في الاختبارات الهيالية , لاف الغاية الهرجكة هنو لا تتحيؽ حينها تككف 

يح هعيدة أك غير دقيية, كحينها تحدد اجابات اسئمة الاختبار طريية التصح
لمهصحح فأف ذلؾ يسيؿ هف طريية التصحيح كيساعد عمى تحييؽ الدقة فيو 

 ( .82 - 81:  2012)هجيد كعياؿ ,
كتأسيسان عمى ها تيدـ سيتـ تيييـ الاسئمة الاهتحانية كفؽ غرض تيييـ التعمـ بكصفة 

لهعتهد في الهؤسسات التعميهية اعتهادان عمى تصنيؼ بمكـ احد اساليب التيييـ الصفي ا
للؤسئمة الهعد كفؽ تصنيفو للؤىداؼ التدريسية في الهجاؿ الهعرفي للبختبارات الهكضكعية 

, لظاىرم, صدؽ الهحتكل , الهكضكعيةكالهيالية , هتحريف الخصائص اليياسية )الصدؽ ا
 د كضع كصياغة الاسئمة الاهتحانية .الكضكح ,  السيكلة , الشهكلية( التي اعتهدت عن

 

: سيتـ ذكر بعض الدراسات السابية التي قيهت الاسئمة كليا علبقة  دراسات سابقة
 بهكضكع البحث كعمى النحك الآتي 

 ( :Moulton , 2003أولًا: دراسة مولتوف )

Effects of level review and sequence of inserted questions of test (

.)gprocessin (ا ر هستكل الاسئمة في هدل جاىزية الاختبار) 
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ة الاسئمة في هدل تجييز استيدفت الدراسة الحالة التعرؼ عمى أ ر هستكل كقيه
, الاختيارات عمى الاىداؼ الهعرفية, لذلؾ حاكلت التعرؼ عمى هدل تكزيع اسئمة الاختبار

تحميؿ الهناسب كهعالجة ( اختبار في هكاد هختمفة , كبعد استعهاؿ ال78حيث تـ تحميؿ )
البيانات بهجهكعة هف الكسائؿ الاحصائية الهناسبة , تكصمت الدراسة الى اف الاسئمة 
تركزت عمى الاىداؼ الدنيا , كها أظيرت عدـ كجكد فركؽ حيييية في نسبة تكزيع ىذه 

 - Moulton , 2003 : 427الاسئمة كفؽ هتغيرات )الجنس , كالتخصص , كالخبرة( . )
436. ) 

 ( :2007ثانياً: دراسة )بركات وصباح ، 
هدل تحييؽ اسئمة الاهتحانات النيائية في جاهعة اليدس الهفتكحة للؤىداؼ التعميهية تبعان 

 . ليرـ بمكـ
استيدفت الدراسة الحالية التعرؼ عمى هدل تحييؽ اسئمة الاهتحانات النيائية 

عان ليرـ بمكـ ,إذ تـ تحميؿ جهيع للؤىداؼ التعميهية الهعرفية في الهستكيات الهختمفة تب
الاسئمة الاهتحانية النيائية التي اعدىا الهدرسكف لمفصؿ الدراسي ال اني لمعاـ 

( أنهكذجا باستعهاؿ الهنيل الكصفي بأسمكب تحميؿ 133( كالبالغ عددىا )2003/2004)
ت ىذه الهحتكل هف خلبؿ استهارة خاصة استعهمت هعياران لتحميؿ اسئمة الاختيارات تضهن

الاستهارة هستكيات الهجاؿ الهعرفي لبمكـ كييابؿ كؿ كاحد هنيا الافعاؿ التي تناسبيا 
كلتحييؽ اىداؼ الدراسة استعهمت هجهكعة هف الكسائؿ الاحصائية ه ؿ الهتكسطات 
الحسابية كالانحرافات الهعيارية , كالنسب الهئكية , كالاختيار التائي , كتحميؿ التبايف 

 ( لمهيارنات البعدية كقد تكصمت الدراسة الى النتائل الآتية :LDSبار )الاحادم , كاخت
هستكل الاىداؼ الهعرفية السائد في الاسئمة الاهتحانية النيائية ىك هستكل الهعرفة  -1

 %( هف هجهؿ الاسئمة .81)التذكر( إذ بمغت نسبتو )
الاسئمة  كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف الهتكسطات النسبية للؤسئمة تبعان لنكع -2

)هكضكعية أك هياليو( في خهسة هستكيات كىي )التذكر , كالفيـ كالتحميؿ , 
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كالتركيب, كالتيكيـ( كذلؾ لصالح الاسئمة الهكضكعية في هستكل التذكر , كلصالح 
الاسئمة الهيالية في الهستكيات الاخرل . بينها لا تكجد فركؽ جكىرية في هستكل 

 التطبيؽ .
حصائية بيف الهتكسطات النسبية للؤسئمة في هستكيات كجكد فركؽ ذات دلالة ا -3

)التذكر , كالفيـ , كالتطبيؽ , كالتركيب تبعان لمبراهل الاكاديهية , بينها لا تكجد فركؽ 
 جكىرية في هستكييف )التحميؿ , كالتيكيـ( .

كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف الهتكسطات النسبية للؤسئمة في هستكيات )التذكر,  -4
, كالتركيب( تبعان لمتخصصات الاكاديهية الهختمفة , بينها لا تكجد فركؽ  كالتطبيؽ

 (.2007جكىرية في هستكيات )الفيـ , كالتحميؿ , التيكيـ( )بركات ك صباح , 
 

 :(2017دراسة )حسف،  ثالثا:
تيكيـ أسئمة الكتاب لهادة اليراف الكريـ كالتربية الإسلبهية لمصؼ السادس الإعدادم في  

 .يير بناء الأسئمةضكء هعا
استيدؼ الدراسة تيكيـ أسئمة كتاب اليراف الكريـ كالتربية الإسلبهية لمصؼ السادس  

كاستعهؿ تحميؿ هحتكل أسئمة كتاب اليراف الكريـ الإعدادم في ضكء هعايير بناء الأسئمة.
حميؿ كالتربية الإسلبهية بحسب هعايير بناء الأسئمة ) أداة البحث (, كلمتأكد هف  بات الت

استعهمت الباح ة طرييتيف الأكلى تحميؿ هحتكل الأسئمة هف هحمميف خارجيف كالأخرل 
 , كباستعهاؿ هعادلة )ىكلستي(.بفاصؿ زهنيبإعادة التحميؿ بيف الباح ة كنفسيا 

تكافر هعايير بناء الاسئمة التي  كتكصمت الباح ة إلى عدة نتائل تته ؿ بضعؼ
اليراف الكريـ كالتربية الاسلبهية لمصؼ السادس استرشد بيا في تحميؿ اسئمة كتاب 

لى ضعؼ الهاـ الهعنييف كالهختصيف بإعداد اسئمة كتاب اليراف الكريـ  الاعدادم, كا 
كالتربية الاسلبهية بهعايير بناء اسئمة كتاب اليراف الكريـ كالتربية الاسلبهية, كها تكصمت 

الدنيا كأىهمكا الهستكيات العميا,  كاضعي أسئمة الكتاب قد ركزكا عمى الهستكياتإلى أف 
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اعتيادان هنيـ أف أغمب تفكير الطمبة تناسب الهستكيات الدنيا هف التصنيؼ, كتكصمت 
عدـ تحيؽ شركط الاخراج الجيد لأسئمة كتاب اليراف الكريـ كالتربية الاسلبهية. أيضا إلى 
 .(2017)حسف,

 
 (: 2017رابعا : دراسة )حبيب وعموة ، 

اسئمة الاختبارات النيائية لمهكاد الدراسية في الاقساـ العمهية كمية التربية تحميؿ كتيكيـ 
 .جاهعة الككفة كفؽ هعايير هعتهدة لمبنات/

ىدفت الدراسة الحالية الى تحميؿ كتيكيـ اسئمة الاختبارات النيائية لمعاـ الدراسي 
ى هستكيات ( , كىدفت ايضان الى هعرفة درجة شهكلية تمؾ الاسئمة عم2015 - 2014)

الاىداؼ الهعرفية كفيان لتصنيؼ بمكـ كدرجة هطابيتيا لهعايير اعداد الاسئمة الهعرفي 
( انهكذج اسئمة يه ؿ اسئمة الاختبارات النيائية 301الباح يف , كتألؼ هجتهع البحث هف )

اـ لجهيع الهكاد الدراسية كلأربعة هراحؿ في اقساـ كمية التربية كللئجابة عمى اسئمة البحث ق
الباح اف بحساب تكرارات الاسئمة كنسبيا الهئكية كالهتكسطات الحسابية بحسب الاقساـ 
الاكاديهية , كها استعهلب الانحرافات الهعيارية كالاختيار التائي لهعرفة دلالة الفركؽ كفؽ 

 -التخصص الاكاديهي , كقد تكصمت الدراسة الى النتائل الآتية :
, هستكيات التفكير بحسب تصنيؼ بمكـقد شهمت جهيع  اف اسئمة الاختبارات النيائية

إلا انيا ركزت بشكؿ همحكظ عمى الهستكيات الهتدنية لمتفكير )التذكر, كالاستيعاب , 
كالتطبيؽ( في حيف كاف الاىتهاـ بالهستكيات العميا لمتفكير )التحميؿ, كالتركيب , كالتيكيـ( 

 ( .87:  2017هتكاضعان . )حبيب كعمكة , 
جراءاتو:منيج ا  لبحث وا 

اعتهػػػػػػػػد الهػػػػػػػػنيل الكصػػػػػػػػفي لتحييػػػػػػػػؽ أىػػػػػػػػداؼ البحػػػػػػػػث, ذلػػػػػػػػؾ أنػػػػػػػػو "ييعنػػػػػػػػى بجهػػػػػػػػع 
البيانػػػػػػػػات كتحديػػػػػػػػدىا , كتحميميػػػػػػػػا كتفسػػػػػػػػيرىا , كهتابعتيػػػػػػػػا بدقػػػػػػػػة, كالهيارنػػػػػػػػة بينيػػػػػػػػا,  ػػػػػػػػـ 

: 1987الكصػػػػػػػػكؿ إلػػػػػػػػى تعهيهػػػػػػػػات هفسٌػػػػػػػػرة كهكهٌهػػػػػػػػة يهكػػػػػػػػف الإفػػػػػػػػادة" )عػػػػػػػػكدة كفتحػػػػػػػػي,
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هػػػػػف أنػػػػػكاع الدراسػػػػػات الكصػػػػػفية, م يعػػػػػد , الػػػػػذ(؛ كاسػػػػػتعهؿ أسػػػػػمكب تحميػػػػػؿ الهحتػػػػػكل100
(؛ كههػػػػػػػا يسػػػػػػػتعهؿ بيػػػػػػػذا الأسػػػػػػػمكب دراسػػػػػػػة 318: 1985كهػػػػػػػا جػػػػػػػاء فػػػػػػػي )فػػػػػػػاف دالػػػػػػػيف,

ف 175: 1991الهنػػػػػػػػاىل كالكتػػػػػػػػب الهدرسػػػػػػػػية كالأسػػػػػػػػئمة كالأجكبػػػػػػػػة .. )داكد كأنػػػػػػػػكر, (, كا 
أسػػػػمكب تحميػػػػؿ الهحتػػػػكل ىػػػػك أسػػػػمكب هػػػػنظـ ييػػػػكـ عمػػػػى ضػػػػكء خطػػػػة عمهيػػػػة, تتحػػػػد عمػػػػى 

يػػػػػػؿ كنتائجػػػػػػػو, كىػػػػػػػك أسػػػػػػمكب يعتهػػػػػػػد التيػػػػػػػدير الكهػػػػػػي هػػػػػػػف قبيػػػػػػػؿ أساسػػػػػػيا خطػػػػػػػكات التحم
(, كعمػػػػػػػى ضػػػػػػػكء ذلػػػػػػػؾ 123: 2000اسػػػػػػػتعهاؿ التكػػػػػػػرارات كالنسػػػػػػػب الهئكيػػػػػػػة )الرشػػػػػػػيدم,

 فيد أعتهد أسمكب تحميؿ الهحتكل باستعهاؿ كحدة الفكرة كالتكرار.
 مجتمع البحث:

ني فػػي قسػػـ تضػػهف هجتهػػع البحػػث الأسػػئمة الاهتحانيػػة النيائيػػة لمػػدكريف الأكؿ كال ػػا 
كالبػػالغ عػػددىا  2017/2018العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية لمهػػكاد الاختصػػاص لمعػػاـ الدراسػػي 

( 7( كعمػى الهسػتكل ال ػاني )5( كرقة أسئمة لمدكر الأكؿ هكزعة عمػى الهسػتكل الأكؿ )30)
(؛ كه ميا لمدكر ال اني. كعمى ذلؾ يككف عدد نهاذج الأسئمة الكمي 8( كالرابع )10كال الث )

 ( نهكذجا.60)
 عينة البحث:

تـ اعتهاد أسمكب الحصر الشاهؿ لهجتهػع البحػث, إذ تػـ إجػراء التحميػؿ عمػى جهيػع  
( نسخة لمػدكريف الأكؿ كال ػاني, 60الأسئمة الاهتحانية لهكاد الاختصاص في اليسـ البالغة )

( سػػػػؤاؿ 250( لكػػػػؿ نسػػػػخة, بكاقػػػػع )4.75( سػػػػؤالا بهعػػػػدؿ )285كتحتػػػػكم ىػػػػذه الأسػػػػئمة )
 ( سؤاؿ هكضكعي.35, ك)هيالي

 أداة البحث:
بعػػد الاطػػلبع عمػػى الخمفيػػة النظريػػة كالدراسػػات السػػابية كلتحييػػؽ أىػػداؼ البحػػث تػػـ  

 اعتهاد بطاقة تحميؿ الأسئمة أداة لمبحث, كالتي تـ إعدادىا عمى كفؽ الخطكات الآتية:
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: تػػػػػـ اعتهػػػػػاد خهسػػػػػة هعػػػػػايير لتحميػػػػػؿ الأسػػػػػئمة ىػػػػػي: )الصػػػػػدؽ, تحديػػػػػد الهعػػػػػايير - أ
هكلية, كشػػػركط صػػػياغة الأسػػػئمة, كتكزيػػػع الأسػػػئمة عمػػػى الهسػػػتكيات الهعرفيػػػة كالشػػػ

 لبمكـ, كالإخراج الجيد للؤسئمة(.
: بعػػد الاطػػلبع عمػػى الدراسػػات السػػابية تػػـ صػػياغة الشػػرط تحديػػد كصػػياغة الشػػركط - ب

( 7الهندرجػػػة تحػػػت كػػػؿ هعيػػػار هػػػف الهعػػػايير الخهسػػػة, إذ تضػػػهف الهعيػػػار الأكؿ )
( 6( شػػػركط, كالرابػػػع )5( شػػػركط, كالهعيػػػار ال الػػػث )3) شػػػركط, كالهعيػػػار ال ػػػاني

 ( شركط.6شركط, كأخيرا الهعيار الخاهس )
: تـ صياغة التعميهات التي تتضهف كيفية استدخاؿ البيانات فػي صياغة التعميهات - ت

 بطاقة التحميؿ هف قبؿ هستخدهييا بها يضهف هكضكعية التحميؿ.
لجنة هككنة هػف خهسػة تدريسػييف  : تـ عرض بطاقة التحميؿ عمىالصدؽ الظاىرم - ث

هختصػػػيف فػػػي العمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػية بغػػػرض النظػػػر فػػػي الهعػػػايير الهعتهػػػدة فػػػي 
بطاقػػة التحميػػؿ كشػػركط التأكػػد هنيػػا, كقػػد اتفيػػت المجنػػة بعػػد التػػداكؿ عمػػى صػػلبحية 

%( 80فيػػرات بطاقػػة التحميػػؿ بتعميهاتيػػا كهعاييرىػػا كشػػركط التحيػػؽ هنيػػا, كبنسػػبة )
 فها فكؽ.

: تػػـ اعتهػػاد طرقػػة الاتفػػاؽ بػػيف الباحػػث كنفسػػو كبػػيف الباحػػث كزهيمػػو ات التحميػػؿ بػػ - ج
(, كالتي 50: 2004لمتحيؽ هف  بات التحميؿ, كباستعهاؿ هعادلة ىكلستي )بدارم,

 تبيف هف نتائجيا:
  إف هعػػػاهلبت  بػػػات التحميػػػؿ بػػػيف الباحػػػث كنفسػػػو بعػػػد هػػػركر اسػػػبكعيف لعشػػػريف

شػػكائيا هػػف نهػػاذج هجتهػػع البحػػث, كانػػت نهػػكذج هػػف نهػػاذج الأسػػئمة أختيػػرت ع
 ( الآتي:1عمى كفؽ ها هبيف في جدكؿ )
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 (1جدوؿ )
 قيـ معاملات الثبات لتحميؿ الباحث مع نفسو

 معامؿ الثبات المعايير ت
 0.912 الصدؽ 1
 0.932 الشهكلية 2
 0.924 صياغة الأسئمة 3
 0.936 كـتكزيع الأسئمة الاهتحانية عمى الهستكيات الهعرفية لبم 4
 0.953 الإخراج الجيد لأسئمة الاهتحانية 5
 0.938 الكمي 6

 

  إف هعاهلبت  بات التحميؿ بيف الباحث كزهيؿ لو بعد تدريبو عمى كيفية التحميؿ
كلمعشػػريف نهػػكذج هػػف نهػػاذج الأسػػئمة التػػي اختيػػرت سػػابيا, كانػػت عمػػى كفػػؽ هػػا 

 ( الآتي:2هبيف في جدكؿ )
 
 (2جدوؿ )

 بات لتحميؿ الباحث مع نفسوقيـ معاملات الث
 معامؿ الثبات المعايير ت
 0.845 الصدؽ 1
 0.873 الشهكلية 2
 0.854 صياغة الأسئمة 3
 0.853 تكزيع الأسئمة الاهتحانية عمى الهستكيات الهعرفية لبمكـ 4
 0.862 الإخراج الجيد لأسئمة الاهتحانية 5
 0.856 الكمي 6

 

 يؽ  بات بطاقة التحميؿ, كىذا ها جعميا جاىزة لمتطبيؽ.إف هعاهلبت ال بات تشير إلى تح
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 :عرض نتائج البحث وتفسيرىا 
تتضػػهف عػػرض نتػػائل البحػػث فػػي ضػػكء هعػػايير بنػػاء الاسػػئمة الهتضػػهنة فػػي بطاقػػة 

 التحميؿ, كعمى النحك الآتي:
هػػػػػف خػػػػػلبؿ تحميػػػػػؿ الأسػػػػػئمة الاهتحانيػػػػػة النيائيػػػػػة أكلا: النتػػػػػائل الهتعميػػػػػة بهعيػػػػػار الصػػػػػدؽ: 

 :كفؽ هعيار الصدؽ تبيف الآتيعمى 
 %(.100حصمت أربعة هف الشركط عمى نسبة هئكية ) .1
حصػػػػػػؿ شػػػػػػرط )إجابػػػػػػة كػػػػػػؿ سػػػػػػؤاؿ هسػػػػػػتيمة عػػػػػػف إجابػػػػػػة أم سػػػػػػؤاؿ آخػػػػػػر( عمػػػػػػى  .2

 %(.98.245نسبة هئكية )
حصػػػػػػػؿ شػػػػػػػرط ) الأسػػػػػػػئمة ذات هسػػػػػػػتكل هناسػػػػػػػب هػػػػػػػف الصػػػػػػػعكبة ( فيػػػػػػػد حصػػػػػػػؿ  .3

 %(75.439عمى نسبة هئكية )
عمػػػػى نسػػػػبة هئكيػػػػة يف الهيػػػػالي كالهكضػػػػكعي( الأسػػػػئمة هتنكعػػػػة بػػػػحصػػػػؿ شػػػػرط )  .4

 ( يكضح ىذه النتائل.3كالجدكؿ )%(. 12.281هيدارىا )
 

 (3جدوؿ )
 نتائج التقييـ بحسب معيار الصدؽ

 معيار  الصدؽ ت
عدد 
 الأسئمة

 التكرار
 النسبة المئوية

% 
 الأسئمة تييس ها كضعت ليياسو هف الهيرر. 1

285 

285 100 
 100 285 ردات الهيرر.الأسئمة هكزعة عمى هف 2
 75.439 215 الأسئمة ذات هستكل هناسب هف الصعكبة. 3
 12.281 35 الأسئمة هتنكعة بيف الهيالي كالهكضكعي. 4
 100 285 كضكح الهطمكب هف كؿ سؤاؿ. 5
 100 285 خمك الأسئمة هف الأخطاء العمهية. 6
 98.245 280 إجابة كؿ سؤاؿ هستيمة عف إجابة أم سؤاؿ آخر. 7
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يتضح هف الجدكؿ أعلبه تحيؽ ستة شركط هف الشركط السبعة الهته مة بهعيار 
الصدؽ, كقد يرجع سبب ذلؾ إلى كعي أعضاء الييئة التدريسية بيذه الشركط كذلؾ هف 
خلبؿ تخصصيـ )العمكـ التربكية كالنفسية(, إذ أف إعداد الاختبارات التحصيمية يدخؿ 

ها يتعمؽ بعدـ تحيؽ شرط بنسبة ضعيفة جدا فيد يرجع ضهف صهيـ ىذا التخصص, أها 
سببو إلى عزكؼ التدريسييف عف استعهاؿ الاختبارات الهكضكعية بسبب عدد الطمبة 

 الكبير هها يزيد هف احتهاؿ الغش عند استعهاؿ ىذا النكع هف الاختبارات.
تحانيػػػػػػػػة  انيػػػػػػػا: النتػػػػػػػائل الهتعميػػػػػػػة بهعيػػػػػػػػار الشػػػػػػػهكلية: هػػػػػػػف خػػػػػػػػلبؿ تحميػػػػػػػؿ الأسػػػػػػػئمة الاه

 :النيائية عمى كفؽ هعيار الشهكلية, تبيف الآتي
عمى نسبة هئكية الأسئمة هتنكعة هف حيث الأىداؼ التي تييسيا( حصؿ شرط ) .1

(23.509.)% 
تكازف عدد الأسئمة قياسا بعدد هفردات الهيرر( فيد حصؿ عمى نسبة أها شرط ) .2

 .%(19.298هئكية )
ر( فيد حصؿ عمى نسبة هئكية أها شرط )الأسئمة تغطي جهيع هفردات الهير  .3

 ( يكضح ىذه النتائل.4%(. كالجدكؿ )11.93)
 

 (4جدوؿ )
 نتائج التقييـ بحسب معيار الشمولية

 شروط معيار ) الشمولية ( ت
عدد 
 الأسئمة

 التكرارات
 النسبة المئوية

% 

 الأسئمة تغطي جهيع هفردات الهيرر. 1
285 

34 11.93 
 23.509 67 التي تييسيا. الأسئمة هتنكعة هف حيث الأىداؼ 2
 19.298 55 تكازف عدد الأسئمة قياسا بعدد هفردات الهيرر. 3
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إف النتػػائل تبػػيف تحيػػؽ هعيػػار الشػػهكلية بنسػػبة هنخفضػػة كربهػػا يعػػكد سػػبب ذلػػؾ إلػػى 
عػػػػدـ اسػػػػتعهاؿ التدريسػػػػييف إلػػػػى جػػػػدكؿ الهكاصػػػػفات فػػػػي إعػػػػداد الأسػػػػئمة كاعتهػػػػادىـ عمػػػػى 

 ادىا.الاجتيادات الشخصية في إعد
  ال ا: النتائل الهتعمية بهعيار الصياغة الجيدة للؤسئمة:

هػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ تحميػػػػػػػؿ الأسػػػػػػػئمة الاهتحانيػػػػػػػة النيائيػػػػػػػة عمػػػػػػػى كفػػػػػػػؽ هعيػػػػػػػار الشػػػػػػػهكلية, 
 تبيف الآتي:

حصؿ شرط )صياغة السؤاؿ بطريية كاضحة, بعيدة عف غريب المغة, كتجنب  .1
 %(.83.509الصيغ الهفتكحة أك الناقصة( عمى نسبة هئكية )

حصؿ شرط )صياغة السؤاؿ بطريية تدؿ عمى حدكث الناتل التعميهي الهرغكب ك  .2
 %(.71.93فيو( فيد حصؿ عمى نسبة هئكية )

في حيف حصؿ شرط )صياغة السؤاؿ بطريية ت ير اىتهاـ الهتعمهيف( فيد حصؿ  .3
 %(. 64.561عمى نسبة هئكية )

تأكيؿ( عمى بينها حصؿ شرط )صياغة السؤاؿ بها يحيؽ فيها كاحدا لا ييبؿ ال .4
 %(.61.404نسبة هئكية )

صياغة السؤاؿ بها يناسب هستكيات الهتعمهيف( فيد حصؿ عمى نسبة أها شرط ) .5
 ( يكضح ىذه النتائل.5. كالجدكؿ )%(58.596هئكية )

إف ىػػذه النتػػائل تشػػير إلػػى تحيػػؽ ىػػذا الشػػرط, كربهػػا يرجػػع سػػبب ذلػػؾ إلػػى إف إعػػداد 
دريسػييف هػف جيػة, كهػف جيػة أخػرل قػد يكػكف الأسئمة الاهتحانية يدخؿ ضهف تخصص الت

 السبب إلى كعي التدريسييف كخبراتيـ الهتنكعة في التدريس الجاهعي.
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 (5جدوؿ )
 نتائج التقييـ بحسب معيار الصياغة الجيدة للأسئمة

 شروط معيار ) الصياغة الجيدة للأسئمة( ت
عدد 
 الأسئمة

 التكرارات
 النسبة المئوية

% 

1 
طريية كاضحة, بعيدة عف غريب المغة, صياغة السؤاؿ ب

 كتجنب الصيغ الهفتكحة أك الناقصة.

285 

238 83.509 

2 
صياغة السؤاؿ بطريية تدؿ عمى حدكث الناتل التعميهي 

 الهرغكب فيو.
205 71.93 

 61.404 175 صياغة السؤاؿ بها يحيؽ فيها كاحدا لا ييبؿ التأكيؿ. 3
 58.596 167 الهتعمهيف. صياغة السؤاؿ بها يناسب هستكيات 4
 64.561 184 صياغة السؤاؿ بطريية ت ير اىتهاـ الهتعمهيف. 5

 

:رابعا: النتائل الهتعمية به   عيار تكزيع الأسئمة عمى الهستكيات الهعرفية لبمكـ
هف خلبؿ تحميؿ الأسئمة الاهتحانية النيائية عمى كفؽ هعيار تكزيع الأسئمة عمى 

لبمكـ تبيف أنيا قد تكزعت عمى جهيع الهستكيات إذ تراكحت  كفؽ الهستكيات الهعرفية
 ( يكضح ىذه النتائل.6( لمتيكيـ, كالجدكؿ )3.86%( لمهعرفة ك)43.86النسب بيف )

 (6جدوؿ )
 المستويات المعرفية لبموـ توزيع الأسئمة عمى المستوياتنتائج التقييـ بحسب معيار 

 النسبة المئوية كراراتالت عدد الأسئمة المستويات المعرفية لبموـ
% 

 الهعرفة

285 

125 43.86 
 30.175 86 الفيـ
 6.316 18 التطبيؽ
 10.526 30 التحميؿ
 5.263 15 التركيب
 3.86 11 التيكيـ
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إف الهلبحظ هف تكزيع الأسئمة عمػى الهسػتكيات الهعرفيػة لبمػكـ, إف الهسػتكيات العميػا 
لتكزيػع, إذ أف النسػب كانػت هتدنيػة كلا تميػؽ بػالتعميـ لمتصنيؼ لـ تمؽ التغطية اللبزهػة فػي ا

الجاهعي الذم يجب أف يككف تركيزه عمى ىذه الهستكيات. كربها يعكد سبب ذلؾ إلى تدني 
هسػػػتكل الطمبػػػة عهكهػػػا, كهػػػنيـ طمبػػػة الجاهعػػػة, ههػػػا يضػػػطر أعضػػػاء ىيئػػػة التػػػدريس إلػػػى 

ى كجػو الخصػكص أف طبيعػة الاعتهاد عمى الأسئمة ضهف الهسػتكيات الهعرفيػة الػدنيا؛ كعمػ
التيػػكيـ الهعتهػػدة بشػػكؿ رسػػهي فػػي العػػراؽ تته ػػؿ بالاعتهػػاد عمػػى التيػػكيـ هعيػػارم الهرجعػػي, 
هها يدفع عضك ىيئة التدريس إلى التركيز عمى الأسئمة فػي الهسػتكيات الػدنيا لمحفػاظ عمػى 

 تكزيع اعتدالي لنتائل الطمبة, كتحييؽ نسب نجاح هعيكلة.
 :عمية بهعيار الإخراج الجيد للؤسئمةا: النتائل الهتخاهس

شػركط الإخػراج الجيػد  هف خلبؿ تحميؿ الأسئمة الاهتحانية النيائية عمى كفػؽ هعيػار 
لأسػػػػػئمة تبػػػػػيف تحيػػػػػؽ الشػػػػػركط جهيعيػػػػػا م ىػػػػػذا الهعيػػػػػار, إذ تراكحػػػػػت نسػػػػػب التحيػػػػػؽ بػػػػػيف 

 ( يكضح ذلؾ.7%(, كالجدكؿ )99.298 –% 63.86)
 

 ار الإخراج الجيد للأسئمةنتائج التقييـ بحسب معي (7جدوؿ )

 شروط معيار )الإخراج الجيد للأسئمة( ت
عدد 
 الأسئمة

 التكرارات
 النسبة المئوية

% 
 الترتيب الهنطيي للؤسئمة ه ؿ التدرج في الصعكبة. 1

285 

182 63.86 
 77.544 221 ارتباط الأسئمة الفرعية بهكضكع السؤاؿ كهع بعضيا. 2
 92.982 265 خمك الأسئمة هف الحشك. 3
 95.789 273 خمك الأسئمة هف الكمهات التي تحهؿ أك ر هف هعنى. 4
 98.596 281 تكزيع الدرجات عمى الأسئمة كالفركع. 5
 99.298 283 طباعة الأسئمة بشكؿ جيد ككضكح الكمهات. 6
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إف تحيػػؽ ىػػذا الهعيػػار فػػي الأسػػئمة الاهتحانيػػة قػػد يرجػػع سػػببو إلػػى كجػػكد التعميهػػات 
ة لأعضاء ىيئة التدريس بضركرة الالتزاـ بشركط إخراج الأسئمة الاهتحانيػة, كهػا قػد الهكجي

 يرجع أيضا إلى كعي التدريسييف بضركرة هراعاة شركط الإخراج الجيد للؤسئمة.
 الاستنتاجات:

إف تدريسيي قسـ العمكـ التربكية كالنفسية ليـ اليدرة عمى إعداد الأسئمة الاهتحانية عمى  .1
 ر الهطمكبة.ضكء الهعايي

إف التراكهات السمبية لمسمـ التعميهي في الدراسة ها قبؿ الجاهعية قد يككف سببا في  .2
 الخمؿ الذم ظير في ضعؼ تحيؽ بعض الهعايير.

يحتاج أعضاء ىيئة التدريس إلى دكرات تدريبية لهعالجة حالات الضعؼ في هراعاة  .3
 بعض هعايير إعداد الأسئمة الاهتحانية.

  التوصيات:
رة تييئة الياعات الاهتحانية بها يسهح لمتدريسييف هف تنكيع الأسئمة بيف ضرك  .1

 الهكضكعية كالهيالية كالهكازنة بينيها.
دكرات تدريبية لمتدريسييف بهشاركة هختصيف في اليياس كالتيكيـ لغرض هعالجة عهؿ  .2

حالات الضعؼ في هراعاة بعض هعايير إعداد الأسئمة الاهتحانية, كلتدريبيـ عمى 
بؿ التعاهؿ هع الظركؼ التي قد تككف عائيا أهاـ هراعاة هعايير إعداد الأسئمة س

 الاهتحانية.
الارتياء بهستكل التدريس بها يسيـ في تحييؽ الهستكيات الهعرفية جهيعيا هف أجؿ  .3

 هراعاة شركط إعداد الأسئمة الاهتحانية في ىذا الجانب.
 : المقترحات

في هراعاة هعايير الشهكلية كته يؿ الهستكيات إجراء دراسة لتعرؼ أسباب الأخفاؽ  .1
 الهعرفية لبمكـ.

 إجراء دراسة هها مة لتيييـ الأسئمة الاهتحانية لمهيررات الدراسية جهيعيا. .2
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