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وسؤال النفس(  -ىورن  -التباطؤ التدريجي اثر ثلاثة استراتيجيات )
 تحصيل طلاب الصف الاول المتوسط في مادة الاملاء في

 م. ذرغام جبار حمود
 المستنصرية/ كمية التربية/ قسـ العموـ التربوية والنفسيةالجامعة 

 

 :المستخمص 
ىػػػدؼ البحػػػث الحػػػالي إلػػػى معرفػػػة اثػػػر ثلاثػػػة اسػػػتراتيجيات )التبػػػاطؤ التػػػدريجي ػػػػػػػػ ىػػػورف ػػػػػػػػ  

 .تحصيؿ طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة الاملاء وسؤاؿ النفس( في
 فرضيات الصفرية الاتية البحث الاتية: تمت صياغة الولأجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث 

( بيف متوسػط تحصػيؿ الطػلاب 0305ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
الذيف يدرسوف باستراتيجية التبػاطؤ التػدريجي ومتوسػط تحصػيؿ الطػلاب الػذيف يدرسػوف 

 باستراتيجية ىورف.
يدرسػػػػوف باسػػػػتراتيجية لا يوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة احصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط الطػػػػلاب الػػػػذيف  -2

 التباطؤ التدريجي ومتوسط الطلاب الذيف يدرسوف باستراتيجية  سؤاؿ النفس.
لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط الطلاب الذيف يدرسػوف باسػتراتيجية ىػورف  -3

 ومتوسط تحصيؿ الطلاب الذيف يدرسوف باستراتيجية سؤاؿ النفس.
,  حيػث بمػغ مجمػوع 2ة بغػداد / تربيػة الرصػافة اف مجتمع البحث  الحالي كاف فػي محافظػ

( طالباً  لمتجريبية الثانية, اما المجموعة التجريبية  34( لتجريبية الاولى, )33عينة البحث )
(, وبعد استبعاد طالب واحد مف التجريبية الاولى اصبح  عدد المجموعة 33الثالثة فكانت )
(, اما 32طالب واحد ايضاً لنفس الاسباب ) ( طالباً ومف التجريبية الثانية32مف الطلاب )

 ( طالباً.32التجريبية الثالثة وبعد استبعاد )طالب واحد( اصبحت )
لمعػػاـ كافػػأ الباحػػث بػػيف مجموعػػات البحػػث الثلاثػػة فػػي المتغيػػرات الآتيػػة: درجػػات الطػػلاب  

والتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لآبػػػػاء طػػػػلاب ,, والعمػػػػر الزمنػػػػي لمطػػػػلاب محسػػػػوبا بالشػػػػيورالسػػػػابؽ, 
جموعػػػات البحػػػث, والتحصػػػيؿ الدراسػػػي لاميػػػات طػػػلاب مجموعػػػات البحػػػث, وقػػػد اظيػػػرت م



                                        النفسية مركز البحوث

46 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

ذات دلالػة احصػائية بػيف مجمػوعتي البحػث ممػا انو لػيس ىنػاؾ فػروؽ المعاممة الاحصائية 
 يعني انيما متكافئتاف في ىذه المتغيرات. 

لحالي  وتـ الباحث اعد خطط لممجموعات الثلاثة وفؽ الاستراتيجيات التي اختارىا لمبحث ا
عرضيا عمى مجموعة مف  المحكميف لإيجاد الصدؽ اما الثبات فقد حسب معاممو بتطبيؽ 

 (. 20ريتشاردسوف ) –معادلة كودر 
 اما الوسائؿ الاحصائية المستعممة في تحميؿ بيانات البحث فيي:

 الاختبار التائي ومربع كاي لمعرفة دلالة الفروؽ بيف مجموعتي البحث في التكافؤ. -1
 ( لقياس ثبات الأداة.20ريتشاردسوف )–ادلة كودر مع -2
 ..ىامعادلتا صعوبة الفقرة وتمييز  -3

 وبحسب  النتائج ذكر الباحث مجموعة مف الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات.
 التباطؤ التجريبي, استراتيجية ىورف, سؤاؿ النفس, التحصيؿ, الإملاء. كممات مفتاحية:

 
Abstract: 

The goal of the current research to find out the impact of three 

strategies (gradual deceleration of the strategic Horn and the question 

of self) in the collection of second grade students in the average 

material Dictation 

In order to achieve the research objective, the following hypotheses 

were formulated  :  

1. There is no statistically significant difference at level (0.05) 

between the average achievement of students studying the strategy 

of gradual deceleration and the average achievement of students 

studying the Horn strategy. 

2. There was no statistically significant difference between the average 

of students studying the strategy of gradual deceleration and the 

average of students studying the psychic question strategy. 
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3. There was no statistically significant difference between the average 

of students studying the Horn strategy and the average achievement 

of students studying the psychic question strategy  .  

The current research community was in the province of Baghdad / 

Rusafa 2, where the total research sample (33) for the first 

experimental, (34) students for the second experiment , the third 

experimental group was (33), and after excluding one student from the 

first pilot, Of the students (32) students and of the second experimental 

one student also for the same reasons (32) , while the third 

experimental and after excluding (one student) became 32 students. 

Cava researcher between the research groups in the following three 

variables: grades of students in the previous year, And the 

chronological age of the students measured in months, And academic 

achievement for the parents of students of the two sets of research, and 

academic achievement for students of the mothers of the two sets of 

research, and statistical treatment showed that there was no statistically 

significant differences between the two sets of research , which means 

that they are equivalent in these variables. 

The researcher prepared plans for the three groups according to the 

strategies he chose for the current research and was presented to a 

group of arbitrators to find the truthfulness of the stability, according to 

the coefficient applied by the equation Koder - Richardson (20)  .  

The statistical methods used in the analysis of research data are  :  

1. T- test and Kai square to find out the significance of differences 

between the two search groups in equivalence  .  

2. Koder- Richardson equation (20) for stability of instrument  .  

3. Madlta paragraph difficulty and discrimination Ha  .  

According to the results, the researcher mentioned a number of 

conclusions, recommendations and suggestions . 

Keywords: Experimental deceleration, Horn's strategy, self-question, 

achievement, dictation. 
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 : التعريف بالبحث الفصل الاول
 اولًا: مشكمة البحث

 تقػويـ  الامػلاء يسػمي مػف مػنيـ فكػاف الامػلاء, تسػميو في والمحدثوف العمماء اختمؼ
 ادب يسػميو مػف ومػنيـ اليجػاء, بػاب يسػمي مف ومنيـ الخط, كتاب يسمي مف ومنيـ اليد,

 الكممػة, لرسػـ مرادفػاً  وىػو اصػطلاحا, الامػلاء  وىػي الا  تسػمية لػو ت استقر وقد  الكتاب,
 المغػة قواعػد كتػاب ضػمف مػف الامػلاء درس وظفػت قد العراؽ في والتعميـ التربيو مناىج اف

 مجالاتيػػػػا, تنػػػوع فػػػػي الامػػػلاء, تػػػدريس مجػػػػالات تتنػػػوع حيػػػث  التكػػػػاممي, المػػػنيج العربيػػػة,
 و  التعميميػة, المراحػؿ و الدراسية الصفوؼ بتدرج وتتدرج  والميارية, المعرفيية,والوجدانية,

 تمكػػػيف الػػػى الامػػػلاء درس وييػػػدؼ العربيػػػة, المغػػػو فػػػروع فييػػػا شػػػارؾ التػػػي الميػػػارات بعػػػض
 رسػػػػـ صػػػػحيحاً, رسػػػػما والحػػػػروؼ الكممػػػػات رسػػػػـ منيػػػػا) منيػػػػا ميػػػػارات عػػػػدة مػػػػف المتعممػػػػيف
 اضػػافو الاسػػتماع, حسػػف الػػذوؽ و والانتبػػاه الملاحظػػة دقػػة و مقػػروء, واضػػح بخػػط الكممػػات

 الاف والافيػػاـ, الفيػػـ عمميػػو ىػػو والاىػػـ المختمفػػة, باشػػكاليا العربيػػة المغػػو حػػروؼ كتابػػو الػػى
. والافيػاـ الفيػـ فػي ىػذه المغػو وظيفػو يحقػؽ اف وينبغػي العربيػو المغػو فروع مف فرع الاملاء

 (151ص:2016 واخروف, زاير)
 التمميذ,بسػػبب عػػاتؽ عمػػى يقػػع منيػػا متعػػددة, الامػػلاء درس تواجػػو التػػي المشػػاكؿ اف 
 او السػمع, او البصػر, ضػعؼ عػف ناتجػا السػبب يكػوف وقػد فكػره, شػرود او مستوى ضعؼ
 عػف ناتجػا يكػوف الكتابػو فػي الضػعؼ واف  والارتبػاؾ الخػوؼ, عػف ينػتج الكتابػو فػي ضعفو
 يكػػوف قػػد او الصػػوت, خافػػت او النطػػؽ, سػػربع يكػػوف قػػد المػػدرس, امػػا الاسػػباب, ىػػذه احػػد
 صػػػعبو تكػػػوف المختارة,قػػػد الاملائيػػػة القطعػػػة امػػػا واضػػػح, غيػػػر والحػػػروؼ لممفػػػردات نطقػػػو

 عمػػى سػػمبيا يػػؤثر فانػػو غيػػره فػػي  الاصػػمية, القاعػػده عػػف رسػػميا فػػي شػػواذ فييػػا او الكممػػات
 واسػػموب التػدريس طريقػو الػػى ترجػع اخػرى عوامػؿ او او الاملائيػػة, كتابػاتيـ عمػى و الطمػب

 قواعػػػد فػػػي تتمثػػػؿ و المكتوبػػػة, بالمغػػػو تتصػػػؿ عوامػػػؿ او  او المتبػػػع, والتصػػػحيح المعالجػػػو
 .الحرؼ صورة واختلاؼ الشكؿ و الاملاء
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جي ػػػػػػػ  اف مشػػكمة البحػػث الحػػالي تتجمػػى فػػي معرفػػة اثػػر ثلاثػػة اسػػتراتيجيات )التبػػاطؤ التػػدري 
 تحصيؿ طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة الاملاء ىورف ػػػػػ  وسؤاؿ النفس( في

 
 ثانياً: أىمية البحث

 نقػػػرا و ونتحػػػدث نسػػػمع فػػػنحف المغػػػو, اسػػػتخداـ عمػػػى سػػػموكنا مػػػف كبيػػػر جػػػزء يعتمػػػد       
 الرمػوز مػف نظػاـ بانيػا المغػو, عممػاء مػف الكثيػر  عرفيا  اليقظو,, في ساعات لعده ونكتب
 اسػتخداميا الػى بالاضػافو الانسػانية, الجماعػو افػراد بوسػاطتيا يتفاعػؿ عمييا المتفؽ المفظيو
 افػػراد بػػيف الاتصػػاؿ وسػػيمو لانيػػا لمتفكيػػر وسػػيمو تعتبػػر والمغػػة التفكيػػر, وسػػائؿ مػػف كوسػػيمو
 وعػف النشػاط, ىػذا اداه انيػا و الانسػاني, التفكير ثمرات مف ثمره المغو اف فتظير المجتمع,
 والاسػػتنتاج, التحميػػؿ و التجريػػد و العلاقػػات ادراؾ مػػف التفكيػػر بعمميػػات العقػػؿ يقػػوـ طريقيػػا
 كػػاف بحيػػث والفكػر, المغػػو بػػيف العلاقػو بحػػث فػػي العصػور مختمػػؼ فػػي المفكػروف اىػػتـ ولقػد

 ىنػػػا ومػػػف الفكػػػري, الوضػػػوح الػػػى يػػػؤدي ذلػػػؾ اف باعتبػػػار وحػػػديثا قػػػديما بالالفػػػاظ الاىتمػػػاـ
 جابر.)للاخريف وارائو  افكاره ايصاؿ في المغو استخداـ عمى الفرد قدرات تنميو اىميو كانت

 ( 9ص: 1980واخروف,
 تمتػػػد التػػػي العربيػػػو الامػػػو لغػػػو وىػػػي الكػػػريـ, القػػػراف لغػػػة  العربيػػػو المغػػػو تعتبػػػر حيػػػث      
 الامػة, ىػذه افػراد بػيف التفاىـ وسيمو وىي العربي, الخميج الى الاطمسي المحيط مف جغرافيا
 الالمػاـ مػف وتمكيػنيـ الصػحيحة, المغويػو المفػردات مػف حصػيمو التمميذ كتاب اىدافيا, ومف
 اكسػػابيـ الػػى اضػافو حاجػػاتيـ, عػف التعبيػػر ليػـ تتػػيح التػي والاسػػاليب المغويػو التراكيػػب فػي

 السػػميـ الكتػػابي التعبيػػر فػػي رغبػػتيـ الػػى يػػؤدي ممػػا والاملائيػػة, القرائيػػة والقػػدرات الميػػارات
 الكتػػػابي, الانشػػػطو جميػػػع فػػػي بسػػػلامتو الاىتمػػػاـ و الخػػػط لتعمػػػيـ حقيقيػػػو مواقػػػؼ واسػػػتخداـ
 .الاملاء درس في واقعيو اىداؼ الى التوصؿ و وتصحيحيا الفرديو العيوب واكتشاؼ
 الػى يؤدي اف بو ويقصد ليا, المخطط الاعماؿ مف نظاـ التدريس باف القوؿ ويمكف       
 الامػـ حضػارات فػي الاوروبيػيف لمراجعػو ونتيجػو ونمػوىـ, المختمفػو جػوانبيـ في الطمبو تعمـ

 اساليب التعميـ و التربيو مجاؿ في مره لاوؿ يظير الاسلاميو, و العربيو و اليونانيو السابقو
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 وطرائقػػو, ومحتػػواه, التػػدريس, اىػػداؼ عمػػى كبيػػر اثػػر ليػػا كػػاف جديػػدة, تعميميػػو وممارسػػات
 (20ص:2009 القسايمة,. )واستراتيجياتو

 مػػف  مجموعػة مػف يتػالؼ فمسػفي, توجػػو ىػي التػدريس, اسػتراتيجية اف الػبعض يػرى        
 فييا تؤثر عوامؿ ثمو واف وتعميميا, الماده تعمـ طبيعو في المتعمقو و المترابطة, الفرضيات

 و والتقنيػػػات التعميميػػػة, المػػػواد و  المعممػػػيف, اعػػػداد و نفسػػػيا, الاىػػػداؼ مػػػف بيػػػا, تتػػػاثر و
 (31ص: 2009 القسايمة,.)التعميمية العمميو فييا تتـ التي الاجراءات و الاختبارات,

 صحيحة كتابة الكممات كتابو يعني وىو المغو, فروع بيف كبيرة منزلة الاملاء  ويحتؿ      
 القواعػػػد كانػػػت واذا الكتػػػابي, لمتعبيػػػر اليامػػػة الاسػػػس مػػػف وىػػػو الخطيػػػة, الصػػػورة حيػػػث مػػػف

 ونحوىمػػا, والاشػػتقاقية الاعرابيػػة, النػػواحي مػػف الكتابػػو  لصػػحة وسػػيمة والصػػرفية, النحويػػة,
 وقػػد الكتابػػة, يشػوه  الاملائػػي الخطػا و  الخطيػػة, الصػورة حيػػث مػف ليػػا وسػيمة الابػػداع فػاف
 تعمػـ فػي اليػو وصؿ الذي لممستوى دقيؽ مقياس لمطلاب بالنسبو الجممة,الاملاء فييـ يعوؽ
 .لغو

 يػػتمكف اف اليجػػاء تعمػػيـ مػػف اليػػدؼ اف يػػرى قبػػولا, الاكثػػر وىػػو الحػػديث الاتجػػاه امػػا
 مسػتقبميـ وفػي حاضػره فػي الييػا, يحتػاجوف او يسػتعممونيا التي الكممات كتابو مف الطلاب
 الذكاء, اختبار وليس تعميـ اختبار يكوف اف يجب الاختبار اف نرى وليذا صحيحة, كتابة

 عمػػػى بتػػػدريبيـ الا ىػػػذا يتػػػاتى فمػػػف السػػػميمة, الكتابػػػو الطػػػلاب تعمػػػيـ مػػػف اليػػػدؼ كػػػاف واذا 
 (94ص: 1981 زايد,.)ليـ بالنسبو صعوبتيا المدرس يكتشؼ التي الكممات

 :الحالي البحث اىمية تتجمى لذلؾ 
 .الكريـ القرأف لغة لانيا العربية المغة اىمية ػػ1
 .صحيحة بصورة الكممات كتابة تعميـ في الاملاء درس  اىمية ػػ2
 .المقروء الكلاـ لسماع الاصغاء حسف الطلاب تعويد ػ3
 .التعبير عمى الطالب قدرة تنمية ػ4
  لمسػػػػتوى وملاءمتيػػػػا القطعػػػػة اختيػػػػار بحسػػػػف والافيػػػػاـ,ويكوف الفيػػػػـ عمػػػػى القػػػػدرة تنميػػػػة ػػػػػ5

 .الطلاب
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 : فرضيات البحث:ثالثاً 
 ( بػيف متوسػط تحصػيؿ0305ليس ىناؾ فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى)ػػ  1

الطػػػلاب الػػػذيف يدرسػػػوف باسػػػتراتيجية التبػػػاطؤ التػػػدريجي ومتوسػػػط تحصػػػيؿ الطػػػلاب الػػػذيف 
 يدرسوف باستراتيجية ىورف.

ػػ لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط الطلاب الذيف يدرسوف باستراتيجية 2
 التباطؤ التدريجي ومتوسط الطلاب الذيف يدرسوف باستراتيجية  سؤاؿ النفس.

فرؽ ذو دلالة احصائية بػيف متوسػط الطػلاب الػذيف يدرسػوف باسػتراتيجية ىػورف  ػػ لا يوجد3
 ومتوسط تحصيؿ الطلاب الذيف يدرسوف باستراتيجية سؤاؿ النفس.

 
 يتحدد البحث الحالي بػ:: حدود البحث: رابعاً 

 .2المدارس المتوسطة لمبنيف في محافظةبغداد /تربية الرصافة  -1
 الصؼ الاوؿ المتوسط. اختيار العينة مف  طلاب -2
 .2019 – 2018الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ  -3
 موضوعات مختارة مف مادة الاملاء المقرر تدريسيا  في المرحمة المتوسطة. -4
 

 : تحديد المصطمحاتخامساً 
 استراتيجيات التدريس  الثلاثة:  (1)

 اولًا: استراتيجية سؤال النفس:  اصطلاحاً: 
عػػدداً مػػف الأسػػئمة التػػى تتعمػػؽ (  أنيػػا: ". ىػػو سػػؤاؿ الطالػػب لنفسػػو 2007البطاينػػة, عّرفيا(

 (56:ص2007بالميارة المراد تعمميا مف كممة ما وعدد المقاطع المكونة ليا. )البطاينة, 
 استراتيجية التباطؤ التدريجي:( 2)
وىػػي اسػػتراتيجية الطمػػب مػػف الطالػػب كتابػػة الكممػػة, (. "26: ص2003عّرفيػػا " )فػػاز,  -2
ع عػػرض نمػػوذج فػػوري ليػػا  مػػف قبػػؿ المعمػػـ, مػػف دوف اف يكػػوف ىنػػاؾ فاصػػؿ بػػيف طمػػب مػػ

 الكتابة وعرض الكممة.
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 استراتيجية  ىورن: (3)
(: " وىػػي اسػػتراتيجية  نطػػؽ الكممػػات مػػع الػػتمعف بكػػؿ 45:ص2001ػػػػ عرفيػػا  ) رشػػيد, 1

 جزء منيا بشكؿ متسمسؿ.
مجموعػػػة الإجػػػراءات و الخطػػػوات المنظمػػػة التػػػي يتبعيػػػا مػػػدرس المغػػػة التعريػػػؼ الإجرائػػػي: 

 العربية في أثناء تدريسو  مادة الاملاء. 
ــا: التحصــيل: ػػؿَ( الشَّػػيْءَ )تَحْصِػػيلًا( (لغػػة: مختػػار الصػػحاح: ثاني وَ)حَاصِػػؿُ( الشَّػػيْءِ .حَصَّ
وَ)الْحَوْصَػػػمَةُ( وَاحِػػػدَةُ )حَوَاصِػػػؿِ( .حْصُػػػولِوِ وَ)تَحْصِػػػيؿُ( الْكَػػػلَاِـ رَدلهُ إِلػَػػى مَ .وَ)مَحْصُػػػولُوُ( بَقِيَّتػُػػوُ 

  .(77: 1268الطَّيْرِ وَقَدْ )حَوْصَؿَ( أَيْ مَلَأَ حَوْصَمَتَوُ, يُقَاؿُ: حَوْصِمِي وَطِيرِي)الرازي, 
 اصطلاحاً:

ىو المدى الذي يحقؽ عنده الطالب أو  التعميـ ىو محصمة  التحصيل الدراسي عّرفيا: -1
 ).Annie Ward,1996:p45)المعمـ أو المؤسسة أىدافيـ التعميمية

اختبػػار  :  وىػػو اكتشػػاؼ الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف الطػػلاب بواسػػطةالتعريػػؼ الإجرائػػي لمتحصػػيؿ
 اعده الباحث في مادة الاملاء. 

 ثانياً: الاملاء 
مصدر أممى/ أمؿ. -1أماؿٍ )لغير المصدر( وأماليّ )لغير المصدر(:  الاملاء لغة:  

 (.180)تاج العروس, د.ت: ص                                                      
 الإملاء اصطلاحاً:

عبػػارات أو جمػػؿ أو فقػػرات, تقُػػرأ عمػػى الطالػػب, ويكتبيػػا, بأنػػوُ: كممػػات أو عرفــو  كــود  -1
لغػػػػػرض تعويػػػػػده عمػػػػػى المػػػػػراف, أو اختبػػػػػاره فػػػػػي التيجئػػػػػة, أو فػػػػػي جوانػػػػػب معينػػػػػة مػػػػػف 

 . (Good: 1973, P: 180)المغة
ـــــوو معـــــروف -2 بأنػػػػػوُ:تحويؿ الأصػػػػػوات المسػػػػػموعة المفيومػػػػػة إلػػػػػى رمػػػػػوز مكتوبػػػػػة  وعرف

ا الصػػحيحة مػػف الكممػػة, وذلػػؾ )الحػػروؼ(, عمػػى أف توضػػع ىػػذه الحػػروؼ فػػي مواضػػعي
 (.157: ص1985لاستقامة المفظ وظيور المعنى المراد )معروؼ, 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
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ىي المرحمة الدراسية التي تمػي المرحمػة الابتدائيػة ومػدة الدراسػة   ثالثاً: المرحمة المتوسطة:
فييػػا ثػػلاث سػػنوات وتشػػمؿ الصػػفوؼ )الاوؿ والثػػاني والثالػػث( ووظيفػػة ىػػذه المرحمػػة اعػػداد 

وييػدؼ التعمػيـ الثػانوي فػي العػراؽ لى مرحمة دراسػية اعمػى ىػي المرحمػة الاعداديػة, الطمبة ا
إلػػى تزويػػد  ": 1968( لسػػنة 63كمػػا أكدتػػو المػػادة الأولػػى مػػف نظػػاـ المػػدارس الثانويػػة رقػػـ )

 (.31: ص1977جميورية العراؽ,)" تيفيوالثقافة الضرور  ,طلاب العراؽ جميعيـ  بالتربية
 
 رية ودراسات سابقةالفصل الثاني: اطر نظ

 :التدريس: اولاً 
 :التدريس مصطمح

 الوظيفػو بيػذه يقػوـ الػذي الشػخص اف المدرسػيف و التقميػدييف, المدرسػيف مف عدد يرى     
 مػػػف يمتمكػػػو مػػػا نقػػػؿ عمػػػى يسػػػاعده تاىيمػػػو وعنػػػدي والخبػػػرة, المعرفػػػو عنػػػده راشػػػد ىوشػػػخص
 يكػوف لا والخبرات, المعارؼ تمؾ الى يفتقروف الذيف المتعمميف, الى تعميمية خبرات معارؼ
 التػػي والطرائػػؽ الاسػػتراتيجيات المػػدرس يختػػار وبػػذلؾ حكمتػػو, ترتئييػػا التػػي بالطريقػػو بنقميػػا
 الػػذي التعمػػيـ سػػموؾ فييػػا يمػػارس التػػي نظػػره, وجيػػو مػػف التعمػػيـ مواقػػؼ لاداره مفيػػده يراىػػا
 المػدرس موقػؼ يكػوف و طلابػو, وبػيف بينػو المشػترؾ  الايجػابي والتفاعػؿ التمقيف بيف يتراوح
 اف نػػػرى لػػذا الػػػدرس, فػػي مشػػػاركيف الطػػلاب وموقػػؼ  المعمومػػػات, سػػرد حيػػػث مػػف ايجػػابي
 عمميػػػػو فػػػػي فشػػػػؿ مشػػػػاركتو عػػػػدـ وتػػػػرى لممػػػػتعمـ, السػػػػمبيو النظػػػػره يػػػػرفض الحػػػػديث التوجػػػػو

 امػػػاـ الفػػػرص تييئػػػو فيػػػو منظـ,يػػػتـ موقػػػؼ ىػػػو الصػػػفي الموقػػػؼ اف نػػػرى وبػػػذلؾ التػػػدريس,
س المػدر  كاف وكمما المدرس, بيف و  بينيـ لفظية وغير لفظية  تفاعلات لاجراء المتعمميف,
 عمميػػػػة فالتػػػػدريس وبػػػذلؾ. جيػػػػداً  مدرسػػػػاً  كػػػاف ومشػػػػاعرىـ لمتعممػػػػيف الافكػػػار يتقبػػػػؿ مشػػػجعا
 تكنموجيػا والتػدريس عمػـ, فػالتعمـ الػتعمـ, عمػـ عنيػا كشػؼ التػي القوانيف مف تستفيد مقصودة

: 2013 وسػما, زايػر.)وتربويػة تعميميػة مواقػؼ فػي عنػو كشػؼ مػا وتوظيػؼ تطبيؽ فييا يتـ
 .(102ص
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 :التدريس استراتيجيات: ثانياً 
 الػتعمـ نتاجػات تحقيػؽ بغيػو والمػتعمـ, المعمػـ بيػا يقػوـ التػي الاجػراءات تصػؼ خطػة ىي   

 نظريػػات تسػػمى ونظريػػات, نمػػاذج الػػى اساسػػيا فػػي التػػدريس اسػػتراتيجيات وتسػػتند المرجػػوة,
 والاجتماعيػػة,  والمعرفيػػة السػػموكية, ىػػي, رئيسػػية مػػدارس ثلاثػػو الػػى تصػػنؼ وىػػي الػػتعمـ,
 :العربيو المغو مناىج في المعتمده التدريس استراتيجيات ابرز ومف
 عمػى يعتمػد الػذي التػدريس مػف النػوع ذلػؾ بيػا ويقصػد: المباشـر التدريس استراتيجيات -1

 فػالبعض  لمطػلاب, جػاىزه اشػكاليا بجميػع المعرفػو تقػديـ فػي اساسػي بشكؿ المعمـ دور
 ويصػؼ  المعممػيف, بػيف شػيوعا التدريسػية الطرائؽ اكثر لانو التقميدي, بالتدريس يصفو
 فقػط مسػتقبلاً  المػتعمـ يكػوف اسػتقبالي, تعمػـ انػو الاسػموب ىػذا وفػؽ الطمبػو تعمػـ البعض

 البحػػػث, حمقػػػو زائػػػر, التوضيحي,ضػػػيؼ العػػػرض المحاضػػػرة, امثمتيػػػا ومػػػف.)لممعمومػػػو
 (.الخاطفة البطاقات المباشرة, القراءة انشطو التماريف,

ـــــدريب اســـــتراتيجيات -2 ـــــى الت ـــــدريب و الاستقصـــــاء عم ـــــى الت  ويقصػػػػػد: التســـــاؤل عم
 و الاسػػئمة, طػػرح خػػلاؿ والحقػػائؽ,مف المعمومػػات و المعرفػػة عػػف البحػػث بالاستقصػػاء,

 ىػػػػذه وتيػػػػدؼ وفاتػػػػو, حتػػػػى ولادتػػػػو منػػػػذ طبيعػػػػي بشػػػػكؿ الاستقصػػػػاء الانسػػػػاف يمػػػػارس
 ىػػػػػػذه العمميػػػػػػة, الاسػػػػػػئمو طػػػػػرح و التسػػػػػػاؤؿ, عمػػػػػػى المػػػػػتعمـ تػػػػػػدريب الػػػػػػى الاسػػػػػتراتيجيو
  التقنػػػػػي, التصػػػػػميـ)امثمتيػػػػػا ومػػػػػف صػػػػػغير كباحػػػػػث المػػػػػتعمـ مػػػػػع تتعامػػػػػؿ  الاسػػػػػتراتيجيو
 (.الحالو دراسو العممي, البحث الرياضي, الاستقصاء

 تتكوف  مختمفو, مجموعات بشكؿ بوساطتيا الطمبة يعمؿ : التعاوني التعمم استراتيجية -3
 معػا بالعمػؿ يقػوـ و المسػتويات, مختمػؼ طلاب,ومػف سػتة الػى اربعػة مػف مجموعػو كؿ

 تػدريب المناقشػو,) امثمتيػا ومػف. التعميمي اليدؼ لتحقيؽ البعض بعضيـ مع ويتعمموف
 التعػػػاوني, الجمػػػاعي الػػػتعمـ و والشػػػبكة,  وشػػػارؾ, زمػػػيلاً  وانتػػػؽ فكػػػر المقابمػػػة, الزميػػػؿ,
 (المستديرة, والطاولة

 تنفيػػذ خػػلاؿ مػػف يقػػوـ الػػذي الػػتعمـ ىػػو و: النشــاطات خــلال مــن الــتعمم اســتراتيجيات -4
 الاسػػتراتيجيو ىػػذه فػػي الػػتعمـ يتميػػز و لػػو, مخطػػط و وىػػادؼ, مقصػػود, لنشػػاط الطالػػب
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 و الاسػتقلالية تعزيػز الى بالاضافو الذاتي, لمتعمـ لمطمبة, حقيقيو حياتيو الفرص بتوفير
 مسػػؤولية تحمػػؿ عمػػى الطمبػػة يشػػجع اف التعمػػيـ مػػف الػػنمط ليػػذا ويمكػػف التعػػاوني, الػػتعمـ

 المناقشػػػو الشػػػفوية, العػػػروض تقػػػديـ الميدانيػػػة, الزيػػػارة المنػػػاظرة,) امثمتيػػػا ومػػػف تعمميػػـ,
 الجعػػػػافرة,(.)المسػػػػحية الدراسػػػػو المشػػػػاريع, خػػػػلاؿ مػػػػف الػػػػتعمـ التػػػػدريب, فريػػػػؽ, ضػػػػمف
 (283ص:2014

 
 البحث في المعتمدة: التدريس استراتيجيات
 :سؤال النفس. استراتيجية

 نفسو عدداً مف الأسئمة التى تتعمؽ بالميارة مثؿ: حيث يقوـ الشخص بسؤاؿ
 ىؿ أعرؼ الكممة مسبقاً؟ -1
 كـ عدد المقاطع التى اسمعيا فى ىذه الكممة. -2
 سأقوـ بكتابة الكممة كما أظف. -3
 ىؿ لدى عدد المقاطع الذى توقعتو؟ -4
 اؾ خطأ فى الكمـ, سأضع خطاً تحت المقطع الذى لـ اتأكد مف صحتو.ىؿ ىن -5
 اتأكد مف صحتو, وأصحح الخطأ -6

 مثاؿ:
 التدريب عمى كتابة كممات مكونة مف ست كممات:     
 يقوـ المعمـ بإعطاء الطالب فييا أسئمة سؤاؿ النفس. -1
 يقوـ الطالب بقراءة ىذه الأسئمة قراءة متمنعة. -2
 المعمـ بإملاء كممة عمى الطالب )برتقالة(.يقوـ  -3
 يقوـ الطالب بالإجابة عمى الأسئمة الثلاثة الأولى الموجودة فى الورقة. -4

 * ىؿ أعرؼ الكممة مسبقًا ؟
 * كـ عدد المقاطع التى اسمعيا فى ىذه الكممة.

 * سأقوـ بكتابة الكممة كما أظف؟
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 خارجية.يقوـ الطالب بكتابة الكممة فى ورقة  -5
 يقوـ الطالب بالإجابة عمى الأسئمة التالية: -6
 ىؿ لدى عدد المقاطع الذى توقعتو؟ -
 ىؿ ىناؾ خطأ فى الكممة؟ سأضع خطاً تحت المقطع الذى لـ اتأكد مف صحتو. -
 اتأكد مف صحتو وأصحح الخطأ ؟ -
 

 التباطؤ التدريجي: استراتيجية
دوف أف يكػوف ىنػاؾ وقػت  ليػا فػورًا, اطمب مف الطالب كتابة كممة, مع عرض نمػوذج  -1

 فاصؿ بيف طمب الكتابة وعرض الكممة.
( ثػواف بػيف طمػب الكتابػة لمكممػة 5بعد عدة محاولات لمخطوة الأولى يضػع المعمػـ فتػرة ) -2

وعرض النموذج ليا مما يسمح لمطالب بكتابة الكممة أو ما يعرفػو مػف أجزائيػا ولكػف لا 
 يعرفيا.يضطره إلى الانتظار الطويؿ إذا لـ 

وعػػرض النمػػوذج بشػػكؿ تػػدريجي بعػػد عػػدة  يزيػػد المػػدرس فػػى الوقػػت بػػيف طمػػب الكتابػػة -3
 (.1محاولات فى الخطوة رقـ )

 
 استراتيجية ىورن

 بطاقة وتقوـ بقرائتيا. يعرض المدرس كممة عمى السبورة أو عمى -1
 يطمب مف الطالب ترديد الكممة بصوت واضح. -2
 .الكممةمف الطالب النظر بتمعف إلى حروؼ  يطمب -3
 .بشكؿ متسمسؿ يطمب مف الطالب محاولة نطؽ الحروؼ -4
 .يطمب مف الطالب محاولة تذكر شكؿ الكممة وتيجئتيا -5
 .الطالب النظر لمكممة لمتأكد مف صحة التسمسؿ يطمب مف -6
 .رقة خارجية أو عمى السبورة يطمب مف الطالب كتابة الكممة في -7
 .إملائي إعادة الخطوات السابقة إذا حدث خطأ -8



                                        النفسية مركز البحوث

57 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

 لثاً: الاملاء:ثا 
 :الاملاء مفيوم

 مػػف ليػتمكف  المػتعمـ, يعتادىػا عػػاده لتصػبح الصػحيحو, الكتابػو عمػػى التػدريب عمميػو ىػي  
 او المسموعو الاصوات تحويؿ وىو صحيحة, بطريقو ارائو,ومشاعره,وحاجاتو, نقؿ خلاليا,

 مػػف الصػػحيحة مواضػػعيا, فػػي الحػػروؼ ىػػذه توضػػع اف عمػػى كتابيػػة, رمػػوز الػػى المفيومػػة,
 للاصػػػوات الخطػػػي التصػػػوير طريػػػؽ عػػػف العربيػػػو, الكممػػػات رسػػػـ فػػػف يعتبػػػر ولػػػذلؾ  الكممػػػة

 التػي القواعػد فػؽ و الاولػى, لصػورتيا طبقػاً  نطقيػا  يعيػد اف لمقػارئ, تتػيح برموز المنطوقة,
 (151ص:2014الجعافرة,. )العربيو عمماء وضعيا
 :الاملاء تدريس ميارات
 وتتػػدرج  مجالاتيا,المعرفية,والوجدانية,والمياريػػة, بتنػػوع الامػػلاء تػػدريس مجػػالات تتنػػوع    
 فػػروع فييػػا تتشػػارؾ التػػي الميػػارات بعػػض و التعميميػػة, المراحػػؿ و الدراسػػية الصػػفوؼ بتػػدرج
 ىػي كبػرى, منظومػو داخػؿ صػغرى, كمنظومة الاملاء عمى يقتصر وبعضيا العربية, المغو
 :الاتيو الميارات مف المتعمميف تمكيف الى الاملاء درس ييدؼ و العربيو المغو
 .صحيحا رسما والحروؼ الكممات رسـ ػػ1
 .المناسبو الترقيـ علامات استعماؿ ػػ2
 .الملاحظة دقة و الذوؽ و والانتباه الاستماع حسف ػ3
 (151ص:2016 ويونس, زاير.)والافياـ الفيـ في المغو وظيفو تحقيؽ ػػ4

 :الاملاء اىمية
 .والابداعي والوظيفي, الكتابي, التعبير تعميـ  دعامات احدى  ػػ1
 .الصحيحة لمقراءه ػػوسيمة2
 .الخطية الصور حيث مف الكتابو لمصحو وسيمة ػػ3
 :الاملاء قطعة اختيار عند مراعاتو يجب ما
 مشوقة, معمومات عمى مشتملا اليومية, التلاميذ بحياه متصلا القطعو موضوع يكوف اف ػػ1

 .الخبرة و الثقافو مف بالواف وتمدىـ التلاميذ افكار في تزيد
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 .لمتمميذ والمغوي العقمي المستوى مع تتناسب اف اي مفيومة, و سيمو لغتيا تكوف اف ػػ2
 .المقررة العربية لغتنا كتب مف وتختار والقصر, الطوؿ حيث مف مناسبة تكوف اف ػ3
 المفػػػػردات مػػػػف مجموعػػػػو وراء جريػػػػا الامػػػػلاء, قطعػػػػو تػػػػاليؼ فػػػػي المعمػػػػـ يتكمػػػػؼ لا اف ػػػػػػ4

 .اختبار لا تعميـ الاملاء لاف ,.فيو لاتكمؼ طبيعياً  تاليفيا يكوف اف يجب بؿ الخاصة,
 ومعالجتيػػا  اكثػػر, او معينػػو املائيػػة قضػػيو عمػػى املائيػػو قطعػػة كػػؿ فػػي التركيػػز يػػتـ اف ػػػػ5

 .واؼ بشكؿ
 :الاملاء انواع
 :للاملاء رئيسيو انواع ثلاثو ىناؾ    
 :المنقول الاملاء : اولاً 
 النػوع وىػذا  دفتػري, فػي اكتػب بعنواف الاولى الصفوؼ في المدرسية الكتب تذكره ما وىو  
 مػف النػوع ىػذا فػي والاصػؿ الثػاني, و الاوؿ الصػؼ نيايػو فػي التلاميػذ يناسػب الامػلاء مػف

 يسػػػتخدـ وقػػد  قرائيػػاً, عمييػػا تػػػدرب اف ليػػا سػػبؽ التػػي القػػػراءة قطعػػو مػػف يكػػوف اف الامػػلاء
 .الاخرى الصفوؼ في الضعاؼ الطمبة لمعالجو

 طريػؽ عػف الصػحيحة, الكتابػة عمػى التلاميػذ تػدريب ىػو الامػلاء مػف النػوع ىػذا فوائد ومف 
 الػى اضػافو النقػاش, اثنػاء الشػفوي التعبيػر و القػراءة عمػى تػدريبيـ وكػذلؾ والمحاكػاة, التقميد

 .الكتابة اثناء والترتيب التنظيـ تعويدىـ
 :المنظور الاملاء: ثانياً 
 عمػػػى والتػػدريب مضػػمونيا,منيا لقراءتيػػا,وفيـ التلاميػػذ عمػػػى الامػػلاء قطعػػو بعػػرض ويػػتـ  

 الامػػلاء, مػػف النػػوع عمييـ,وىػػذا وتمػػلا عػػنيـ, القطعػػو تحجػػب ثػػـ كمماتيػػا,ومف اشػػكاؿ كتابػػة
 ..والرابع الثالث  الصفيف تلاميذ يناسب
 :الاختباري او المسموع المنظور غير الاملاء: ثالثاً 
 البيػػت, فػي عميػػو والتػدرب اعػػداده التلاميػذ, الػى الطمػػب عمػى يقػػوـ امػلاء : الاوؿ المسػتوى 

 .تدريب دوف الحصو في بكتابتو ويتـ قراءتو ليـ سبؽ س ذر ومف المقرر, الكتاب مف
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 سػػبؽ مفػػردات كتابػػة عمػػى التلاميػػذ قػػدره اختبػػار اسػػاس عمػػى يقػػوـ  امػػلاء : الثػػاني المسػػتوى
 (87: 2007مصطفى,.)معالجتيا بغية الضعؼ مواطف واكتشاؼ  عمييا, تدريبيـ

 اولاً : دراسات عربية
أجريت الدراسة في الأردف, وسعت إلى تحسيف كتابة  :1976دراسة يوسف  -1

التلاميذ في موضوع الإملاء ومعرفة مقدار ىذا التحسف مف خلاؿ موازنة درجات 
ت الدراسة عمى مجموعة مف اقتصر  تحصيؿ التلاميذ قبؿ التدريب وبعده.

تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي إذ أخذت شعبة بكامميا, ولمعرفة الأخطاء التي 
يخطئ فييا التلاميذ قاـ الباحث بملاحظة دفاترىـ في الإملاء المنظور فوجد انيـ 
يغفموف القواعد الإملائية في رسـ الكممات, واف كثيرا منيـ قد رسموا الكممات رسما 

ح.ومف اجؿ تحقيؽ التقدـ في أدائيـ الإملائي قاـ الباحث بتدريب غير صحي
( 4التلاميذ عمى كتابة الإملاء المنظور في عدد مف الحصص بمغ معدليا )

, وقد 1976( شباط إلى نياية آذار 10حصص أسبوعيا, ولمدة استمرت مف )
ة تضمف أسموب التدريب استعماؿ البطاقات التعميمية, ولوحة الجيوب لمراجع

الحروؼ الأبجدية نطقا وكتابة, والتركيز عمى الحروؼ التي تكثر فييا 
الأخطاء.ولغرض تعرؼ نتائج التدريب اعطى الباحث اختباريف قبؿ التدريب وبعده 
أحدىما لفظي والآخر إملائي يتكوف مف عشر كممات ولكؿ كممة عشر درجات, 

ختباريف لمصمحة وقد توصؿ الباحث إلى أف ىناؾ فروقا واضحة في نتائج الا
التلاميذ بعد التدريب إذ ارتفع معدؿ تحصيميـ في الاختبار الذي أجراه الباحث بعد 
التدريب, وذلؾ باف عددا كبيرا مف التلاميذ ابدوا تحسنا في القدرة عمى الكتابة 
ومعرفة الحروؼ الأبجدية, والقدرة عمى كتابة الكممات والجمؿ التي تتلاءـ 

 (.46-43: ص1976ومستواىـ  )يوسؼ, 
أجريت ىذه الدراسة  في كمية التربية / جامعة م: 2001دراسة الجميمي  -2

بغداد, وكاف ىدفيا معرفة اثر أسموبي )الرسوـ, والمحو التدريجي( في تحصيؿ 
تلامذة الصؼ الثالث الابتدائي في مادة الإملاء. وبمغ عدد أفراد عينة الدراسة 
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التكافؤ بيف أفراد المجموعات الثلاث في العمر   ( تمميذاً وتمميذة.اجرت الباحثة60)
الزمني والتحصيؿ الدراسي للأب و الأـ, درست الباحثة بنفسيا مجموعات الدراسة 
الثلاث خلاؿ مدة التجربة التي استمرت فصلًا دراسياً كاملًا. وفي نياية التجربة 

 ثباتو.اختبرت الباحثة التلامذة في اختبار تحصيمي بعد التحقؽ مف صدقو و 
( والاختيار التائي ومعامؿ ارتباط بيرسوف وتحميؿ التبػايف 2استعممت الباحثة مربع كاي )كا 

وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة -وسػػػائؿ إحصػػػائية لمتعامػػػؿ مػػػع البيانػػػات. أظيػػػرت الدراسػػػة مػػػا يمػػػي:
( بػػػػػػيف المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الأولى)مجموعػػػػػػة الرسػػػػػػوـ( 0.05إحصػػػػػػائية عنػػػػػػد مسػػػػػػتوى )

الثانيػػػة )مجموعػػػة المحػػػو التػػػدريجي( لمصػػػمحة المجموعػػػة التجريبيػػػة  والمجموعػػػة التجريبيػػػة
: 2001الأولػػػػى وختمػػػػػت الباحثػػػػة دراسػػػػػتيا بجممػػػػػة مػػػػف  التوصػػػػػيات المقترحػػػػػات.)الجميمي,

 (.48ص
 الافادة من الدراسات السابقة:

 الدراستيف السابقتيف وصفية وتجريبية في نفس الوقت. -1
الممارسػػات الصػػفية لمتلاميػػذ فػػي الإمػػلاء, (: إلػػى تحسػػيف 1976ىػػدفت دراسة)يوسػػؼ,  -2

والوصوؿ بيـ إلى المستوى القرائػي والكتػابي الأفضػؿ, وىػدفت دراسػة سػالي إلػى معرفػة 
 الأخطاء الإملائية.

( فقػػد 2001( ـ فػػي الُأردف, أمػػا دراسػػة )الجميمػػي,1976فقػػد أُجريػػت دراسػػة )يوسػػؼ,  -3
 أجريت في العراؽ. 

( تمميػذا و تمميػذة, 60كانػت, فػي دراسػة الجميمػي) اما حجـ العينة فػي الدراسػتيف, حيػث -4
 ( كانت.1976وفي دراسة )يوسؼ, 

( 2001( ودراسػػة )الجميمػػي,1976الدراسػػات كانػػت لكػػلا الجنسػػيف فػػي دراسػػة )يوسػػؼ, -5
 اما الدراسة الحالية اعتمد الباحث عمى الذكور فقط )البنيف(.

التجريبػػي, امػػا الدراسػػة اف منيجيػػة الدراسػػات السػػابقة اعتمػػدت عمػػى المػػنيج الوصػػفي و   -6
 الحالية فكانت مشابية مف ناحية المنيج التجريبي لكلا الدراستيف.

 الدراسة الحالية مشابية لدراسة )يوسؼ, و الجميمي(, عمى المرحمة الابتدائية,. -7
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 (. 2001( و)الجميمي, 1976درس الباحث بنفسو لتجربتو, ومشابية لدراسة )يوسؼ, -8
( 1976صلا دراسيا كاملًا ثلاثة شيور, اما دراسة )يوسؼ,كانت مدة الدراسة الحالية ف -9

( جاءت مشابية لمدراسة الحميػة بفصػلًا 2001استغرقت شيريف, بينما دراسة )الجميمي,
 دراسياً كاملًا.

الوسائؿ المستخدمة  في الدراسة الحالية والدراسات السابقة )ارتباط بيرسوف, تحميؿ  -10
 ( لعينتيف مستقمتيف. T.Testبار التائي )التبايف الُأحادي, ومربع كاي, الاخت

 
جراءاتو  الفصل الثالث: منيج البحث وا 

 اولا: التصميم التجريبي لمبحث 
مػػػر القػػػوؿ اف الخطػػػوة التػػػي تمػػػي فػػػروض البحػػػث التجريبػػػي ىػػػي اختيػػػار التصػػػميـ  

التجريبػػػػي المناسػػػػب, وىػػػػذا يعنيػػػػي أف عمػػػػى الباحػػػػث أف يحػػػػدد التصػػػػميـ التجريبػػػػي, الػػػػذي 
عمػػى اف يكػػوف التصػػميـ الػػذي يختػػاره ملائمػػاً لمشػػكمة بحثػػو وأىدافػػو  سػػيعتمده فػػي البحػػث 

الفروض التي وضعيا وخصػائص العينػة التػي  وفروضو, وا ف يكوف ملائماً لاختبار صحة
 ( 186: ص2010يمكف اختيارىا.)عطية, 

 ( يبيف ذلؾ.1جدوؿ ) وقد اختار الباحث تصميماً تجريبياً لممقارنة بيف ثلاث مجموعات
 (1)جدول 

 التصميم التجريبي
 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 استراتيجية سؤال النفس 1التجريبية 

 استراتيجية التباطؤ التدريجي 2التجريبية  التحصيل في مادة الاملاء

 استراتيجية ىورن 3التجريبية 
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 عينتو ثانيا: مجتمع البحث و 
 مجتمع البحث:  -1

, والتي 2مجتمع البحث الحالي تضمف  المدارس المتوسطة التابعة لمديرية تربية الرصافة /
لمبنػػيف بصػػورة عشػػوائية , لتكػػوف عينػػة البحػػث الحػػالي اختػػار الباحػػث منيػػا مدرسػػة متوسػػطة 

 منيا.
يعػػد اختيػػار الباحػػث لمعينػػة مػػف الخطػػوات والمراحػػؿ الميمػػة لمبحػػث, ولا  عينــة البحــث: -2

شؾ اف الباحػث يفكػر فػي عينػة البحػث منػذ اف يبػدأ فػي تحديػد مشػكمة البحػث واىدافػو, 
ختيػار عينتػو وأدواتػو, لاف طبيعة البحث وفروضو وخطتو تتحكـ في خطػوات تنفيػذه, وا

 (  21:ص2006مثؿ الاستبيانات والاختبارات وادوات الملاحظة.)الدردير,
وقد اختار الباحث عينة الدراسة الحالية, بالطريقة العشوائية لاحدى المدارس المتوسطة, 

وبصـورة  , , ومـن ثـم اختـار الباحـث لا عمـى التعيـين2التابعـة لمديريـة تربيـة الرصـافة /
( شعب لتكون شـعبة )ج( التجريبيـة الاولـى, وشـعبة )أ( التجريبيـة الثانيـة, 3) عشوائية,

  وشعبة )ب( التجريبية الثالثة
 (2جدول )

 عينة مجموعات البحث )الثلاثة(
 العينة النيائية العدد قبؿ استبعاد الطلاب الصؼ والشعبة المجموعة
 32 33 االاوؿ ج 1التجريبية 
 32 34 الاوؿ  أ 2التجريبية 
 32 33 الاوؿ ب 3التجريبية 

 
 ثالثا: تكافؤ مجموعتي البحث 

حرص الباحػث قبػؿ الشػروع ببػدء التجربػة عمػى تكػافؤ طػلاب مجمػوعتي البحػث إحصػائيا 
 في بعض المتغيرات التي تعتقد أنيا قد تؤثر في سلامة التجربة,و المتغيرات ىي:

 العمر الزمني لمطلاب محسوبا بالشيور: -1
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 العربية لطلاب مجموعات البحث لمصؼ الاوؿ المتوسط.درجات مادة المغة  -2
 مستوى الذكاء لطلاب مجموعات البحث. -3
 التحصيؿ الدراسي لآباء طلاب مجموعات البحث. -4
 التحصيؿ الدراسي لأميات طلاب مجموعات البحث. -5

 
تعد عمميػة ضػبط المتغيػرات الدخيمػة فػي البحػوث التجريبيػة  رابعاً: ضبط المتغيرات الدخيمة:

في غاية الاىمية, لاف درجة الوثوؽ في النتائج تتوقػؼ عنػد مسػتوى ضػبط ىػذه المتغيػرات, 
ولا بػػد لمباحػػث مػػف ضػػبط جميػػع المتغيػػرات الدخيمػػة التػػي يمكػػف اف تتػػداخؿ مػػع المتغيػػرات 

 2010وأضػيرتو  نتػائج التجربة.)عطيػة, المستقمة وتكوف سبباً في التبايف, الػذي تػـ قياسػو 
 (: 56/ ص

لػػػـ تواجػػػو التجربػػػة أي احػػػداث تػػػؤثر فػػػي سػػػير ظـــروف التجربـــة والحـــوادث المصـــاحبة: ػػػػ 1
 تجربتو. 

اسػتعمؿ البحػث تكػافؤ بػيف مجموعػات البحػث وتلافػى اثػر العمميات المتعمقة بالنضج:  -2
 ىذا العامؿ.

ختبار البعدي الذي اعده الباحـث بعـد نيايـة اداة القياس كانت اداة واحدة متمثمة بالا -3
 , وقد صحح الباحث بنفسو اجابات الطلاب عمى الاختبار..تجربتو لكل مجموعات البحث

ــة:  -4 ــراد العين ــار اف كػػاف الاختيػػار العشػػوائي  ىػػو الانسػػب فػػي اختيػػار عينػػة البحػػث اختي
 فؤ عمييا..بالشعب الثلاثة )أ, ب, ج( لمجموعات البحث وقد اجرى الباحث التكا

استبعد تأثير ىذا المتغير وذلؾ لاف طلاب المجموعات الثلاثة, لػـ الاندثار التجريبي:  -5
 تتعرض إلى الترؾ أو الانقطاع لمدواـ.

لتحقيػػؽ السػػلامة الخارجيػػة لمتصػػميـ ينبغػػي لنػػا السػػيطرة  الســلامة الخارجيــة لمتصــميم: -6
 عمى العوامؿ الآتية:



                                        النفسية مركز البحوث

64 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

ا الباحػػػث عقػػػد اتفػػػاؽ مػػػع  إدارة المدرسػػػة بشػػػأف  اخبػػػار : اثـــر الاجـــراءات التجريبيـــة  -أ
الطػػلاب بانػػو مػػدرس لمػػادة المغػػة العربية,مدرسػػاً جديػػداً بػػدؿ المػػدرس السػػابؽ,في سػػبيؿ 

 الحصوؿ عمى نتائج دقيقة وواضحة.
, 2, والتجريبيػة 1الباحث بنفسو  قاـ بتدريس مجموعات البحث )التجريبية المدرّسة :  -ب

 محصوؿ عمى نتائج  تتميز بالدقة والموضوعية. (  ل3والتجريبية 
درس الباحػػػث تجربتػػػو فػػػي ثلاثػػػة صػػػفوؼ متشػػػابية فػػػي البيئػػػة, مػػػف البيئـــة التعميميـــة:  -ج

 خلاؿ, المساحة و الاضاءة والتيوية والمقاعد.
بعد الاتفاؽ مع ادارة المدرسة عمػى تنظػيـ توزيػع جػدوؿ مػادة الامػلاء توزيع الحصص:  -د

, والحصػػػػة الثانيػػػػة 1مػػػػف يػػػػوـ الاحػػػػد, لممجموعػػػػة التجريبيػػػػةالاولػػػػى اصػػػػبحت الحصػػػػة 
 (.3مف يوـ الاثنيف  لممجموعة التجريبية الثانية , والحصة 2لممجموعة التجريبية 

اعد الباحث خططاً تدريسية انموذجية  وفؽ الاستراتيجيات الثلاثة  الخطط التدريسية: -ىـ 
 (. 1تدريسيا  طواؿ مدة التجربة.)ممحؽ في تدريس مادة الاملاء, التي قاـ الباحث ب

حػػػدد الباحػػػث المػػػادة العمميػػػة, لمموضػػػوعات الاتيػػػة )التنػػػويف, تحديـــد المـــادة العمميـــة: -و
الحػػروؼ الشمسػػية والقمريػػة, الػػؼ التنػػويف, التػػاء المربوطػػة والتػػاء المبسػػوطة(, وقػػد درسػػيا 

 الباحث طيمة فترة تجربتو. 
ـ(, وانتيػت بتػاريخ  2019/  2/ 16كػاف  بتػاريخ ) مدة التجربة: اف زمػف بػدء التجربػة -ز

 ـ(.2019/ 4/ 14
 

اعّد الباحث اختبارا تحصيميا في الموضػوعات    سادسا: أداة البحث)الاختبار التحصيمي(:
( فقرة مف نػوع 30التي درسيا الباحث في اثناء مدة التجربة لمصؼ الاوؿ المتوسط, بواقع )

افر اختبارٍ جاىزٍ يتسـ بالصدؽ والثبات, وعممية التقويـ الاختبار مف متعدد , وذلؾ لعدـ تو 
 .ىذه لا يمكف القياـ  بيا إلا في ضوء أىداؼ محددة
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 وقد اتبع الباحث الخطوات الآتية في إعداد الاختبار:   
 إعداد جدول المواصفات:   -1

بعػػػػػد اف تكػػػػػوف امامنػػػػػا قائمػػػػػة بالاىػػػػػػداؼ السػػػػػموكية, لكػػػػػؿ المحتػػػػػوى بػػػػػاجراء مػػػػػػا  
وبمستوياتيا المراد قياسيا, نبدأ باعداد الخارطة الاختبارية, لذا فاف المدرس القائـ عمى بناء 
اختباره التحصيمي, يجػب اف تكػوف لديػو قائمػة جػاىزة بالموضػوعات والمفػاىيـ, التػي يسػعى 

ا عند الطمبة في كؿ وحدة دراسية, وحسب تتابعيا في ساعات الفصؿ الى تعمميا او تكويني
الدراسي, لذا وعند بناء الاختبار التحصيمي فاف ىذه القوائـ ستكوف الاساس التي يقوـ عميو 

 ( 97: ص2016)نجـ واخروف, بناء الاختبار التحصيمي
تويات بمػوـ قاـ الباحث بتوزيع المػادة التعميميػة عمػى عػدد الدروس,معتمػداً عمػى مسػ

(يبػػيف 8) ممحػػؽالمعرفػػي )معرفػػة وفيػػـ وتطبيػػؽ(, مػػع تحديػػد النسػػبة  المئويػػو لكػػؿ مسػػتوى 
 ذلؾ.
وتتمثؿ في اف الاختبار قادر عمى قياس الصفة التي وضع الاختبار  صدق الاختبار:  -2

مػػف اجميػػا, واف لا يقػػيس اي شػػيء اخػػر الا الصػػفة موضػػوع القيػػاس, ليػػذا يمكػػف اف تكػػوف 
 (. 105/ ص 2016أداة صادقة, بالنسبة ليدؼ معيف دوف اخر.)نجـ واخروف, 

تبارية لمموضوعات المشػار وقد تحقؽ الباحث مف المحتوى وصدقو مف الخريطة الاخ      
الييػػا فػػي الاختبػػار, وكػػاف المحتػػوى ممػػثلا للاىػػداؼ الواجػػب تحقيقيػػا  فػػي الاختبار,وقػػد تػػـ  
عرضػػو بصػػيغتو الأوليػػة عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء اصػػحاب التخصػػص والخبػػرة والعمميػػة 

 ( , وبذلؾ تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار.1)ممحؽ
ة لاي اختبػػار مػػع ذكػػر مثػػاؿ توضػػيحي, يبػػيف وىػػي واضػػح اعــداد تعميمــات الاختبــار: -3

 كيفية الاجابة عمى الفقرات.
الدراسػة الاسػتطلاعية ىػػو لبياف,ملاءمػة وضػوح اسػػئمة  العينـة والتطبيـق الاســتطلاعي: -4

وتحديػػػد الػػػزمف المسػػػتغرؽ للاجابػػػة عػػػف الاسػػػئمة, وايجػػػاد قػػػوة التمييػػػز  ,الاختبار,وتعميماتػػػو
ت الاختبار, وحسػاب ثبػات الاختبػار, واف  اوؿ طالػب ومعامؿ الصعوبة, لكؿ فقرة مف فقرا
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دقيقػػػة( وبعػػػد  45دقيقػػػة(, واخػػػر طالػػػب بمػػػدة ) 35قػػػد اجػػػاب عمػػػى الاسػػػئمة فػػػي زمػػػف ىػػػو )
 دقيقة(. 40حساب المتوسط الزمني وجد اف الزمف المستغرؽ لاكماؿ الاجابة ىو )

عمميػة فحػص أو  اف تحميؿ فقرات, ىو عبارة عػف التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار: -5
اختبار استجابات الافراد, عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبػار, وتتضػمف الكشػؼ عػف صػعوبة 

 الفقرة أو تمييز الفقرة وفعالية البدائؿ مف فقرات الاختبار: 
ـــل الصـــعوبة:  -أ ـــد معام وجػػػد اف معامػػػؿ صػػػعوبة الفقػػػرات للاختبػػػار انحصػػػرت بػػػيف تحدي
لاختبػػػػار مقبولػػػػة وصػػػالحة لمتطبيػػػػؽ  )رحػػػػيـ, ( وىػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى اف فقػػػرات ا0,40-0379)

 (.3( )ممحؽ 89:ص2016
التمييػػز يكػػوف فػػي القيػػاس السػػايكومتري, لاف ىػػذا القيػػاس يقػػارف تحديــد قــوة التمييــز:  -ب

درجػػػة الفػػػرد بالمجموعػػػة, ولكػػػي تػػػتـ ىػػػذه المقارنػػػة يجػػػب اف تكػػػوف ىنػػػاؾ فػػػروؽ فرديػػػة بػػػيف 
بيف الافراد, أي تظير الفػروؽ الفرديػة بيػنيـ,  الطمبة, وليذا فاف الفقرة الجيدة يجب اف تميز

 (.85:ص2015في تمؾ الخاصية, فاذا لـ تتمكف مف التمييز بيف الافراد تحذؼ.)نجـ,
والباحث صحح اجابػات الطػلاب لمعينػة الاسػتطلاعية ورتػب درجػاتيـ تنازليػا, ومػف 

ييز كؿ فقرة %  اعمى وادنى ولكافة المجموعات, ومف ثـ تـ حساب قوة تم27بعدىا اختار 
( عػدا بعػض الفقػرات وتػـ حػذفيا لانيػا اقػؿ 0,72ػػػػ  0,27مف الاختبػار وجػد انيػا تقػع بػيف)

 (0,30مف )
ويتمثؿ الاتساؽ في النتائج, ويعد الاختبار ثابتػاً, اذا حصػمنا عمػى نفػس ثبات الاختبار: -6

تبػارات النتائج لدى اعادة تطبيقو عمى نفس الاشخاص وفي ظؿ نفس الظروؼ, والثبػات اع
اساسػػػية منيػػػا )اف الثبػػػات يمثػػػؿ الصػػػدؽ والمعػػػايير, الاسػػػس التػػػي تقػػػوـ عمييػػػا الاختبػػػارات, 

(, 56: ص1980ويتعيف اف يكوف الاختبار ثابتاً, حتى يكوف صالح للاستخداـ )الزوبعي, 
ريتشاردسػػوف( لأنػػو يمكػػف تطبيقيػػا فػػي الاختبػػار, فياخػػذ  –واسػػتخدـ الباحػػث  معادلػػة كػػودر 

( وىػػو 0,88ابػػة الصحيحة,وصػػفر للاجابػػة الخاطئػػة, وبمػػغ معامػػؿ الثبػػات)واحػػد عمػػى الاج
 (.103: ص2006معامؿ ثبات عاؿٍ )المنيزؿ,
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(, وعمى 8/10/2018بدأ الباحث بتطبيؽ التجربة يوـ الاحد الموافؽ )تطبيق التجربة: -7
(, وانتيػى الباحػث 2ضوء الخطط التدريسػية لكػؿ مجموعػة مػف المجموعػات الثلاثػة, )ممحػؽ

 (.6/1/2019ف تجربتو, يوـ الثلاثاء الموافؽ)م
 (.12/1/2019, إذ تـ تطبيقو في يوـ الخميس الموافؽ )تطبيق الاختبار النيائي: -9

ــار: -10 الباحػػث حػػدد )درجػػة واحػػدة( للاجابػػة الصػػحيحة, وصػػفرا للاجابػػة تصــحيح الاختب
 ( درجة.30الخاطئة, وبيذا كانت الدرجة الكمية لفقرات الاختبار )

 
 استعمؿ الباحث الوسائؿ الاحصائية الاتية:  :الوسائل الاحصائية سابعاً:

( لاجػػػراء التكػػػافؤ بػػػيف المجمػػػوعتيف فػػػي T.Testالاختبػػػار التػػػائي لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف ) -1
 بعض المتغيرات و في حساب دلالة  الفرؽ بينيما في اختبار التحصيؿ النيائي.     

                                                               

 
 

 

 اذ تمثؿ: 
 ( الوسط الحسابي لممجموعة الاولى. 1)سَ 
 ( الوسط الحسابي لممجموعة  الثانية.                      2و )سَ 
1و )ف

 عدد افراد المجموعة الاولى. (
2و )ف

 عدد افراد المجموعة الثانية. (
2و )ع
 تبايف المجموعة الاولى.( 1
2و )ع
 (.246: ص 1991( تبايف المجموعة الثانية  )الجبوري, 2
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: لايجػػػػاد التكػػػػافؤ بػػػػيف مجمػػػػػوعتي البحػػػػث فػػػػي التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي ل بػػػػػاء 2مربػػػػع كػػػػا -2
 والاميات. 

 

  2ؽ( –)ؿ        
 = مج ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 2كا 

 ؽ          
 (. 293: ص1977اذ تمثؿ: )ؿ( التكرار الملاحظ. و )ؽ( التكرار المتوقع  )البياتي , 

: وذلػػػؾ لمتحقػػػؽ مػػػف ثبػػػات الاختبػػػار عمػػػى وفػػػؽ (20ريتشاردســـون ) -معادلـــة كـــودر -3
 المعادلة الآتية: 

 
 ص = السيولة,  -1اذ  تمثؿ:  ف = عدد فقرات الاختبار, ص = صعوبة الفقرة, 

 (.355: ص 1999= تبايف درجات الافراد  )عودة,  2ع
 
 
 = معادلة الصعوبة  -4
 

 ( 269: ص 2000)ممحـ,  
 
 معادلة قوة التمييز: -5
 

 قوة تمييز الفقرة = 
 

 (107: ص 1989)سمارة واخروف, 
 

Kr-20  = 
 ن

  1 -ن 
(1-                          ) 

 ص( -1مج ص )

ع
2
 س 

 للمجمىعة الدوياالصحيحة عدد الاجابات  -عدد الاجابات الصحيحة في المجمىعة العليا 

 المجمىعتيه احدي افراد عدد

 (والدويا العليا) للمجمىعتيه  الفقرة عه صحيحة اجابة اجابىا الذيه الافراد عدد

 (والدويا العليا) المجمىعتيه افراد عدد
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 و تفسيرىاالفصل الربع: عرض النتائج 
 أولا: عرض النتائج 

 (9جدول )
 تحميل التباين الاحادي للاختبار البعدي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 93,010 2 186,021 بيف المجموعات
6,971 002, 0305 

 13,343 93 1240,938 داخؿ المجموعات

     95 1426,959 الكمي
 

ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعات الثلاثة في الاختبػار البعػدي اسػتخدـ الباحػث اختبػار 
 ( يوضح ذلؾ10)شيفية( لممقارنات البعدية المتعددة  والجدوؿ )

 

 ( اختبار شيفية لممقارنات البعدية المتعددة10) جدول

 قيمة شيفية المحسوبة الوسط الحسابي عدد الافراد المقارنات

 ,458 1,094 32 1ت    

 ,001 3,344 32 2ت

 ,458 -   1,094 32 1ت

 ,041 2,250.  32 3ت

 ,001 - 3,344 32 2ت

 ,041 - 2,250 32 3ت
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 ثانيا: تفسير النتائج:
التي درست يف المجموعة التجريبية الثالثة أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة ب

باستراتيجية )ىورف(, والتجريبية الاولى  في الاختبار البعدي ولصالح المجموعة التجريبية 
,( وىي اقؿ مف قيمة شيفية الحرجة  واقؿ 001الاولى, اذ بمغت قيمة شيفية المحسوبة )

موعة التجريبية (, وبالمقارنة مع المتوسطات  نجد اف المتوسط الحسابي لممج0,05مف )
ة التجريبية  الاولى  والبالغ وىو اكبر مف الوسط الحسابي لممجموع (3,344المثالثة )

(, مما يدؿ عمى اف المحموعة التجريبية الثالثة )ىورف( أفضؿ مف المجموعة 1,094)
التجريبية الاولى )سؤاؿ النفس( في تحصيؿ مادة الاملاء, اما بالنسبة لممقارنة بيف 

ريبية الثانية, اظيرت النتائج عدـ وجود  فروؽ المجموعة التجريبية الاولى والمجموعة التج
دالة احصائياً بيف المجموعتيف في تحصيؿ مادة الاملاء, واظيرت النتائج بالنسبة 
لممقارنات بيف المجموعة التجريبية الثانية )استراتيجية التباطؤ التدريجي( والمجموعة 

احصائياً عند مستوى دلالة التجريبية الثالثة )استراتيجية ىورف(  عدـ وجود فروؽ دالة 
 (, اذ كانت قيمة شيفية المحسوبة, اصغر مف قيمة شيفيو الحرجة.0,05)

 
 الفصل الخامس: الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

التي مف  تـ عرض الاستنتاجات,والتوصيات للافادة منيا, وكذلؾ المقترحات,
 وتفسير النتائج ليا. حثيف البحث بمتغيراتيا وتجربتيا الممكف لمبا

 أولًا: الاستنتاجات:
 يضع الاستنتاجات الآتية:  في ضوء النتيجة التي توصؿ إلييا الباحث,       

إف اسػػػتعماؿ اسػػػتراتيجيات حديثػػػة فػػػي تػػػدريس الامػػػلاء, مرتبػػػة الخطػػػوات, متدرجػػػة مػػػع  .1
ة, مستويات الطلاب, وفؽ العمر الزمني,والنضج العقمي لمطلاب في المرحمة المتوسػط

ادى إلػػػػى رفػػػػػع مسػػػػػتوى تحصػػػػػيؿ طػػػػػلاب الصػػػػؼ الاوؿ المتوسػػػػػط فػػػػػي الامػػػػػلاء وفػػػػػؽ 
الاستراتيجيات الثلاثة  )التباطؤ التدريجي, حديث النفس,ىورف(, واظيرت الفروؽ وفؽ 
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تحميػػػػؿ التبػػػػايف واختبػػػػار شػػػػيفية, تفػػػػوؽ احػػػػداىما عمػػػػى الاخػػػػرى مقارنػػػػة بالمتوسػػػػطات 
 الحسابية. 

س الثلاثة, اعطػى لمطالػب الفرصػة الكافيػة لمتفكيػر فػي إف التدريس باستراتجيات  التدري .2
الكممة ومعرفة الخطأ الاملائي  وتصويبو, واعطاء كممات  جديػدة, وادخاليػا فػي جمػؿ 

 متقنة, مف الناحية الاملائية.
 

 ثانياً: التوصيات:
 وحسب النتائج التي توصؿ إلييا الباحث اوصى بما ياتي:        

 صػر الوقػت,الحديثة وتوظيفيا  في التػدريس مػع مراعػاة )عنالاىتماـ بالاستراتيجيات  -1
 وعدد الطلاب في الصؼ, والبيئة التعميمية, وطبيعة الموقؼ التعميمي(.

اعتماد الاستراتيجيات الثلاثة )ىورف, حديث النفس, التباطؤ التدريجي(, كػاف اف  -2
 لو الاثر الايجابي في رفع مستوى تحصيؿ الطلاب. 

ئػػؽ التػػدريس, فػػي المعاىد,والكميات,والمػػدارس التأكيػػد عمػػى حػػث المختصػػيف فػػي طرا  -3
أىميػػػة اسػػػتعماؿ اسػػػتراتيجات التػػػدريس الحديثػػػة لتػػػدريس منػػػاىجيـ فػػػي كميػػػات التربيػػػة 
الأساسػػػية, وكميػػػات التربية,ومعاىػػػد إعػػػداد المعممػػػيف و المعممػػػات, بمػػػا يحقػػػؽ الفيػػػػـ 

 والافياـ لجميع الطلاب. 
حػػػػػث مػػػػػديريات التػػػػػدريب عمػػػػػى عقػػػػػد النػػػػػدوات والػػػػػدورات والمحاضػػػػػرات  لممدرسػػػػػيف   -4

 والمعمميف لاكسابيـ ميارات التدريس وفؽ الاستاتيجيات الحديثة. 
 

 ثالثاً: المقترحات: 
 اقترح الباحث إجراء ما يأتي:     

 دراسة تتناوؿ اثر الاستراتيجيات الثلاثة في تصحيح الاخطاء لدى الطمبة.  -1
 تتناوؿ أثر ىذه الاستراتيجيات  في متغيرات تابعة اخرى )تنمية الفيـ القرائي(. دراسة  -2
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية حسب متغير الجنس )الذكور والاناث(.  -3
 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في تنمية التفكير الابداعي. -4
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 المصادر:
 المصادر العربية:

 صعوبات التعمـ, عماف, دار المسيرة.(. معالجة 2007البطاينة, اسامة ) -1
(, الإحصاء الوصفي والاستدلالي فػي التربيػة وعمػـ الػنفس, 1977البياتي, عبد الجبار ) -2

 مؤسسة الثقافة العممية, بغداد.
(. الطػػرؽ الخاصػػة بتػػدريس المغػػة 1980جػػابر, جػػابر عبػػد احميػػد وزايػػد ادريػػس محمػػد ) -3

 العربية, القاىرة, مطابع الشعب.
(, بنػاء مقيػاس يتضػمف التوافػؽ المينػي لممرحمػة 1991عبػد الحسػيف رزوقػي )الجبػوري,  -4

 الابتدائية, رسالة ماجستير غير منشورة, بغداد, كمية التربية.
(. تعمػػػػيـ المغػػػة العربيػػػة فػػػػي ضػػػوء الاتجاىػػػػات 2014الجعػػػافرة, عبػػػد السػػػػلاـ يوسػػػؼ, ) -5

 الحديثة, الامارات, دار الكتاب العربي.
أجريت ىذه الدراسة  في كمية التربية / جامعة بغػداد, وكػاف  (."2001) الجميمي, محمد -6

, والمحو التدريجي( في تحصيؿ تلامذة الصؼ الثالث  ىدفيا معرفة اثر أسموبي )الرسوـ
 الابتدائي في مادة الإملاء".

 (. الاحصاء البارامتري, القاىرة.2006الدردير, عبد المنعـ احمد ) -7
 .12ىػ/666( معجـ مختار الصحاح: 1268الرازي, محمد بف ابي بكر, مختار ) -8
 .1(. القياس في التربية وعمـ النفس, بغداد,, ط2015رحيـ, خمود عزيز ) -9
(. انمائيػػػػػة معالجػػػػػة صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ  الاكاديمػػػػػة التخصصػػػػػية 2001رشػػػػػيد, ابػػػػػراىيـ ) -10

 الارشادية, المعيد العالي, عماف.
 لإملائية, دمشؽ, دار الفكر.(, الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية وا1981زايد, فيد ) -11
(. اتجاىات حديثة فػي تػدريس المغػة العربيػة, دار 2013زاير, سعد عمي وسماء تركي ) -12

 المرتضى, شارع المتنبي.
(. المغػة العربيػة مناىجيػا وطرائػؽ تدريسػيا, 2016زاير, سعد عمػي,و رائػد رسػـ يػونس ) -13

 المكتبة الوطنية, العراؽ.
سػػػس بنػػػاء الاختبػػػارات والمقػػػاييس النفسػػػية والتربويػػػة, (, أُ 1980الزوبعػػػي, عبػػػد الجميػػػؿ ) -14

 جامعة الموصؿ, مطبعة وزارة التربية.
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, دار الفكػػر 1(, مبػػادئ القيػػاس والتقػػويـ فػػي التربيػػة, ط1989سػػمارة, عزيػػز وآخػػروف ) -15

 الأردف.-لمنشر والتوزيع, عمّاف
نشػػر (, البحػػث العممػػي فػػي التربيػػة, عمػػاف, دار المنػػاىج لم2010عطيػػة, عمػػي محسػػف ) -16

 والتوزيع.
 (. معالجة صعوبات الكتابة والقراءة, عماف.2003فاز, الطناوي ) -17
(. طرائػؽ التػدريس العامػة وتقويميػا, جػدة,  خػوارزـ 2009القسايمة, محمد بف عبػدالله ) -18

 العممية لمنشر والتوزيع.
(. ميػػػارات المغػػػة العربيػػػة, عمػػػاف, دار المسػػػيرة لمنشػػػر 2007مصػػػطفى, عبػػػدالله عمػػػي ) -19

 .2, طوالتوزيع
(, مشػػػكلات الكتابػػػة العربيػػػة وأسػػػباب الأخطػػػاء الإملائيػػػة, دار 1985معػػػروؼ, نػػػايؼ ) -20

 النفائس, لبناف.
الأردف, دار -(, البحػػػث فػػػي التربيػػػة وعمػػػـ الػػػنفس, عمّػػػاف2000ممحػػػـ, سػػػامي محمػػػد ) -21

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
نيػػػة,  دار (. الاحصػػػاء التربػػػوي, عمػػػاف, الجانعػػػة الارد2006المنيػػػزؿ, عبػػػدالله فػػػلاح ) -22

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
(.القيػػػاس والتقػػػويـ, جامعػػػة بغػػػداد, كميػػػة التربيػػػة ابػػػف رشػػػد, 2016نجػػػـ, سػػػعوف سػػػالـ ) -23

 مطبعة الامير.
(." أجريت الدراسة في الأردف, وسعت إلى تحسيف كتابة التلاميذ 1976يوسؼ, عمي )  -24

ات تحصػػػيؿ فػػػي موضػػػوع الإمػػػلاء ومعرفػػػة مقػػػدار ىػػػذا التحسػػػف مػػػف خػػػلاؿ موازنػػػة درجػػػ
 التلاميذ قبؿ التدريب وبعده".

 المصادر الاجنبية:
1.  Annie Ward, Howard W. Stoker, Mildred Murray-Ward (1996) , 

"Achievement and Ability Tests - Definition of the 

Domain"، Educational Measurement، 2 ،University Press of 

America ،5–2 ، صفحات  ISBN 978-0-7618-0385-0 

 
  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%82%D9%85_%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A_%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A7%D8%B1%D9%8A_%D9%84%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AE%D8%A7%D8%B5:%D9%85%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D8%B1_%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8/978-0-7618-0385-0
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 الملاحق
 (1ممحق )

 خطة درس وفق استراتيجية )ىورن( في الاملاء
  الاىداف العامة:

 رسماً صحيحاً.ػػػ تدريب الطلاب عمى رسـ الكممات والحروؼ 1
 ػػػػ رسـ الكممات بخط مقروء ويشمؿ احواؿ الحروؼ واشكاليا وحركاتيا.2
 ػػػػ الاملاء وسيمة لتنمية دقة الملاحظة والانتباه.3
 ػػ تدريب الطلاب عمى استعماؿ علامات الترقيـ استعمالًا صحيحاً.4
 ػػػػػ تنمية الثروة المغوية عند الطلاب وتوسيع خبراتيـ وتنويعيا.5

  الاىداف السموكية:
 ػػ اف يعرؼ التنويف1
 ػ  اف يعدد انواع التنويف.2
  ػػػػ اف يميز دخوؿ التنويف عمى الاسماء.3
 ػػ اف يعطي جمؿ فييا كممات املاءىا صحيح نطقاً وكتابةً.4
 الوسائل التعميمية: 

 السبورة ػػ والاقلاـ الممونة.
 التمييد:

 يميد المدرس لموضوع درسو بالطمب مف الطلاب ذكر اقساـ الكلاـ      
 العرض:

 المدرس: اعزائي الطلاب : التنويف:  ىي زيادة نوف في نياية الاسماء.
 المدرس: ولكف اي الاسماء )النكرة اـ المعرفة(

 المدرس: ىؿ تنوف الافعاؿ.
 عمى الاسماءالطالب: ممكف مف خلاؿ التعريؼ نعرؼ اف التنويف يكوف 

 طالب اخر: ممكف امثمة يا استاذ 
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المػػدرس: احسػػنتـ الاسػػتنتاج والاف سػػاقوـ بعػػػرض الكممػػات عمػػى السػػبورة:)عاممةِ, قصػػػيدةٌ, 
 بنتِ, طالباً, رجؿٌ(

 يطمب من الطلاب المشاركة وقراءة الكممات عمى السبورةالمدرس: 
 الطالب: عاممو

 طالب اخر: عاممةٍ 
 ثانية صحيحة لماذاالمدرس: احسنت القراءة ال

 طالب اخر: لانو لفظيا وكتبيا تاء منونة وليست ىاء.
 المدرس: احسنتـ الاجابة

 المدرس: مف يردد بعدي الكممات الاتية: قصيدةٌ, طالباً 
 الطالب: قصيدةٌ, طالباً 

 الاسماءاـ الافعال المدرس: ىؿ التنويف في الكممات السابقة دخؿ عمى 
 استاذالطالب: عمى الاسماء يا 

 المدرس: وما نوع الاسماء التي نونت في المثاؿ السابؽ.
 طالب اخر: اسماء منتيية بتاء مربوطة.

 طالب اخر: ىؿ التنويف لو انواع يا استاذ.
 المدرس: نعـ: سؤاؿ جيد.

 المدرس: تنويف الفتح, تنويف النصب, تنويف الجر.
 المدرس: جاء طالباً: ما نوع التنويف

 فتحطالب اخر: تنويف ال
 طالب اخر: تنويف نصب

 طالب اخر: لاف طالبا مفعوؿ بو منصوب: فدلالة التنويف عمى النصب.
 من منكم ينون الاسماء الاتية عمى السبورةالمدرس: 

 )ساجد, مصابيح, ساع(
 الطالب: ساجدِ, مصابيحٌ, ساعً 
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 طالب اخر: ساجدٌ, مصابيحَ, ساعِ 
 المدرس: احسنت التصحيح لزميمؾ

 حَ: لا تنوف وتـ تحريكيا بالفتح فقط في حالة الجرالمدرس: مصابي
نحتػاج إلػى ألػؼ  يوضع تنويف الكسر بعػد حػذؼ اليػاء فػي حػالتي الرفػع و الجػر,  المدرس:

 التنويف في حالة النصب
 كـ في )ساعي  ػػػ ساعٍ(
 بتيجئة الكممة السابقة وقرائتيا قراءة صحيحةالمدرس: مف منكـ يقوـ 
 الطالب: ساع ػػػػ ساعِ ِ 

 طالب اخر: ساجد ػػػ ساجدٌ 
 طالب اخر: مصابيح ػػػ مصابيحَ 

 طالب اخر: بناء ػ بناءً 
 طالب اخر: سماء ػػػ سماءٌ 

 والسبب لانو اسـ ممدود. الصحيحة:المدرس ػػ سماءً: ىي 
 طالب اخر: عصا ػػػ عصاَ 

 طالب اخر: عصاٌ 
 المدرس: اجابتكـ خاطئة: لاحظ )عصا(: اسـ مقصورفقط في حالة النصب ينوف 

 المدرس: لنقوم بقراءة الكممات السابقة بصوت مسموع عمى السبورة
المدرس: الاف اعيدوا كتابة التنويف عمى الكممػات فػي دفػاتركـ بػدوف النظػر الػى السػبورة مػع 

 بياف سبب مجيء التنويف
بعـض مـن اخطـأ مـنكم فـي كتابـة التنـوين عمـى والاف ساصػحح  المدرس: احسنتـ الاجابة:

 الكممات: وشرحيا عمى السبورة مرة اخرى.
 

 

 

 

 


