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 المستخمص
استيدؼ البحث التعرؼ عمى اثر استراتيجية التدرس التبادلي  في تنمية التفكير 
التأممي لدى طالبات الصؼ الثامف الأساس في مادة العموـ لمجميع. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ 
وضعت الباحثتاف ثلاثة الفرضيات الصفرية, إقتصر البحث عمى طالبات الصؼ الثامف 

في مدرسة كرمياف الأساسية في أربيؿ التي أختريت  2020–2019الأساس لمعاـ الدراسي 
 بصورة قصدية.

عتمدت التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف التجريبية والضابطة ذي الاختباريف  وا 
( طالبات موزعيف عشوائيا 48القبمي والبعدي لمتغير التفكير التأممي, تكونت العينة مف)

طالبات درسفً مادة العموـ '( 25ا )عمى مجموعتيف, مجموعة تجريبية بمغ عدد أفرادى
( 23لمجميع عمى وفؽ استراتيجية التدريس التبادلي, ومجموعة ضابطة بمغ عدد افرادىا )

طالبات درسفً مادة العموـ لمجميع عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية, و أجري التكافؤ بيف '
ـ لمجميع لمصؼ طالبات المجموعتيف في متغيرات )المعدؿ العاـ لمدرجات في مادة العمو 

, والعمر الزمني, وحاصؿ الذكاء,  2018-2017السابع الأساس لمعاـ الدراسي 
 التفكيرالتأممي(.

أعدت الباحثتاف  مقياس لتفكير التأممي , وتحققت مف صدقيا الظاىري بعرضيا 
عمى مجموعة مف المحكميف والمختصيف, وتـ التأكد مف ثباتو عف طريؽ اعادة الأختبار 

( Coefficients (a( وبحسب معادلة )الفا كرونباخ )0.80ؿ الثبات الكمي )وبمغ معام
 (.0.75الذي بمغ )
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(خطة عمى حسب استراتيجية 20( خطة تدريسية , بواقع )40أعدت الباحثتاف )
 التدريس التبادلي ومثميا بالطريقة الأعتيادية.

نتيت في 23/1/2019بدأت التجربة بتأريخ  مدرس  ,  وقد درست7/3/2019, وا 
المادة طالبات  المجموعتيف بنفسيا. وبعد إنتياء مف التجربة وتطبيؽ الأداة, و استخراج 

( لمعينتيف test-ؼ( لمعينتيف مستقمتيف و )t-testالبيانات بإستخداـ الوسائؿ الأحصائية )
 مترابطتيف وأظيرت النتائج ما يأتي:

وسطي درجات التطبيقيف (بيف مت0.05. وجود فرؽ ذو دلالة احصائية عتد مستوى )1
 القبمي والبعدي في التفكير التأممي لدى طالبات  مجموعة التجريبية الذيف درسف المادة 

( بيف متوسطي  درجات التطبيقيف 0.05. وجود فرؽ ذو دلالة احصائية عتد مستوى )2
القبمي والبعدي في التفكير التأمميمدى طالبات  مجموعة الضابطة  الذيف درسف المادة 

 ذاتيا عمى وفؽ الطريقة المتبعة )الاعتيادية ( ولصالح التطبيؽ البعدي.
(بيف متوسطي   درجات  التطبيؽ 0.05. وجود فرؽ ذو دلالة احصائية عتد مستوى )3

البعدي في التفكير التأممي لدى طالبات المجموعة التجريبية الذيف درسف عمى وفؽ 
وعة الضابطة الذيف درسف المادة ذاتيا استراتيجية التدريس التبادلي وطالبات المجم

 بالطريقة الاعتيادية  ولصالح المجموعة التجريبية.
 

التدريس التبادلي, التفكيرالتأممي, تلاميذ الصؼ السابع الاساس. كتاب مفاتيح البحث: 
 مقرر العموـ لمجميع.
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The Effectiveness of the Reciprocal Teaching  strategy in the  

development of  reflective thinking  of the eight Basic class 

students in science for all 

Abstract 

The research aims to identify The Effectiveness of the 

Reciprocal Teaching  strategy in the  development of  reflective 

thinking  of theeight Basic class students in science for all. To 

achieve such a goal, the researchers put three null hypotheses, The 

research  involved the eight basic class students during the study 

year ( 2019-2020) in the (Garmyan Basic School)  in Arbil , which 

was deliberately chosen. 

The researched adopted the  experimental design of case –control 

study, with both pre and post-testing for reflective thinking 

awareness variable.However, the research sample included (48) 

students  randomly distributed on two group: an experimental group 

of (25) students studied  Science according to the Reciprocal 

Teachingstrategy, and a control group composed (23) students 

studied Science conventional  method.The researcher took in 

consideration the equivalence of both groups in such a (variable as 

the age, the average grade in Science Subject for the seventh basic 

grade for the academic year 2017-2018,intelligence quotient 

andreflective  thinking). 
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The researcher prepared the reflective thinking and its virtual 

validity by presenting it to a group of arbitrators and specialists. It 

verified its stability by repeating the test. The total stability 

coefficient (0.80) Alpha Kronbach (0.75). 

The researchers adapted (40) study plans: half byReciprocal 

Teaching strategy and  half by the conventional method. 

The researcher started on (23 Jan.2019) and ended  

by(7Mar.2019),  during which the teacher gave lessons to both study 

groups. 

    By completion of the research, application of research tool, 

data collection , and statistical analysis, the following results were 

obtainer: 

1-The  Existing of  difference of staticallysignificance at the level of 

(0.05) between the averages for the mark in the experimental group 

of pre-test and post-test in the reflective thinking, the result benefit 

for the post-test. 

2.The Existing of a difference of  statically significance at the level 

of (0.05) between the averages for the mark in the experimental 

group of pre-test and post-test in the creativity thinking, the result 

benefit for the post-tes. 

3.The Existing of a difference of statically significance at the level of 

(0.05)  between the averages for the mark in two groups of post-test 

in the reflective thinking, the result favor for the experimental 

group.. 
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 مقدمة البحث و أىميتو: -1
التقني والفكري الذي حصؿ للأنساف في لقد تأثرت العممية التعميمية التعممية بالتطور 

القرف العشريف , حيث أحدثت ىذه الثورة  المعموماتية  تطورا في جميع مجالات  العممية 
التعميمية , ولعؿ أبرز الاتجاىات التي تأثرت ىذا التطور التدريس بشكؿ عاـ . فالتدريس 

ؤدي الى موازنة دقيقة بيف ذو أىمية كبيرة في العممية التعميمية لأنو ذلؾ النشاط الذي ي
أىداؼ المحتوى والاستراتيجيات اللازمة لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ , والخبرات التي يجمبيا 

 (.2000معيـ الى مواقؼ التعمـ والبيئة الاجتماعية ) الحيمة , 
ولقد اتجيت العممية التعميمية التعممية في النصؼ الثاني  مف القرف العشريف نحو 

رة أكبر في احداث التعمـ وتصميـ  وتطبيؽ الأنشطة  التعميمية  في اشراؾ الطلاب وبصو 
 الفصؿ الدراسي .

وتركز استراتيجية التدريس  التبادلي  عمى كونيا نشاطا  تعميما قائما عمى المشاركة  
الأيجابية بيف المعمـ والطلاب وبيف الطلاب بعضيـ البعض , وذلؾ مف خلاؿ أربع 

ؤ وفييا يتنبأ الطلاب بما سيتـ النقاش حولو خلاؿ النص خطوات  مرحمية تبدأ بالتنب
المقروء ,ثـ مرحمة توليد  الأسئمة حيث يتـ طرح الأسئمة مف قبؿ الطلاب أنفسيـ  حوؿ 
كؿ ما يتعمؽ بالنص المقروء , ثـ مرحمة التوضيح وفييا يستوضح الطلاب عف بعض 

وفييا يركز الطلاب عمى الصعوبات التي تعوقيـ  في فيـ النص , ثـ مرحمة التمخيص 
 (.56, ص  2008الأفكار الرئيسة الواردة بالنص ) المنتشري , 

تكمف أىمية ىذه الدراسة في أنيا تعطي الطالب زماـ المبادرة في تعمـ مادة الأحياء 
مف خلاؿ توظيؼ استراتيجية  التدريس التبادلي التي تشجع عمى الحوار والمناقشة  وتعزيز  

ند  الطالب ليستثمرىا في حؿ المشكلات والقضايا  العممية  ذات التأثير ميارات التفكير ع
 عمى المجتمع والبيئة .

فكمما أعطي  الطالب دورا في صنع القرارات الخاصة بتوظيؼ المعرفة العممية في 
حياتو وادراؾ العلاقة بيف العمـ والمجتمع والبيئة كاف لابد  مف البحث عف  استراتيجيات 
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لو المشاركة  الفاعمة  في التعمـ وتعد استراتيجية  التدريس التبادلي  واحدة مف تدريس تتيح 
 ىذه الاستراتيجيات .

كما تبرزأىمية ىذه الدراسة في أنيا تساىـ في  دفع عجمة البحث العممي  ضمف 
سياؽ استراتيجية التدريس التبادلي , التي تعد استراتيجية حديثة وما زاؿ المجاؿ متاحا 

 ا بالبحث والدراسة .لتناولي
وأصبح موضوع التفكير بالغ الأىمية في التربية المعاصرة , التي تؤكد عمى ضرورة 
تنمية قدرة الفرد عمى التفكير ليتمكف مف التعامؿ مع ىذه الثورة العممية الرىيبة, التي تحتاج 

والابتكار , العالـ , ويكوف قادرا عمى التفكير بطريقة عممية سميمة , قادرا عمى التصميـ 
بعيدا عف الحفظ  والتمقيف وبرمجة العقوؿ , قادرا عمى أف يتعمـ كيؼ يبحث عف المعمومة 

 بنفسو , ويقتنع بيا ويستفيد منيا حياتو اليومية .
وفي عصرنا الراىف , عصر التفكير والتأمؿ , وحؿ المشكلات الكثيرة , التي  

مناىجنا ومدارسنا التربوية الى  سرعاف  ما تطفو عمى السطح نحف أحواج ما تكوف في
المفكريف المتامميف والمتبصريف بحالنا وواقعنا الاليـ , ليطوروىا بما يتناسب مع حاجات 
المتعمميف السيكولوجية , والسموكية , الايمانية , لنبني جيلا مفكرا متاملا مبدعا خموقا نحو 

,  2000لؽ والجممة , الازدىار  والجودة والاكتشاؼ العممي والتربوي .) عبدالخا
 (.205ص

 يمكف بياف أىمية البحث الحالي في النقاط التالية :
 أىمية مادة الأحياء كونيا مادة ليا علاقة بحياة الطالب وصحتو وغذائو . -1
تساعد المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات تركز عمى فيـ المتعمـ لممادة وليس  -2

 عمى حفظو لموضوع التعمـ .
 ية التعميـ بما يتناسب مع حاجات التلاميذ وقدراتيـ .تحقيقيا ديمقراط -3
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 مشكمة البحث:  -2
يشيد العالـ ثورة معموماتية ىائمة دفعت بالانساف الى البحث عف أفكار جديدة قادرة 
عمى مواجية متطمبات العصر , ومواكبة تطوراتو السريعة المتقدمة بما فرض عمى التعميـ 

صبح مف المفروض عمى المؤسسات التعميمية ليس فقط مف متطمبات أساسية  وميمة فأ
نقؿ المعارؼ والميارات بؿ أصبح عمييا اليوـ مساعدة المتعمـ لكي يتكيؼ مع الوسط الذي 

يعيش فيو لأف محيطة سريع دائـ التغير أي مساعدة المتعمميف لكي يكونوا أعضاء 
 صالحيف في المجتمع .

ؤساتناالتعميمية الطريقة التقميدية التي تركز وما تزاؿ تستعمؿ في تدريس العموـ في م
عمى الحفظ والتمقيف , واستظيار المعمومات , لغرض النجاح في الاختبارات الفصمية أو 

 النيائية .
فأصبح مف الضروري عمى المدرس أتباع الأساليب الحديثة في التدريس لأف ميمتو 

عمومات لحفظيا , بؿ أصبحت تمقى لـ تعد مقتصرة عمى الألقاء والشرح وتمقيف الطلاب الم
عمى عاتقة مسؤولية  توظيؼ طرائؽ التدريس الحديثة لتحقيؽ أىداؼ التعمـ . وقد أكدت 
العديد مف الدراسات التي أجريت حوؿ طرائؽ التدريس العموـ , بأف اعتماد المدرسيف 

القدرة عمى الأساليب التقميدية في التدريس لا تنمى عادات فكرية سميمة مثؿ التفكير , و 
البحث والتحميؿ وتؤدي الى حصولو عمى المعرفة فقط وىي المعمومات والأفكار التي 

 تساعده في حؿ مشكلاتو أو أكتساب ـ عارؼ يتبادليا مع الاخريف .
ومف ىذا الأتجاه قامت الباحثتاف بتبني استراتيجية التدريس التبادلي وىي إحدى 

البات الصؼ الثامف الأساس في تحسيف تنمية استراتيجيات حديثة والتي قد تساعد الط
التفكير التأممي  التي يمتمكنيا والتي لاتقؿ أىميتيا عف التحصيؿ الدراسي, وبيذا يمكف 

 :صياغة مشكمة البحث بالسؤاؿ التالي
ما اثر استراتيجية التدريس التبادلي  في تنمية التفكير التأممي  لدى طالبات  الصؼ 

؟ الثامف الأساس في مادة  العموـ
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 حدود البحث:  -3
 يقتصر حدود البحث  عمى ما يمي:

: 2. طالبات الصؼ المثامف الأساس في مدرسة  كرمياف الاساسية  في محافظة أربيؿ. 1 
 (2020-2019لفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )

 

 ىدف البحث:  -4
 ييدؼ البحث الحالي لمتعرؼ عمى اثر التدريس باستعماؿ :

استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية التفكير التأممي  لدى طالبات  الصؼ الثامف  
 الأساس في مادة العموـ.

 

 فرضيات البحث:   -5
( بيف متوسط 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -1

س درجات طالبات المجموعة التجريبية  التي يدرس  عمى وفؽ  استراتيجية التدري
 التبادلي في اختبار التفكير التأممي  القبمي والبعدي في مادة العموـ العامة.

(بيف متوسط درجات 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -2
طالبات المجموعة الضابطة التي يدرس  عمى وفؽ  الطرقة الاعتيادية في اختبار 

 العموـ العامة. التفكير التأممي  القبمي والبعدي في مادة
(بيف متوسط درجات 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -3

طالبات المجموعة التجريبية  التي يدرس  عمى وفؽ  استراتيجية التدريس التبادلي 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي يدرس وفؽ الطريقة الاعتيادية 

 البعدي في مادة العموـ العامة في اختبار التفكير التأممي 
 

 تحديد المصطمحات:  -6
طريقة التعميـ والتعمـ المخططة لممعمـ لكي يتبعيا داخؿ الصؼ الاستراتيجية:  -1

الدراسي أو خارجة لتدريس محتوى موضوع معيف بغية تحقيؽ أىداؼ محددة سمفا.   
 (2003)زيتوف,
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التدريس يتـ فييا ادارة حوار وىو عبارة عف استراتيجيات في التدريس التبادلي :  -2
بيف المعمـ والطلاب , أو بيف الطلاب مع بعضيـ بعضا , بحيث يتبادلوف 
مجموعة مف الأنشطة التعميمية والأدوار طبقا لاستراتيجيات لتدريس التبادلي 
الفرعية  , وىي : التنبؤ , والتوضيح , والتساؤؿ , والتمخيص . مف أجؿ فيـ 

 (.133, ص  2008اشمي وطو المادة المقروءة . )الي
ىو قدرة الطالب المتعمـ عمى تبصر المواقؼ التعميمية وتحديد  التفكير التأممي : -3

نقاط القوة والضعوؼ وكشؼ المغالطات المنطقية في ىذه المواقؼ واتخاذ  
القرارات والاجراءات المناسبة بناء عمى دراسة واقعية لمموقؼ التعميمي .)عفانو 

 (.4ص ,  2002والمولو ,
 

 الأطار النظري والدراسات السابقة:  
وفقا لموضوع الدراسة , فقد قسمت الباحثتاف الخمفية النظري الى محوريف رئيسيف ,حيث 
تناوؿ المحور الأوؿ استراتيجية التدريس التبادلي  بينما تناوؿ المحور الثاني تنمية 

 تفكيرالتأممي. 
 

 التبادلي:المحور الأول : استراتيجية التدريس 
 مفيوم استراتيجية التدريس التبادلي  -1

اف السبيؿ لتحسيف مستوى الطلاب في عممية التعمـ ىو تنمية قدرتيـ عمى 
استخلاص استراتيجيات مناسبة لمتعمـ , وكيفية تنشيط المعرفة السابقة , وتوظيفيا في 

في المحتوى ,  مواقؼ التعمـ الحالية , وتركيز الانتباه عمى النقاط والعناصر البارزة
وممارسة أساليب التقويـ الناقد للأفكار والمعاني , ومراقبة النشاطات الذىنية والمعرفية 
والمغوية المستخدمة لمتحقؽ مف مدى بموغ الفيـ , وىذة العمميات وغيرىا ىي جوىر 

, 1996الحديث عف استراتيجية التدريس التبادلي باستراتيجية الفرعية )الفطايري , 
 (.223ص
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اف استراتيجية التدريس التبادلي ىي استراتيجية  تعيف الطلاب عمى فيـ النصوص 
بصفة عامة , وتعتمد ىذه الأستراتيجية عمى الاستعانة بمجموعة  مف الاجراءات أو 
الخطوات بعد نموذجتيا أماـ الطمبة وتقديـ المساعدة أو التدعيـ المناسب لتنفيذىا بشكؿ 

(,  predictingستراتيجية في أربعة مراحؿ ىي :التنبؤ )صحيح ,وتتـ اجراءات ىذه الا
(, وأخيرا التمخيص Clarifying(, والتوضيح )Questioningوالتساؤؿ )

(Summarizing , (,  ويتـ تطبيؽ ىذه الاجراءات بشكؿ دائري لا خطي .)عبدالباري
 (.155, ص 2010

الذي يدعمو مف قبؿ وتعتمد استراتيجية التدريس التبادلي عمى المناقشة والحوار 
المدرس وتتـ وفؽ أربع استراتيجيات فرعية ىي : التنبؤ , التوضيح , التساؤؿ , التمخيص, 

 وتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى فنية التفكير بصوت مرتفع .
وكونو نشاط تعميمي يقوـ  عمى الحوار وتبادؿ الأدوار في العممية التعميمية بيف 

والمعمميف , فتعد استراتيجية التدريس التبادلي مف  الطلاب أنفسيـ أو بيف الطلاب
استراتيجيات التدريس , كوف الجيد المبذوؿ في ىذه الاستراتيجية يقع عؿ عاتؽ الطلاب 
ونشاطو المقصود في سبيؿ تطبيؽ اجراءات الاستراتيجية بشكؿ صحيح كما أنيا ليس ليا 

طلاب  لو الحرية في البدء بأي نقطة بداية فيي تأخذ في تطبيقيا شكلا دائريا أي أف ال
استراتيجية يرغب فييا ويستمر الى أف يعود مرة أخرى الى الاستراتيجية التي بدأ 

 (.349,ص 2012منيا)العلاف,
 دور المعمم أثناء  التدريس التبادلي:  -2
 ( أفراد.6-3يقوـ المعمـ بتقسيـ الطمبة الى المجموعات , بحيث يتراوح عددىـ ما بيف ) - 
 متمؾ المعمـ استراتيجيات تدريس فعالة , حتى يكوف قدوة أماـ الطمبة .ي - 
 معرفة قدرات و مستويات  الطمبة ,قبؿ أف يوقؼ الدعـ ليـ . - 
   يعززويشجع المواقؼ الصحيحة ويعدؿ ويصحح المواقؼ الخاطئة.- 

 
(Gardener,2004,p226) 
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 دور المتعمم أثناء التدريس التبادلي:  -3
 ة في تصميـ الأنشطة والمواقؼ التعميمية .المشارك -  
 ربط المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة . -  
 تمخيص الفقرات الميمة . -  
 (48.ص  2011حسين ,القدرة عمى التنبؤ بكؿ ماىو جديد.      ) -  

 (1شكل )
 يوضح دور المعمم والمتعمم في أستراتيجية التدريس التبادلي

 

 

 
 
 
  
 

   
 
  
  
  
 
  
 
 
 
 
 
 
 

 

 مراح  التدري  الالتبادل 

 تو ي  المع   ل مث ة

ي و  المع    تو ي  الاستراتي يا  ا ر   و ل  

  ر  ا : الت  ي  , وتول   س  ة  و  

  والتن  المو و  , والتو ي 

يمار  الط   الاستراتي يا  ا ر   م  ت  ي  

 ممارسة الط   الم   ا  التي ي  ي ا ل   المع  .

ي و  المع    منا  ة الط    ي م مو ا  ,ث  

ينف  الط     وار   الم   ة لممارسة 

 استراتي يا  الت ري  الت ا لي.

 م مو ا  المع  / الطال 

 م مو ا  الط  
ي و     طال   تنفي   ور  ث  تت  منا  ة 

 ما ية  ي  الط    ع    ال ع  ,        

 ي و  المع   م   ات   و    ا  الط  . 

 



                                        النفسية مركز البحوث

292 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

 استراتيجية التدريس التبادلي:أىمية   -4
أكدت العديد من الأدبيات التربوية عمى أن استراتيجيةالتدريس التبادلي تسيم في 

 تنمية العديد من الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية لدى الطلاب ,فيي : 
 تساعد عمى تنمية الميارات الذاتية لدى الطلاب.  -      
 الطلاب نحو التعمـ .تزيد مف دافعية    -      
 تزيد مف التحصيؿ الدراسي .  -       
 تضفي شيئا مف المرح عمى الطلاب .  -       
 تنمى لدى الطلاب القدرة عمى :   -       
 الحوار والمناقشة وابداء الرأي .  -       
 استنباط المعمومات الميمة في الموضوع .   -       
 صياغة الأسئمة.  -       

 (.339,ص 2008الرفاعي ,)         يد الطلاب ذوي صعوبات التعمـ.تف -
 

 أىداف استراتيجية التدريس التبادلي: -5   
 الأىداف الأساسية لمتدريس التبادلي كما يمي :

تحسيف مستوى الفيـ ممف خلاؿ أربع استراتيجيات فرعية :استراتيجية التوقع ,   -         
 استراتيجية طرح الأسئمة , استراتيجية التوضيح , استراتيجية التمخيص .

 تعزيز الاستراتيجيات السابقة بالمحاكاة والنماذج والتوجيو مف قبؿ المعمـ.  -         
 بة تقدميـ  أثناء تطبيؽ الاستراتيجيات .مساعدة الطلاب عمى مراق-

 الاستفادة مف الطبيعة الاجتماعية لمتعمـ في تحسيف الفيـ وتعزيزه .  -          
 تنمية الميارات البعد المعرفية لدى الطلاب مف خلاؿ الاستراتيجيات الفرعية.  -          
تقويـ مستوى الأداء التدريسي في بيئات تعميمية مختمفة مثؿ المجموعات   -          

 (253,ص 2008الشاممة ومجموعات حمقات التعمـ الصغيرة .)عفانة والجيش ,
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 اجراءات التدريس التبادلي :  -6  
( عمى 340., ص 2008( ,)الرفاعي ,38- 36, ص  2008يتفق كل من ) محمد ,

 لتفصيمية لتطبيق التدريس التبادلي بمراحمة المختمفة في النقاط التالية :الاجراءات  ا
في المرحمة الاولى يقود المعمـ الحوار حيث يطبؽ الاستراتيجيات الفرعية عمى فقرة   -1

محددة مف درس ما , ويشرح لمطلاب كيفية تطبيؽ مراحؿ استراتيجية التدريس التبادلي 
توضيح العمميات العقمية التي يستخدميا في كؿ مف خلاؿ التفكير بصوت مرتفع ل

 منيا عمى حدة مع توضيح المقصود بكؿ نشاط والتأكيد عمى الأنشطة المختمفة.
توزيع بطاقات الميمات المتضمنة في الاستراتيجيات الفرعية عمى الطلاب , وبداية   -2

رة مف الدرس , المرحمة التدريبات الموجية , حيث يقوـ الطلاب بالقراءة الصامتة لفق
عمى أف يتبادلوا بعدىا ذلؾ الحوار بصورة سماعية طبقا لبطاقات الميمات التي مع 

 كؿ طالب.
مراجعة الميمات المتضمنة بالاستراتيجيات الفرعية مف خلاؿ طرح أسئمة تناسب كؿ  -3

مرحمة , ثـ تقسيـ الطلاب الى مجموعات غير متجانسة في مستويات التحصيؿ ويتـ 
د لكؿ مجموعة , حيث يقوـ بدور المعمـ في أدارة الحوار مع مراعاة أف تعييف قائ

يتبادؿ دوره مع غيره مف أفراد المجموعة عقب كؿ حوار حوؿ جزء معيف مف أجزاء 
 الدرس , والتي يحدد المعمـ مع الطلاب .

تخصيص زمف مناسب لقراءة الدرس قراءة صامتة , ثـ يدير القائد المعمـ الحوار    -4
ادلي داخؿ المجموعة ثـ يعرض كؿ طالب ميمتو داخؿ المجموعة ثـ يعرض كؿ التب

طالب ميمتو داخؿ المجموعة لباقي أفراد المجموعة ويجيب عف استفساراتيـ حوؿ 
 ميمتو.

توزيع أوراؽ التقويـ التي تحتوي  عمى أسئمة الدرس كاملا عقب الانتياء مف الحوارات  -5
مميات التفكير التي استخدميا  الطلاب لمتأكد مف فيـ والمناقشات , ومراجعة المعمـ لع

الدرس ثـ تكميؼ طالب مف كؿ مجموعة لاستعراض  الاجابة عف أسئمة التقويـ مع 
 توضيح العمميات العقمية والخطوات التي اتبعتيا المجموعة لأداء الميمة .
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بادلي في الجدوؿ ويمكف ايجاز اجراءات عممية التدريس وفؽ مراحؿ استراتيجية التدريس الت
 التالي :

 (1جدول )
 اجراءات التنفيذ المراحل

 مرحمة التمخيص

 تقسيـ موضوع  الدرس الى أجزاء صغيرة . -1
 قراءة الطالب الجزء الأوؿ عدة مرات قراءة صامتو . -2
استخلاص الأفكار الرئيسية في ذلؾ الجزء وكتابتيا بصورة  -3

 متتالية
فقرة صغيرة ربط الأفكار بعضيا ببعض , وكتابتيا في  -4

 حسب الأفكار الواردة  فييا.

 مرحمة الأسئمة
 قراءة ممخص الفقرة السابقة ويضع الطالب أسئمة عمييا . -1
طرح الأسئمة عمى أفراد المجموعات للأجابة بأنفسيـ عمييا  -2

 لمتأكد مف فيميـ لمفقرة.

 مرحمة التوضيح

 قراءة  نفس الفقرة السابقة . -1
الواضحة مف الفقرة وصياغتيا تحديد المفاىيـ والحقائؽ غير  -2

 في أسئمة .
 طرح ىذه أسئمة عمى المعمـ لتوضيحيا . -3

 مرحمة التنبؤ

طرح السؤاؿ عمى الطلاب , ما الأفكار والخبرات الجديدة  -1
 في الفقرة التالية مف الدرس ؟

مقارنة الأفكار التي توصؿ الييا الطلاب مع الأفكار  -2
 الدرس .الموجودة بالفعؿ في الفقرة التالية مف 
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وفيما يمي تعرض الدراسة الحالية الاستراتيجيات الأربعة المستخدمة في التدريس 
 التبادلي:

 Sammarizingالنشاط الأول: التمخيص 
ويقصد بو قياـ الطالب بأعادة صياغة ما درسة موجزا اياه وبمغتو  الخاصة وىذا  

أىـ ما ورد بيا مف أفكار , وتحقيؽ يدربو عمى تمثؿ المادة وتكثيفيا , والتمكف مف أختيار 
التكامؿ بينيا وبيف ما سبؽ مف أفكار . وقد يبدأ الطلاب بتمخيص جممة طويمة في كممة 
مثلا أو كممتيف , ثـ تمخيص فقرة تتدرج في الطوؿ ثـ تمخيص النص كمو . وأخيرا , فأف 

فكار أخرى جديدة التمخيص يساعد عمى تجميع الأفكار السابقة وتذكرىا تمييدا لاستقباؿ أ
 (.371-370,ص 2010في فقرات أو نصوص قادمة )البغدادي , البغدادي , 

وفيو يوجو الطلاب الى تمخيص ىذه القطعة بكممات مف عندىـ في جممة أو فقرة  
 تعبر عف لب الموضوع وما فيو مف أفكار رئيسة أساسية بشكؿ مفيوـ وذي معنى .

 

 ما يجب مراعاتو عند التمخيص:
كيد عمى استخداـ كممات الطلاب الخاصة , وليس الاقتباس مف أجؿ تعزيز فيـ .التأ1

 المقروء .
 .حذؼ المعمومات المكررة.2
 .التركيز عمى العناويف أو المصطمحات اليامة .3
 .حذؼ المعمومات غير الضرورية .4
 الاىتماـ بأدوات استفياـ  مثؿ  )مف ,ماذا , متى , أيف , لماذا , وكيؼ (.-5
ترؾ الطلاب يناقشوف ممخصاتيـ , وخاصة وضع معايير لقبوؿ أو استبعاد -6 

 المعمومات.
تالتأكيد عمى استخداـ كممات الطلاب الخاصة , وليس الاقتباسات مف أجؿ تعزيز فيـ  -7

 المقروء.
.تحديد فترة زمنية لمتمخيص , لمتأكد مف الطلاب قد حكموا عمى الأىمية النسبيى 8

 (                           503, ص 2003)اورليخ , واخروف ,         للأفكار.       
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 كما يمكف لممعمـ أف يرسـ الجدوؿ التالي عمى السبورة أماـ الطلاب :
 ماذا سألخص ؟ بماذا يبدأ التمخيص ؟ ما المضموف الأساسي ؟بماذا ينتيي التمخيص؟

 عو لمؿ ء الجدوؿ الموضح .ثـ يطمب منيـ اف يكفروا بصوت مرتفع , عما ينبغي اتبا
ثـ يكتب جممة التمخيص )عندما ينتيى مف مؿء الجدوؿ (مستخدما المعمومات الموجودة 

 في كؿ عمود مف الجدوؿ .
 بعد كتابة الممخص : –بصوت مرتفع  –ثـ يرشدىـ لكي يسألوا أنفسيـ الأسئمة التالية 

 ىؿ ىناؾ  معمومة غير متضمنو بالممخص ؟-
ي اتبعت ؟ وما الطرؽ الصعبة التي توصموا الييا ؟ وما المشاكؿ التي ما الخطوات الت -

 طرأت عمييـ ؟      وما  النتيجة النيائية ؟
 ىؿ المعومات في ترتيبيا الصحيح كما عبر عنيا الكاتب ؟ -
 ىؿ سجمت المعمومات التي اعتقد الكاتب أنيا أكثر أىمية مف غيرىا ؟ -

ـ بأف ميارة التمخيص ليست بالعمؿ السيؿ , بؿ ىي  وعمى المعمـ أف يكوف عمى  وعي تا
استراتيجية صعبة بالنسبة لمطلاب , وعميو اعادة  النمذجة  مرة تمو الخرى , لمتأكد مف 

 تمكف الطلاب منيا .
 Question Generatingالنشاط الثاني : توليد الأسئمة 

ويقصد  بو قياـ الطالب بطرح عدد مف الأسئمة التي يشتقيا مف النص المتمقي , 
ومف أجؿ ذلؾ يمزـ الطلاب أف يحدد أولا نوع المعمومات التي يودوف الحصوؿ عمييا مف 
النص حتى تطرح الأسئمة حوليا . مما يعني تنمية قدراتيـ عمى التمييز بيف ماىو أساسي 

يؤثر كثيرا في تمقى النص , وطرح الأسئمة ليس مسألة سيمة  يسأؿ عنو , وما ىو ثانوي لا
. لأف طرح سؤاؿ جيد يعني فيما جيدا لممادة , تمثلا ليا وقدرة عمى استثارة الاخريف 
للاجابة . وجدير بالذكر أف الطلاب عندما يصوغوف أسئمتيـ يتولوف بأنفسيـ مراجعتيا 

سواء مف حيث أفكارىا , أو عددىا أو  والتأكد مف قدرتيا عمى جمع المعمومات المطموبة
صياغتيا , وىذه الخطوة تدعـ سابقتيا وىي اتمخيص . وتأخذ بيد الطالب خطوة لمماـ في 
فيـ النص . وتوليد السئمة ىذا عممية مرنة ترتبط  باليدؼ الذي يتوخاه المعمـ, أو المنيج 



                                        النفسية مركز البحوث

297 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

ة .وىناؾ ما يسمى بقراءة والميارات المطموب تنميتيا . والقراءة مثلا ليا مستويات كثير 
السطور , وىناؾ قراءة ما بيف السطور , وىناؾ قراءة ما وراء السطور .وىناؾ مراحؿ في 
القراءة تبدأ بالتعرؼ ثـ الفيـ ثـ النقد ثـ التفاعؿ والتطبيؽ ...وىكذا , ويمكف لممعمـ أف 

معايير التوليد يكمؼ الطالب بتوليد اسئمة تتناسب مع كؿ مستوى أو مرحمة مما سبؽ. ومف 
الجيد للأسئمة أف تستثير الطلاب للأجابة , وأف تساعدىـ عمى توليد أسئمة جديدة .فالسؤاؿ 
الجيد يستثير سؤالا جيدا اخر . ومف المعايير كذلؾ اف تساعد الأسئمة عمى الأداء  
الجماعي وليس فقط الاجابة الفردية مف طالب معيف .وقد تستمزـ  الاجابة عمى الأسئمة 

لجديدة مراجعة قراءة النص لمبحث عف الاجابة المناسبة .وىذا أيضا مف معايير جودتيا ا
 (.371,ص  2010)البغدادي ,والبغدادي , 

وفيو يوجة الطلاب  الى طرح السئمة عمى زملائيـ يتعمؽ بما يقروؤنو في النص  
ص يسألوف ويختبروف مف خلاليا قدرتيـ عمى فيـ النص , فكمما مرت عمييـ فكرة في الن

متى .....(سؤالا حوليا ويحالوف الاجابة عنو , –ايف –كيؼ –لماذا –أنفسيـ ) ماذا 
وعندما يولد القارئ أسئمة حوؿ ما يقرأ فانو بذلؾ يحدد درجة اىمية المعموما المتضمنة 
بالنص وصلاحيتيا كي تكوف محور تساؤلات , كما انو يكتسب ميارة صياغة الأسئمة ذات 

ميا مف التفكير , كما يساعد عمى تحميؿ المادة المقروءة , وتنمية مياراتو مف المستويات الع
المعمومات الميمة وغير الميمة , ومف معايير التوليد الجيد لمسئمة أف تستثير الطلاب 
للاجابة واف تساعدىـ عمى توليد أسئمة جديدة , فالسؤاؿ الجيد يستثير سؤلا جيدا أخر , 

ساعد الأسئمة عمى الأداء الجماعي وليس فقط الاجابة الفردية مف ومف المعايير كذلؾ أف ت
طالب معيف , ولقد تستمزـ الاجابة عمى السئمة الجيدة مراجعة قراءة الموضوع لمبحث عف 

 الاجابة المناسبة , وىذا ايضا مف معايير جودتيا.
مراقبة فيمو  والأسئمة الذاتية تعمؿ كأحد اشكاؿ الاختبار الذاتي التي تساعد الطالب في

لمموضوع , فيو يقوـ بتحميؿ المضموف , ويعمؿ عمى ربطو بالمعرفة السابقة , ويقوـ 
 (.110,ص2000السئمة )شبيب , –الاجابة  –بتقييمو في دائرة مستمرة مف الاسئمة 
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 Clarifyingالنشاط الثالث: الاستيضاح , التوضيح 
أفكارا معينة مف النص , أو ويقصد  بو تمؾ العممية التي يستجمي بيا الطلاب  

قضايا معينة , أو توضيح كممات صعبة , أو مفاىيـ مجردة يصعب ادراكيا مف الطلاب , 
وفي ىذه العممية يحاوؿ الطلاب الوقوؼ عمى اسباب صعوبة فيـ النص , وبمغة 
اصطلاحية يحاولوف  تحديد اسباب تدنى انقرائية النص . كأف تكوف بو كممات جديدة , أو 

يـ مجردة  كما قمنا , أو معادلات , أو معمومات ناقصة وغيرىا , ومثؿ ىذه الأسباب مفاى
تدفع الطلاب بالطبع لمزيد مف القراءة  والانطلاؽ فييا , أو التوقؼ لطرح اسئمة  جديدة 

 يستوضح بيا الطلاب قضايا أخرى .
ـ وتفيد عممية الاستيضاح ىذه الطلاب ذوي الصعوبات في تعمـ المغة أو في 

متعددة وتتدرج مف قراءة السطور الى  –كما سبؽ القوؿ –نصوصيا , ومستويات القراْة 
مابيف السطور الى ماوراءىا , ويتفاوت الطلاب بالطبع في مسألة التعامؿ مع النص 
والمستوى الذي يصموف اليو , وعممية الاستيضاح تساعد بلا شؾ ىذا الصنؼ مف الطلاب 

ر أو مجرد )فؾ الخط( كما نقوؿ )البغدادي , والبغدادي , ممف لا يتجاوز قراءة السطو 
 (.372, ص  2010

وفيو يستفسر مف الطلاب عف تبياف ما قد يوا جيونو مف صعوبة في فيـ النص  
فيطرح عمييـ أشئمة مثؿ  ما الكممات الصعبة الفيـ في ىذا النص ؟  ما المفاىيـ الجديدة 
غير المألوفة التي مرت عميكـ في النص ؟والمقصود بيذه  الاستراتيجية تحديد ما قد يمثؿ 

لمتضمنة بالنص سواء أكانت مفاىيـ , اـ تعبيرات , اـ أفكار , عائؽ في فيـ المعمومات ا
مما يساعد القارئ عمى اكتشاؼ قدرة الكاتب عمى استخداـ الألفاظ والأساليب في التعبير 

 عف المعاني .
 Predictingالنشاط الرابع: التوقع /التنبؤ 

مف خلاؿ  ويقصد بو تخميف تربوي يعبر بو الطالب عف توقعاتو لما يقولو المؤلؼ
النص .انو جسر بيف ما يعرفو الطالب الأف مف النص وما لا يعرفو منو , وتتطمب ىذه 
الاستراتيجية مف الطالب أف يطرح فروضا معينة حوؿ ما يمكف أف يقولو المؤلؼ في 
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النص كمما خطافي قراءتو خطوات معينة , وتعد ىذه الفروض بعد ذلؾ بمثابة ىدؼ 
واء بتأكيد الفروض أو رفضيا , ويعد التنبؤ ايضا استراتيجية يسعى  الطالب لتحقيقو , س

تساعد الطالب  عمى فيـ بنية المغة وما تحممو مف دلالات , فقراءة عنواف النص والعناويف 
الرئيسية الفرعية والاحالات والاشارات وغيرىا ,كؿ ىذا يعد مؤشرات يستطيع الطالب مف 

مف ميارة الطلاب في ىذه العممية في استرجاع خلاؿ فيميا توقع ما يرد في النص , وتك
ما لدييـ مف معمومات سابقة بالنص , وربطيا بما يجد أماميـ مف معمومات جديدة في 
ىذا النص , وكذلؾ في قدرتيـ عمى التقويـ الناقد الأفكار المؤلؼ , فضلا عف استثارة 

 (.273,ص  2010خياليـ )البغدادي , والبغدادي , 
 دريس التبادلي وتدريس العموم :استراتيجية الت

أثبت العديد مف الدراسات فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية العديد مف  
 أىداؼ تدريس العموـ كما يمي :

( والتي أثبتت فاعميتيا Enserguix.Lafont,2010دراسة اينسر جويكس ولافونت )-1
 مية الذات لدى متعممي المرحمة الثانوية .في تنمية الداء المياري في مادة الفيزياء  وفاع

(والمتاف أثبتتا فاعميتيا في  2008, نجاح السعدي ,  2010دراستا )سنيورة شعباف ,-2
تنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى تمميذات الصؼ الأوؿ والثاني العدادي بمصر في مادة 

 العموـ .
أثبتت فاعميتيا في تدريس منيج ( والتي Bentley ,Hill ,2009دراسة بينتمي وىيؿ )-3

 المعمؿ لعمـ تشريح  الأنساف .
( والتي أثبت فاعميتيا في تنمية التعمـ العميؽ , والتجاه نحو  2008دراسة )راندا سيد , -4

 المادة العموـ  لدى تلاميذ الصؼ الثاني الأعدادي بمصر .
عميتيا كأداة تقييـ (  والتي أثبت فا  Jensen , etal ,2006دراسة جينس وأخروف ) -5

 (24, ص2011لممفاىيـ البيموجية .                        )أحمد , 
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 المزيد من الاعتبارات التي يجب الأخذ بيا عند استخدام التدريس التبادلي :
بالرغـ  مف فاعمية التدريس التبادلي في تطوير ميارات الفيـ , لكف يوجد العديد   

بيمؿ المثاؿ : لا ينبغي أف نفترض أف جميع المتعمميف سيكوف مف القيود في ذلؾ .فعمى س
ليـ القدرة عمى استخداـ الاستراتيجيات  الأربعة بيف المعمـ والطلاب , وىذا يؤدي الى 

 توقؼ طويؿ خلاؿ الدرس .
 وفاعمية التدريس التبادلي  يمكن أن تعزز وتزداد وذلك بأتباع الأجراءات التالية :

لاستراتيجية  وبياف أىمية كؿ استراتيجية  مف استراتيجيات التدريس تحديد الغرض مف ا-1
 التبادلي الأربعة .

 توفير ارشادات توضح طريقة توظيؼ كؿ استراتيجية .-2
 نمذجة استخداـ الاستراتيجية مف قبؿ المعمـ..-3
 توفير فرص للاستخداـ المتكرر للاستراتيجيات , والتقديـ عمى أساس ما ىو مطموب .-4
 وجود نموذج شرح الاستراتيجية لكؿ مف المعمـ والمتعمـ .-5
التوضيح لممتعمميف أيف ومتى يمكف تطبيؽ الاستراتيجيات , وكيؼ يمكف  اف يختمؼ -6

تطبيؽ الاستراتيجيات بأختلاؼ الطمبة لنفس المحتوى , وكيؼ يختمؼ الطمبة في تطبيؽ 
 الاستراتيجية بالرغـ مف تشابو المحتوى .

 (Gardener , 2004, p228) 
 
 التفكير التأممي -7

يعتبر التفكير مف أىـ الصفات التي تميز الأنساف عف سائر المخموقات , والتفكير  
لغة ىو أمعاف النظر في الشيء واصطلاحا ىو نشاط ذىني أو عقمي يختمؼ عف 

 الأحساس والادراؾ ويتجاوز الاثنيف معا الى أفكار مجردة .
التفكير التأممي الذي يعد نمطا مف أنماط  التفكير التي تعتمد عمى ومف أىـ ىذه  الأنواع 

 الموضوعية في حؿ المشكلات وتفسير الظواىر .



                                        النفسية مركز البحوث

311 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

والتفكير التأممي ىو عممية ذىنية نشطة واعية حوؿ اعتقادات وخبرات الفرد بحيث 
 يتمكف مف خلاليا الوصوؿ الى النتائج والحموؿ لمشكلات تعترضة .

 التأممي : أىمية التفكير  -8
 ممارسة التفكير التأممي تكسب  الشخص القدرة عمى :

 ربط المعرفة الجديدة بالخبرات السابقة .  -1
 تطبيؽ استراتيجيات محددة عمى مياـ جديدة .-2
 فيـ أسموب تفكيره . -3
 عمؿ ترتيب لممتناقضات والمقارنة بينيا . -4
 (2017) صفاء,         التعمؽ في الأمور.                            -5
 
 خطوات التفكير التأممي : -9

 (خطوات التفكير التأممي كما يمي :Ross, 1999,p24حدد روس )
 التعرؼ عمى المشكلات التربوية .  -1
الاستجابة لممشكمة مف خلاؿ أجراء مشابة بينيا وبيف مشكلات أخرى جرت في  -2

 سياقات مماثمة .
 مف عدة جوانب . تفحص المشكمة والنظر الييا -3
تجربة الحموؿ المقترحة , والكشؼ عف النتائج الحموؿ , والمغزي مف اختبار كؿ حؿ   -4

 وتفحص النواتج  الظاىرة   والضمنية لكؿ حؿ ثـ تجربتو.
 تقييـ الحؿ المقترح .  -5
 

 خصائص التفكير التأممي :  -10
الخصائص كما أوردىا  يتميز التفكير التأممي بمجموعة من الخصائص , ومن أىم ىذه

 (:54, ص2011)الفار ,
 تفكير فعاؿ يتبع منيجية دقيقة وواضحة مبنية عمى افتراضات صحيحة.  -1
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تفكير فوؽ معرفي , يوجد بو استراتيجيات حؿ المشكلات واتخاذ القرار , وفرض  -2
 الفروض , وتفسير النتائج والوصؿ الى الحؿ الأمثؿ لممشكمة.

شكؿ غير مباشر , ويعتمد عمى القوانيف العامة لمظواىر ينطمؽ  نشاط عقمي مميز ب  -3
 مف النظر والاعتبار والتدبر والخبرة الحسية ويعكس العلاقات بيف الظواىر.

 يرتبط بشكؿ دقيؽ بالنشاط العممي للأنساف , ويدؿ عمى شخصية الأنساف.  -4
ستمزـ التفكير في طريقة التفكير التأممي تفكير ناقد حيث انو تفكير ذاتي الأدراؾ ي  -5

 تفكيرؾ , والنظر في الموقؼ وتأممو.
 التفكير التأممي واقعي وىو يعني التفكير بالمشكلات الحقيقية .  -6
 

 ميارات التفكير التأممي : -11
 توجد تصنيفات نتعددة لميارات التفكير التأممي منيا ما يمي :

 (Langer &Colton ,1994, p.15تصنيؼ لانجر وكولتوف )
 التعرؼ عمى الأخطاء في اجراءات حؿ المشكمة .

 اعادة صياغة المشكمة . -1
 تنظيـ المشكمة . -2
 ايجاد حموؿ بديمة . -3
 التجربة الفعمية . -4
 اتخاذ قرارات تأميمو . -5
 تقديـ المخرجات النيائية . -6
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 تنمية التفكير التأممي :
تدعيـ كؿ فكرة  تتوقؼ تنمية التفكير التأممي الى حد بعيد عمى قدرة المعمـ عمى

مستحدثة , والمعمـ المتأمؿ ىو المعمـ الذي يتعامؿ مع كؿ الفكار باعتبارىا جديرة بالبحث 
والتأمؿ حتى  لو كانت  غير مجدية مف وجية نظر المعمـ فيو يحترـ الفكار  لكؿ 
المتعمميف دوف تفرقة , ويحاوؿ فيـ ىذه الأفكار ومعرفة ىدؼ المتعمميف مف وراءىا فقد 

 ليا مغزي معيف لايفيمو المعمـ . يكوف
والمتعمـ في حاجة الى أف يتعمـ كيؼ يفكر تأمميا قبؿ أف تحاسبو عمى أفكاره 
التأممية أو طريقتو في حؿ المشكلات أو معالجة الأمور , فالتفكير التأممي تفكير منيجي 

تعمـ منظـ , بعض نماذجة خطية والنماذج الأخرى بيا قدر مف المرونة التي تتيح لمم
, ص 2013اختيار طريقة التفكير المناسبة لمموقؼ المشكؿ والمناسبة لقدراتو . )شريؼ , 

196-197.) 
 

 شروط تنمية التفكير التأممي :
لتنمية التفكير التأممي لدى الطمبة داخؿ الصؼ  مف الضروري توفر الشروط 

 (:220, ص  2012الأتية .  ) العفوف وعبدالصاحب , 
 الوقت الكافي لمتفكير قبؿ الأجابة عمى الأسئمة .اعطاء الطمبة -1
 أف يركز الاختبار عمى عدد قميؿ مف الموضوعات الميمة .-2
 أف لايقبؿ المعمـ أي اجابة غير واضحة , أو غير محددة.-3
 أف تستمر التفاعلات بيف المعمـ والطمبة .-4
 المفكر. أف يعرض المعمـ لمطمبة بعض النماذج الخاصة بمواصفات الانساف-5
 أف ينتج المعمـ لمطمبة الفرص المناسبة لأنتاج أفكار أصمية , وغير تقميدية .-6

وتتـ تنمية التفكير التأممي حينما تكوف لدى الطمبة القدرة عمى تقديـ الأسئمة ذات معاف 
 فعالة وميمة عما يقروؤنو , أو يسمعونو داخؿ حجرات الدراسة أو خارجيا .
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 التفكير التأممي :دور المعمم في تنمية 
يجب عمى المعمميف التحمى بمجموعة مف السموكيات , مف أجؿ توفير البيئة 

, 2013وىي كالأتي : )الشريؼ , ,  الصفية المناسبة لأنجاح عممية تعميـ التفكير و تعممو
 (211-209ص 
 مراعاة الاستماع لمطلاب .-1
 احتراـ التنوع والانفتاح .-2
 ير .تشجيع المناقشة والتعب-3
 تشجيع التعمـ النشط.-4
 تقبؿ أفكار الطلاب .-5
 اعطاه وقت كاؼ لمتفكير .-6
 تنمية  ثقة الطمبة بأنفسيـ-7
 اعطاء تغذية راجعة ايجابية .-8
 .تثميف أفكار الطلاب -9
 

 التفكير التأممي والمنيج الدراسي :
حؿ مشكمة  أف التفكير التأممي ىو أحد الأنماط المستخدمة في التفكير الموجو نحو

معينة  أو غموض معيف في التعمـ , فمجموعة معينة مف الظروؼ التي نسمييا المشكمة 
تتطمب مجموعة  معينة مف استجابات تيدؼ لموصوؿ الى حؿ معيف . أو الملاحظ عمى 
تفكيرنا المعتاد اتصافة بالغموض , وتضميف أسس التفكير التأممي في المنيج الدراسي 

 لى في التخمص مف التسرع  , والتفكير بشكؿ روتيني , وتوجيو أنشطتنا.يفيدنا بالدرجة الأو 
وفقا لخطة توصمنا الى النتيجة التي نرغب بيا , وذلؾ عبر طرؽ مختمفة توصمنا  

 في الأخبر الى انتاج عمؿ ذكي .    
كما أف التفكير التأممي ىو جزء مف عممية التفكير الناقد حيث يتـ فيو عمميات تحميؿ 
وأصدار للأحكاـ حوؿ ما تـ اتخاذه مف أجراءات أثناء التفكير في الحؿ , مما يكسب 
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الطالب القدرة  عمى النظر الى المعرفة بحذر وثبات , لأنو يتعامؿ مع الأسباب التي تدعـ 
ستنتاجات التي تقودة الييا , وبالتالي فأف المشاركة الفاعمة لمطلاب في تمؾ المعرفة , والا

التفكير التأممي تركز عمى نقد معارفيـ , وما يحتاجوف الى معرفتو , والربط بيف حالات 
 التعمـ المختمفة .

بينما التفكير الناقد  ينطو ي عمى مجموعة واسعة مف الميارات القيادية التي  
ائج المرغوب فييا , أما التفكير التأممي  فيركز عمى عممية اصدار تؤدي لتحقيؽ النت

الأحكاـ  حوؿ ما حدث . ومع ذلؾ فالتفكير  التأممي ىو أكثر أىمية في دفع التعمـ أثناء 
حالات معقدة مف حؿ المشاكؿ . لأنو يوفر لمطلاب فرصة لمرجوع خطوة الى الوراء 

ية ,وكيؼ يتـ اعتماده عمى مجموعة معينة والتفكير في كيفية حؿ المشكلات بصورة فعم
مف الاستراتيجيات لتحقيؽ اىدافو , كما يوفر لمطلاب المستوى المتوسط مف الميارات 
العقمية اللازمة لاستخداـ اختبارات التعمـ , وتحديد ما تعمموه , وتعديؿ فيميـ بناء عمى 

, وبالتالي ينبغي ادراج  معمومات واختبارات جديدة , ونقميا الى التعمـ في حالات أخرى
استراتيجيات التفكير التأممي في البيئة التعميمية لمساعدة الطلاب عمى تطويو قدراتيـ عمى 

 التفكير في تعمميـ.
 (46,  20011) الحارثي ,  

مف أجؿ ذلؾ يجب أف يحثؿ التفكير التأممي مكانا محوريا في المنيج , مع مراعاة 
يدة عما يتصورة يتحسف لديو مستوى التفكير أنو يمكف أنو عندما يقدـ الطالب أسئمة ج

( محورية 447,ص 2005تحديد مؤشرات .. التأممي .وبناء عمى ذلؾ يري ) ابراىيـ , 
التفكير التأممي في الفصؿ الدراسي .  ليستخدميا المعمموف في أقرار ما اذا كاف طلابيـ 

 :يتعمموف تكويف وتطبيؽ المعمومات الجديدة أـ لا , وىي 
 اعطاء الطلاب الوقت الكافي لمتفكير قبؿ اف يطمب منيـ الجابة عف الأسئمة . -
 التركيز عمى اختبار عدد قميؿ مف الموضوعات وليس فقط التغطية الشكمية لمعديد منيا. -
 جعؿ الطلابيوضحوف ويبرروف أرائيـ . -
 انتاج الطلاب لأفكار أصمية وغير تقميدية أثناء التفاعؿ . -
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ميـ أيضا اعطاه الطالب فرصة لمتأمؿ , وأف يقرر لماذا يتعمـ  أو لماذا ومف ال 
يفشؿ في التعمـ ؟ كما يعد التعمـ التأممي عبارة عف مفتاح لمساعدة الطالب عمى تطوير 
نفسو في تنظيـ المعمومات التي تعمميا , ويمكف تسييؿ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ طريقة 

لتفكير التأممي يساعد الطلاب عمى تطوير مقدرتيـ المساءلة لسقراط , كما أف ممارسة ا
عمى تحدى الأدراؾ الحسي الخاطيء وتصديؽ أنفسيـ , لأنيـ تأكدوا مف الحقيقة عف 
طريؽ التفكير التأممي وعدـ تصديؽ الأخريف ممف يعيقوف التفكير , وتطوير المناقشة 

نوعية المعمـ وامكاناتو  بطريقة تأممية يؤدي الى نجاح في العممية التعميمية , كما تؤثر
 ومصادر المعرفة والمعمومات التي يقدميا عمى عمؿ اساس جيد لممناقشة التأممية .     

 (.   45, ص  2005) عمايرة , 
 
 لدراسات السابقة للاستراتيجية التدريس التبادلي :ا

 (: 2011دراسة )العمشاني ,-1
الأول المتوسط واتجاىيم نحو فاعمية التدريس التبادلي في تحصيل طلاب الصف 

 مادة الأحياء.
ابف الييثـ وتناولت فاعمية التدريس –جريت الدراسة في جامعة بغداد /كمية التربية  

التبادلي في تحصيؿ طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط واتجاىيـ نحو مادة الأحياء وبمغ عدد 
لكؿ مجموعة , كوفئت ( طالب 31(طالب , تـ اختيارىـ عشوائيا لتكوف بواقع )62العينة )

 في المعمومات السابقة وفي الاتجاه نحو الأحياء .
( فقرة مف نوع  40اعدت الباحثة اختبارا لتحصيؿ لمجموعتي البحث تكوف مف )

الاختيار مف متعدد واعد مقياس للاتجاه نحو مادة الاحياء , اعتمد الوسائؿ الاحصائية 
الصعوبة , معامؿ التمييز , تحميؿ التبايف  )الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف , معامؿ

بمعادلة ىويت ومعادلة الفاكر وتياج ,معادلة سبير ماف براوف .)واظيرت تفوؽ المجموعة 
 التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التحصيؿ والاتجاه نحو الاحياء.
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 ( : 2012دراسة )العلان ,-2
عمى التحصيل الدراسي في مادة  الى معرفة أثر استخدام طريقة التدريس التبادلي

 التربية القومية الاشتراكية لتلاميذ الصف الثامن من مرحمة التعميم الأساسي.
في جميورية العربية السورية ,بمحافظة ريؼ ديمشؽ , منطقة الغوطة الشرقية 
.حيث اعتمدت الدراسة عمى منيج التجريبي, لكشؼ أثر استخداـ طريقة التدريس التبادلي 

حصيؿ الدراسي لتلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي في مادة التربية في الت
القومية الاشتراكية . وقد تكوف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ الصؼ الثامف الأساسي 

( 504في منطقة الغوطة الشرقية )المميحة ( التابعة لمحافظة ريؼ دمشؽ والمكوف مف )
(تمميذا بوصفيـ عينة ضابطة وتجريبية . وكاف 132لعشوائية )تمميذ أختر منيـ بالطريقة ا

 مف نتائج الدراسة :
( بيف متوسطي 0.01وجود فروؽ ذات  دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -         

 درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار .
( بيف متوسطي 0.01لة احصائية عند مستوى دلالة )وجود فروؽ ذات  دلا -          

 درجات كؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي للاختبار.
 ( :2012دراسة )أبو عواد  وعياش , -3

ىدفت ىذه الدراسة الى أستقصاء  أثر استراتيجية التدريس التبادلي في تحصيل 
سي في مادة الأحياء )وحدة الضبط والتنظيم ( وتنمية طالبات الصف التاسع الأسا

 التفكير التأممي لديين .
( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع في مدرسة اناث 69تكوف عينة الدراسة مف ) -    

الطالبية الاعدادية التابعة لوكالة الغوث .وزعت عشوائيا عمى مجموعتيف: تجريبية  درست 
التبادلي وضابطة درست بالطريقة الاعتيادية, حيث تـ  باستخداـ استراتيجية التدريس

تطبيؽ مقياس التحصيؿ الدراسي والتفكير التأممي عمى طالبات المجموعتيف قبميا وبعديا . 
(فقرة ,واعتمد الوسائؿ الاحصائية )الاختبار التائي 16ومقياس التفكير التأممي يتكوف مف )
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التمييز , تحميؿ التبايف بمعادلة ىويت  لعينتيف مستقمتيف , معامؿ الصعوبة , معامؿ
 ومعادلة الفاكر وتياج ,معادلة سبير ماف براوف(.

وقد أظيرت النتائج الدراسة ما يمي : وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات  -  
أداء طالبات المجموعة التجريبية  التي تعرضت لاستراتيجية التدريس التبادلي وطالبات 

بطة  التي تعرضت الطريقة الاعتيادية عمى كؿ مف اختبار التحصيؿ المجموعة الضا
الدراسي في العموـ ومقياس التفكير التأممي لصالح طالبات المجموعة التجريبية .وبناء عمى 
النتائج التي توصمت الييا الدراسة , أوصت الباحثتاف بتطبيؽ استراتيجية التدريس التبادلي 

 الطالب وتدريب المعمميف عمى تطبيقيا .في تدريس العموـ وتعزيز دور 
 

 الدراسات التي تناولت التفكير التأممي :
 (:2011دراسةالحارثي )-1

ىدفت الدراسة التعرف أثر المناقشة والأسئمة السابرة في تنمية التفكير التأممي 
 والتحصيل الداسي في مقرر العموم لدى طالبات الصف الأول المتوسط.

ينة مكة المكرمة وقد استخدمت الباحثة المنيج وأجريت في مدرسة بمد
( طالبة كمجموعة تجريبية و 41( طالبة مقسمة الى )59التجريبي,وتكونت العينة مف )

( طالبة كمجموعة ضابطة مف طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط, وتحددت الأدوات في 18)
احثة اختبار )ت( اختبار التحصيؿ الدراسي ,, واختبار التفكير التأممي , واستخدمت الب

كأسموب احصائي لمعالجة النتائج ومعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف , ومف أىـ 
النتائج التي توصمت الدراسة الييا أنو يوجد فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط درجات 
الاختبار البعدي لممجموعتيف في التحصيؿ الدراسي ككؿ وعند مستويات )التذكر , الفيـ , 

, التحميؿ ( لصالح المجموعة التجريبية , وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط التطبيؽ 
درجات الاختبار البعدي لممجموعتيف في مستوى ميارات التفكير التأممي لصالح المجموعة 
التجريبية , وجود علاقة دالة احصائيا بيف درجات التمميذات في اختبار التحصيؿ الدراسي 

 فكير التأممي.ودرجاتيف في اختبار الت
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 (:2010دراسة القطراوي )-2
ىدفت الدراسةمعرفة أثر استخدام استراتيجية المتشابيات في تنمية عمميات 

 العمم وميارات التفكير التأممي في العموم لدى طالبات الصف الثامن الأساسي.
وأجريت في مدرسة عيف الحموة الثانوية لمبنيف , وقد استخدـ الباحث المنيج 

( طالبا وتحددت الأدوات في اداة تحميؿ محتوى الوحدة 64التجريبي وتكونت العينة مف )
 المعنية , واختبارات عمميات العمـ واختبار ميارات التفكير التأممي.

 واستخدـ الباحث المعالجات الأحصائية التالية :
 طريقة التجزئة النصفية  -
 ات للاختباريف .وطريقة كودر ريتشارد سوف لحساب معامؿ الثب -
 كما استخدـ الباحث اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف ومربع أيتا.-

ومف أىـ النتائج التي توصمت الدراسة الييا وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف 
متوسط درجات الطلاب في المجموعة التجريبية , ومتوسط درجات الطلاب في المجموعة 

تعزى لاستخداـ استراتيجية المتشابيات كأسموب في الضابطة في اختبار عمميات العمـ , 
التدريس لصالح المجموعة التجريبية , وجود فروؽ ذات دلالة  احصائية بيف متوسط 
درجات الطلاب في المجموعة التجريبية ومتوسط درجات الطلاب في المجموعة الضابطة 

تشابيات كأسموب في في اختبار ميارات التفكير التأممي تعزى لاستخداـ استراتيجية الم
 التدريس لصالح المجموعة التجريبية .

 
 مدى الافادة من الدراسات السابقة  -

بعد اف تـ عرض الدراسات السابقة التي تيسر الاطلاع عمييا ومناقشتيا , فقد افاد 
منيا الباحثتاف في منيجية بحثة التي اتبعو , ولاسيما في توضيح الأىداؼ وصوغ 

حجـ العينة , والتصميـ التجريبي , واجراء التكافؤ , والمعالجة  الفرضيات , واختيار
 الاحصائية .
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 إجراءات البحث
 منيج البحث: -1 

اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التجريبي , اذ يعد المنيج التجريبي ىو اقرب 
 مناىج البحوث لحؿ المشاكؿ بالطريقة العممية , كما يعد منيج البحث الوحيد الذي يمكنو
الاختبار الحقيقي لفروض العلاقات الخاصة بالسبب أو الأثار)صابر وخفاجة , 

 (.57,ص 2002
 

 التصميم التجريبي لمبحث: -2
استخدمت الباحثتاف التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف: التجريبية والضابطة ذي  

 الأختباريف القبمي والبعدي لمقياس التفكيرالتأممي لتطبيؽ البحث الحالي.
 

 (1لمخطط )ا 
 التصميم التجريبي

المتغير  اختبار قبمي المجموعة
 المستقل

اختبار 
 البعدى

المتغير 
 التابع

 التجريبية
التفكير 
 التأممي

استراتيجية 
التدريس 
التفكير  التبادلي

 التأممي

تنمية التفكير 
التأممي لدى 
 طالبات

الطريقة  الضابطة
 الاعتيادية
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 مجتمع البحث:  -3
جميع  الأفراد أو الأشياء أو الأشخاص الذيف يشكموف موضوع مشكمة البحث ىو 

, ىو جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث الى أف يعمـ عمييا 
(يتكوف مجتمع البحث مف جميع طالبات 217,ص2015نتائج الدراسة )عباس وأخروف ,

-2019ة في محافظة أربيؿ لمعاـ الدراسي )الصؼ الثامف الأساس في المدارس  الأساسي
2020.) 

 
 عينة البحث:-4

 (66,ص1990ىي جزء مف المجتمع الذي تجري عميو الدراسة )داود وأنور ,
 

 تكافؤعينة البحث: -5
قامت الباحثتاف بضبط مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في عدد مف 

 :المتغيرات التي التي قد تؤثر نتائج البحث وكما يمي
 ضبط المتغيرات الخارجية: -1
: المعدل العام لمدرجات في مادة العموم لمجميع لمصف السابع الأساسي لمعام 1-1

 (:2018 – 2017الدراسي )
يجاد T-testقامت الباحثتاف باستخداـ الأختبار التائي ) ( لممجموعات المستقمة وا 

المحسوبة لطالبات المجموعتيف المتوسطات الحسابية والأنحرافات المعيارية وقيمة )ت( 
التجريبية والضابطة في تحصيميـ القبمي بالمعدؿ العاـ لمدرجات في مادة العموـ لمجميع, 

 (:2وأظيرت النتائج كما في الجدوؿ رقـ )
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 (2جدول رقم )
المتوسطات الحسابية والأنحرافات المعيارية وقيمة )ت( المحسوبة لطالبات المجموعتين 

 لضابطة في تحصيميم القبمي بالمعدل العام في مادة العموم لمجميعالتجريبية وا

 المجموعة
العدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة )ت( 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 12.91 71.68 25 التجريبية
0.089 2.013 46 0.05 

 13.04 71.34 23 الضابطة
 

( وىي أقؿ القيمة الجدولية 0.089أظيرت  النتائج أف القيمة التائية المحسوبة ) 
( وىذا يعني عدـ وجود 46( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.013البالغة )

فرؽ داؿ احصائيا متوسط طالبات المجموعتيف , وبذلؾ تعد المجموعتاف التجريبية 
 (.2018-2017العاـ لسنة )والضابطة متكافئتيف  لممعدؿ 

 : العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالأشير:  1-2
حصؿ الباحثتاف عمى تاريخ  تولد الطالبات  مف ىوية الأحواؿ المدنية لكؿ تمميذة 
لدى الباحثة الاجتماعية لادارة المدرسة وقد حسب متغير العمر الزمني بالأشير , 

( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف t.testواستخداـ الباحثتاف الأختبار التائي )
 (3متوسطي أعمار طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة , وكما في جدوؿ )

 
 (3جدول رقم )

 نتائج اختبار التائي لمعمر الزمني لطالبات مجموعتي البحث محسوبا بالأشير

 المجموعة
العدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة )ت( 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 6.15 175.60 25 التجريبية
0.387 2.013 46 0.05 

 7.10 176.82 23 الضابطة غير دالة
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( وىي أقؿ القيمة الجدولية 0.387أظيرت  النتائج أف القيمة التائية المحسوبة ) 
( وىذا يعني عدـ وجود 46( وبدرجة حرية )0.05دلالة ) ( عند مستوى2.013البالغة )

فرؽ داؿ احصائيا متوسط طالبات المجموعتيف , وبذلؾ تعد المجموعتاف التجريبية 
 والضابطة متكافئتيف في متغير العمر الزمني.

 : حاصل الذكاء:1-3
–لتحقيؽ التكافؤ بيف مجموعتي البحث استخداـ الباحثتاف اختبار )رافف  
Ravenل)( ممصفوفات المتتابعة الممونة,  تتكوف مف ثلاثة أقساـ ىيA( , )AB( , )B )

( بندا , وطبؽ الاختبار عمى أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة 12ويشمؿ كؿ منيا  )
في اف واحد , عمى وفؽ تعميمات تطبيؽ المقياس , اخضعت البيانات لممعالجة الاحصائية 

( لعينتيف مستقمتيف , لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي t.testباستخداـ الاختبار التائي )
 (4ذكاء طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة. وكما في جدوؿ )

 
 (4جدول رقم )

 نتائج الأختبار التائي لدرجات اختبار الذكاء لطالبات مجموعتي البحث

 المجموعة
العدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 يالمعيار 

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة )ت( 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 5.67 21.80 25 التجريبية
1.19 2.011 46 

0.05 
 32.69 29.73 23 الضابطة غير دالة

 
( وىي أقؿ القيمة الجدولية 1.19أظيرت  النتائج أف القيمة التائية المحسوبة )

( وىذا يعني عدـ وجود 46( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.011البالغة )
فرؽ داؿ احصائيا متوسط طالبات المجموعتيف , وبذلؾ تعد المجموعتاف التجريبية 

 والضابطة متكافئتيف في متغير اختبار الذكاء.
 
 



                                        النفسية مركز البحوث

314 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

 : مقياس التفكير االتأممي:1-4
طبؽ الباحثتاف مقياس التفكير التأممي عمى طالبات مجموعتي البحث . وقد 

( لعينتيف مستقمتيف  , لمعرفة دلالة الفرؽ بيف t.testاستخداـ الباحثتاف الاختبار التائي )
 (5متوسطي درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة , وكما في جدوؿ رقـ )

 
 (5جدول رقم )

 نتائج الأختبار التائي لطالبات مجموعتي البحث في اختبار التفكير التأممي

 المجموعة
العدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة )ت( 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 3.08 60.20 25 التجريبية
1.498 2.013 46 

0.05 
 5.75 62.17 23 الضابطة غير دالة

 
القيمة الجدولية  ( وىي أقؿ1.498أظيرت  النتائج أف القيمة التائية المحسوبة ) 
( وىذا يعني عدـ وجود 46( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2.013البالغة )

فرؽ داؿ احصائيا متوسط طالبات المجموعتيف , وبذلؾ تعد المجموعتاف التجريبية 
 والضابطة متكافئتيف في متغير اختبار التفكير التأممي .

 
 بتجربة البحث:ضبط العوامل الداخمية المتعمقة  -2
المحتوى الدراسي: تـ اختيار الفصؿ )التاسع وعشر واحدى عشر(لممادة العموـ الصؼ  -1

 الثامف الأساس لكمتا المجموعتيف التجريبية الضابطة.
القائـ بعممية التدريس: قامت الباحثتاف بتدريب مدرسة البيولوجى لممجموعة التجريبية,  -2 

س باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي وىى )حاصمة عمى وتـ تدرييبيا عمى كيفية التدري
بكالوريوس بايموجي (, كما قامت نفس المدرسة بتدريس المجموعة الضابطة وفؽ الطريقة 

 الأعتيادية.
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الوسائؿ التعميمية: تـ ضبط الوسائؿ التعميمية المناسبة لكؿ موضوع في تدريس  -3
 المجموعتيف التجريبية والضابطة.

تنفيذ تجربة البحث: حددت مدة التجربة )مدة التدريس( لطالبات كمتا المجموعتيف  مدة -4
( حصة 20( حصص أسبوعياً أي بمجموع )4( أسابيع بمعدؿ )6التجريبية والضابطة بػػ )

 لكؿ مجموعة مف المجموعتيف عمى حد سواء وبذلؾ ضبط ىذا المتغير. 
 
 مستمزمات وأداة البحث:  -6

 عداد مستمزمات البحث الأتية:قامت الباحثتاف بإ
إعداد خطة التدريسية يقوـ عمى استراتيجية التدريس التبادلي بيدؼ تنمية  -1

 التفكيرالتأممي.
 وكما قامت الباحثتاف بإعداد أداة البحث, وىو مقياس التفكير التأممي. -2
 
 ويتضمف إعداده اتباع الاجراءات الآتية:  مقياس التفكيرالتأممي: -7
: ييدؼ المقياس التعرؼ عمى مدى إمتلاؾ الطالبات اليدف من المقياس تحديد-1

 التفكير التأممي.
: أطمع الباحثتاف عمى إطار النظري واسع عف مقياس التفكير إعداد عبارات المقياس-2 

االتأممي ,واطمع عمى الدراستيف التي تناوؿ مقايس متعمقة بالتفكير التأممي , مثؿ دراسة أبو 
(فقرة واعتمدت عمى مجموعة مف 16( , بمغت )2011(ودراسة الحارثي ) 2012عواد )

 الأسس في صياغات الفقرات وىي :
 أف تعتبر كؿ فقرة عف فكرة واحدة .-
 أف يكوف قصيرة وذات لغة مفيومة لدى عينة البحث. -
 التأكد مف صدؽ المقياس بعرضة عمى مجموعة مف المحكميف. -   

محكميف تخصص المناىج وطرؽ التدريس وعمـ عرض المقياس عمى عدد مف ال 
النفس, كما تـ إرفاؽ تعميمات المقياس التي تضمنت وصؼ نوع الأداء المطموب مف كؿ 
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طالبات القياـ بو وكذلؾ تـ توضيح اف لكؿ عبارة خمسة بدائؿ )موافؽ بشدة , موافقة , 
( عمى 1,2,3,4,5محايدة , غير موافؽ , غير موافؽ بشدة (والدرجات المقابمة ليا )

التوالي , وعمى الطالبات قراءة العبارة بامعاف ثـ تقوـ بأختيار البديؿ المناسب . وفي ضوء 
( عبارة وحصمت 16أراء المحكميف عدات بعض عبارات المقياس , واستقر المقياس عمى )

 (  كحد أدنى مف أراء المحكميف. 80%عمى موافقة )  
 
 ثبات المقياس: -8

 طريقتيف لحساب معامؿ الثبات: استعمؿ الباحثتاف
تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ طريقة إعادة الأختبار لحساب ثبات الأختبار إذ تـ  -1

( 15تطبيقو عمى طالبات الصؼ الثامف الأساس في مدرسة )روزا( الأساسية, وبعد مرور )
عامؿ يوما عمى التطبيؽ الأوؿ تـ إعادة الأختبار عمى نفس المجموعة, وتـ حساب م

إرتباط )بيرسوف( وبمغ معامؿ الثبات لمقياس التفكير التأممي بطريقة إعادة الأختبار )     
0.80  .) 

 بطريقة معامؿ ثبات ألفا كرونباغ لحساب ثبات المقياس: -2
تعد معامؿ ألفا أنسب طريقة لحساب ثبات الاوزاف المستخدمة في البحوث المسحية 
كالاستبيانات أو مقياس التفكير حيث يوجد مدى الدرجات المحتممة لكؿ مفردة أو بعد 

( وىذه نتيجة تدؿ عمى  0.75استعماؿ اجراءات معادلة الفا كرونباغ بمغ معامؿ الثبات )  
ني امكانية الاعتماد عمى مقياس لمحصوؿ عمى النتائج , درجة ثبات عالية , مما يع

 وأصبح المقياس جاىز لمتطبيؽ.
 
 تطبيق التجربة: -9
اعداد المادة التعميمية مف مقرر مبحث العموـ لمصؼ الثامف الأساس في أربيؿ تبعا   -

 لاستراتيجية التدريس التبادلي .
 اعداد اختبار مقياس التفكير التأممي. -
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 ف صدؽ وثبات مقياس التفكير التأممي.التأكد م -
اختيار عينة البحث بالطريقة القصدية , وىي مدرسة كرمياف الاساس لمبنات , واجتمعوا  -

مع مدير ومعمميف المعنييف بالمادة العموـ في الفصؿ )تسع وعشرة واحدى العشرة (التي 
ة منو وأوضح ليـ بأف وقع الاختيار العنة منيا , وشرح الباحثتاف ليـ ىدؼ البحث والغاي

 معممييف المادة العموـ ستقوـ بتطبيؽ التجربة .
عقد لقاءات بيف الباحثتاف والمعمميف المعنييف بالتجربة , لتدريبيـ عمي استراتيجية  -

التدريس التبادلي , وكيفية استخداـ مذكرات الدروس التي قاـ الباحثتاف باعدادىما , 
 واتزويدىـ بالمادة التعميمية.

 توزيع المعالجات عمى مجموعات البحث بالطريقة العشوائية . -
التحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف قبؿ بدء التجربة في )العمر الزمني  لمطالبات , درجات -

 مادة العموـ لمصؼ  السابع , حاصؿ الذكاء , مقياس التفكير التأممي (
( بواقع 7/3/2019( وحتى تاريخ )23/1/2019البدء بتدريس المجموعتيف بتاريخ ) -
 ( دقيقة.40( حصة ومدة كؿ حصة )20( أسابيع , حيث استمر التدريس )6)
زيارة المعمميف وحضور  حصص صفية أثناء تطبيؽ البحث , وتقديـ الارشادات ليـ عند -

 المزوـ.
 تطبيؽ اختبار مقياس التفكير التأممي  , بعد الأنتياء مف تدريس المجموعتيف . -
اختبار مقياس التفكير التأممي البعدى , وتحميؿ البيانات  احصائيا تصحيح أوراؽ   -

 ( , وحساب حجـ الاثر , والوصؿ الى النتائج وتفسيرىا .t.testباستخداـ )
 

 الوسائل الأحصائية:-10
استخدـ الباحثتاف عددا مف الوسائؿ الاحصائية ) المتوسط الحسابي , والانحراؼ  -

لمستقمتيف  , حجـ الاثر  وتـ استخداـ برنامج الحاسوب لعينتيف ا t.testالمعياري , 
(SPSS). 
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 نتائج البحث:
 الفرضية الصفرية الأولى: -1
( بيف متوسطي درجات 0.05لا يوجد فرؽ ذات دلالة احصائية  عند مستوى دلالة ) 

الاختباريف  القبمي والبعدي لطالبات المجموعة التجريبية الاني سيدرسف مادة العموـ لمجميع 
مى وفؽ استراتيجية التدريس التبادلي في اختبار التفكير االتأممي.ولمتحقؽ مف صحة ىذه ع

( t-testالفرضية )الأولى( فقد عولجت البيانات إحصائياً بإستخداـ الاختبار التائي )
 (. 6لعينتيف مترابتيف لممجموعة التجريبية في تنمية التفكير االتأممي, كما في الجدوؿ )

 
 (6جدول )

–ئج  الاختبار التائي لمفروق بين متوسط درجات الطالبات لممجموعة التجريبية)قبمي نتا
 بعدي( في تنمية اختبار التفكير التأممي

 الأختبار المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة )ت( 
 الجدولية

مستوى دلالة 
(0.05) 

 التجريبية
 3.08 60.20 قبمي

 ذات دلالة 2.064 20.40
 1.77 70.16 بعدي

 
( وىي  20.40( أف قيمة )ت( المحسوبة تساوي )     6يتضح مف الجدوؿ ) 

(, حيث بمغ المتوسط الحسابي للاختبار    2.064أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )  
(, وبمغ المتوسط الحسابي  3.08( وبأنحراؼ معياري قدرة  )         60.20القبمي ) 

(, وىذا يعني بأنو توجد  1.77( وبأنحراؼ معياري قدرة )     70.16للاختبار البعدي )
( بيف متوسط درجات الاختباريف القبمي 0.05فروؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

الأختبار البعدي, والبعدي لطالبات المجموعة التجريبية في تنمية التفكير التأممي ولصالح 
 وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية )الأولى( وتقبؿ الفرضية البديمة.
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 الفرضية الصفرية الثانية: -2
( بيف متوسطي 0.05لا يوجد فرؽ ذات دلالة احصائية  عند مستوى دلالة ) 

درجات الاختباريف  القبمي والبعدي لطالبات المجموعة الضابطة الاني سيدرسف مادة 
يع عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير االتأممي. ولمتحقؽ مف العموـ لمجم

مدى صحة ىذه الفرضية الثانية  فقد عولجت البيانات إحصائياً بإستخداـ الاختبار 
( لعينتيف مترابتيف لممجموعة الضابطةفي تنمية التفكير االتأممي لدييـ, t-testالتائي )

 (.7كما في الجدوؿ )
 

 (7الجدول )
نتائج  الاختبار التائي لمفروق   بين لمتوسط درجات الطالبات لممجموعة الضابطة)قبمي 

 بعدي( في تنمية اختبار التفكير التأممي–

 الأختبار المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة )ت( 
 الجدولية

مستوى دلالة 
(0.05) 

 الضابطة
 5.75 62.17 قبمي

 ذات دلالة 2.074 4.49
 4.65 65.52 بعدي

 
( وىي أكبر مف 4.49( أف قيمة )ت( المحسوبة تساوي ) 7يتضح مف الجدوؿ ) 

( 62.17(, حيث بمغ المتوسط الحسابي للاختبار القبمي )2.074قيمتيا الجدولية البالغة )
( 65.52(, وبمغ المتوسط الحسابي للاختبار البعدي ) 5.75بأنحراؼ معياري قدرة ) 
(, وىذا يعني بأنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند 4.65وبأنحراؼ معياري قدرة ) 

( بيف متوسط درجات الاختباريف القبمي والبعدي لطالبات المجموعة 0.05مستوى دلالة )
الضابطة في تنمية التفكير التأممي ولصالح الأختبار البعدي, وبذلؾ ترفض الفرضية 

 وتقبؿ الفرضية البديمة.الصفرية )الثانية( 
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 الفرضية الصفرية الثالثة:  -3
( بيف متوسطي درجات 0.05لا يوجد فرؽ ذات دلالة احصائية  عند مستوى دلالة ) 

الطالبات المجموعة التجريبية الاني سيدرسف مادة العموـ لمجميع عمى وفؽ استراتيجية 
التدريس التبادلي  ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة  الاني سيدرسف المادة 

في اختبار التفكير االتأممي البعدي. ولمتحقؽ مف مدى  ذاتيا وفؽ الطريقة الاعتيادية 
( لاختبارالتفكير االتأممي t-testصحة ىذه الفرضية فقد تـ  استخداـ  الاختبار التائي )

 (. 8لعينتيف مستقمتيف لممجموعة التجريبية الضابطة, كما في  الجدوؿ )
 

 (8الجدول )
درجات الطالبات لممجموعتي البحث في نتائج  الاختبار التائي لمفروق   بين لمتوسط 

 الاختبار البعدي في تنمية اختبار التفكير التأممي
 قيمة )ت( المحسوبة الأنحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 5.51 52.62 25 التجريبية

4.630 
 4.21 47.29 23 الضابطة

 
 (. 46ة حرية )وبدرج( 0.05عند مستوى دلالة )  2.013قيمة )ت( الجدولية=  

( أف قيمة المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية تساوي 8ويتضح مف الجدوؿ ) 
(, وقيمة المتوسط الحسابي لممجموعة   5.51( وبأنحراؼ معياري قدرة )   52.62)

( وقيمة )ت( المحسوبة تساوي  4.21( وبأنحراؼ معياري قدرة )47.29الضابطة ىي )
( وىي أكبر مف قيمتيا الجدولية, مما يدؿ عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة 4.630)

( بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة (0.05إحصائية عند مستوى دلالة 
في الأختبار البعدي ولصالح المجموعة التجريبية, وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية وتقبؿ 

مؤشراً عمى أف استراتيجية التدريس التبادلي ذو أثر  الفرضية البديمة, وىذه النتيجة تعد
إيجابي في تنمية التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ الثامف الأساس مقارنة بالطريقة 



                                        النفسية مركز البحوث

321 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

( 9الأعتيادية. ولإيجاد حجـ الأثر, تـ أستخداـ معادلة كوىيف ليذا الغرض, والجدوؿ )
 يوضح ذلؾ.

 
 (9جدول )

تطبيق البعدي في تنمية التفكير االتأممي بين ( في الdيوضح قيمة حجم الأثر )
 المجموعتين التجريبية والضابطة

 درجة الحرية قيمة )ت( المتغير المستقؿ
قيمة حجـ 

 الأثر
مقدار حجـ 

 الأثر
استراتيجية التدريس 

 التبادلي
4.630 46 

 
 كبيرا 1.36

 
التطبيؽ ( أف حجـ الأثر لإختبار التفكير االتأممي في 9يتضح مف الجدوؿ ) 

البعدي بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة بمغ حسب معادلة 
( وىذه القيمة تدؿ عمى تأثير كبير جداً لمتدريس وفؽ استراتيجية التدريس  1.36كوىيف )

التبادلي, في تنمية التفكير االتأممي عمى متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
 ط درجات طالبات المجموعة الضابطة.بالمقارنة بمتوس

 
 الأستنتاجات: -4 
 اف استراتيجية التدريس التبادلي أفضؿ مف الطريقة الإعتيادية في تنمية التفكير التأممي. -
 أظيرت البحث أف ىناؾ أثر إيجابي بيف استراتيجية والتفكيرالتأممي في تعمـ مادة العموـ. -
 
 التوصيات:-5

 صي الباحثتاف بما يأتي:في ضوء نتائج البحث تو 
 توظيؼ استراتيجية التدريس التبادلي في تدريس المواد العممية . -
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 توظيؼ استراتيجية التدريس التبادلي في المراحؿ الدراسية المختمفة . -
 حث المعمميف عمى تفعيؿ دور الطالب باعتباره محورا لمعممية التعميمية والتعممية . -
موـ عمى ىذه الأستراتيجية فضلًا عف أنشطة تنمية التفكير تدريب معمـ ومعممات الع -

 التأممي.
اجراء المزيد مف الدراسات التي تتناوؿ  التدريس التبادلي في مراحؿ دراسية مختمفة  -

 وباستخداـ متغيرات أخرى ,مثؿ الجنس أو المادة الدراسية.
 
 المقترحات:-6

 المستقبمية , وكما يأتي :تقترح الباحثتاف اجراء عدد مف الدراسات 
اجراء دراسات توضح أثر استخداـ استراتيجية  التدريس التبادلي في تدريس العموـ  -

 مقارنة باستراتيجيات التدريس المختمفة.
دراسة فاعمية توظيؼ استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية )ميارات التفكير الناقد ,  -

 التفكير الابداعي , ميارات حؿ المشكلات (. ميارات التفكير الابتكاري , ميارات
 اعداد برنامج لتدريب معممي العموـ عمى تنمية ميارات التفكير التأممي لدى طمبتيـ. -
 

 المصادر العربية والأجنبية:
مياراتو  –طبيعتو  –(التفكير مف منظور تربوي تعريفو  2005ابراىيـ , مجدي ) -1

 عالـ الكتب , القاىرة .أنماطو , الطبعة الأولى ,  –تنمية 
(اثر ستراتيجية التدريس التبادلي 2012ابوعواد ,فريال محمد واماؿ نجاتي عياش ) -2

في تنمية التحصيؿ الدراسي والتفكير التأممي لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي 
, 106-79(, ص 2,رسالة ماجستير , مجمة جامعة الخميؿ لمبحوث ,المجمد )

 جنوب عماف .
(استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف التدريس التبادلي وخرائط 2011يمة)أحمد , أم -3

التفكير لتنمية الفيـ والتفكير الاستقصائي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادي 



                                        النفسية مركز البحوث

323 

 30 المجلد
2019 

 3 ددــالع

 

مختمفي أسموب التعمـ , مجمة الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس , 
 , جامعة القاىرة . 172العدد

( استراتيجيات التعميـ الدليؿ نحو 2003ريتشارد )أورليخ ,رونالد وكالاىاف ,  -4
, دار حنيف لمنشر والتوزيع ,عماف  1تدريس أفضؿ , ترجمة  عبدالله أبو نبعة , ط

. 
(التدريس المصغر والتربية العممية 2010البغدادي , محمد والبغدادي ,ىياـ ) -5

 ,دار الفكر العربي , القاىرة .2الميدانية, )تأليؼ جورج براوف (, ط
( اثر الأسئمة السابرة في تنمية التفكير التأممي والتحصيؿ 2011الحارثي ,حصة ) -6

الدراسي في مقرر العموـ لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مدينة مكة 
المكرمة , رسالة ماجستير غير منشورة , جامعة أـ القرى , المممكة العربية 

 السعودية .
ة التدريس التبادلي في تحصيؿ طالبات ( أثر ستراتيجي2011حسيف ,بيداء حسف ) -7

الصؼ الخامس  الأدبي في مادة الأدب والنصوص ,رسالة ماجستير , جامعة 
 ديالي ,كمية التربية لمعموـ الأنسانية.

,دار 1(تصميـ وانتاج الوسائؿ التعميمية التعممية ,ط2000الحيمة ,محمد محمود) -8
 المسيرة  لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف.

, دار  1(مناىج البحث التربوي ,ط1999عزيز حنا وانور حسيف عبدالرحمف)داود, -9
 الحكمة, بغداد.

(, فعالية استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية فيـ  2008الرفاعي , احمد) -10
اليندسة قرائيا وميارات البرىاف اليندسي  والتحصيؿ لدى تلاميذ المرحمة 

 الأعدادية, المؤتمر العممي الثامف,
(استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ 2003وف , حسف حسيف)زيت -11

 ,القاىرة .1والتعمـ ,ط
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(:التعمـ التأممي مفيومو تطبيقاتو , الاسكندرية ,دار 2013الشريؼ ,خالد حسف ) -12
 الجامعة الجديدة.

–(أثر التدريب عمى استراتيجية الأسئمة الذاتية )المستقمة 2000شيب , أحمد) -13
(عمى فيـ طلاب الجامعة لممحاضرات وتقديرىـ لدرجة فعاليتيـ الذاتية , التعاونية 

 (,الجزء الاوؿ, جامعة الأزىر , غزة.95مجمة التربية , العدد)
( أسس ومباديء البحث 2002صابر ,فاطمة عوض وخفاجة ميرفت عمى ) -14

 ,مكتبو ومتبعة الاشعاع الفنية , اسكندرية ,مصر.1العممي ,ط
(ماىو التفكير التأممي وماىي مياراتو وخصائصو. 2017صفاء, عبدالحميد) -15

 https;www.new –educ.com)انترنيت(
(مدخؿ الى مناىج البحث في التربية وعمـ 2015عباس, محمد خميؿ واخروف ) -16

 ,دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف . 6النفس , ط
 تقيـ كتاب الفيزياء.(: 2000عبدالخالؽ والجممة ,عصاـ والعممة محمد سالـ ) -17
(. التدريس والتعمـ بالدماغ ذي الجانبيف . 2008عفانة , عزو والجيش , يوسؼ ) -18

 فمسطيف , افاؽ لمنشر والتوزيع. –غزة 
(: مستوى ميارات التفكير التأممي في 2002عفانة, عزو والمولو, فتحية ) -19

ية , كمية مشكلات التدريب الميداني لدى طمبة كمية التربية بالجامعة الاسلام
 التربية , الجامعة الاسلامية , غزة.

( التفكير أنماطة 2012العفوف ,عبدالصاحب ,نادية حسيف ,منتيى مطشر ) -20
 ,عماف , دار صفاء لنشر والتوزيع . 1ونظرياتو واساليب تعميمو وتعممو , ط

( معرفة اثر استخداـ طريقة التدريس التبادلي عمى التحصيؿ 2012العلاف ,)  -21
ي مادة التربية القومية الاشتراكية لتلاميذ الصؼ الثامف  مف الدراسي ف

 مرحمةالتعميـ الأساسي , جميورية العربية السورية ,محافظة ريؽ دمشؽ .
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( أثر دورة التعمـ وخرائط المفاىيـ في التفكير التأممي 2005عمايرة , احمد ) -22
رسالة دكتوراه والتحصيؿ لدى طمبة الصؼ العاشر في التربية الوطنية والمدنية . 

 غير منشورة , كمية التربية , جامعة اليرموؾ , الأردف .
( فاعمية التددريس التبادلي في تحصيؿ طلاب الصؼ الأوؿ 2011العمشاني ) -23

المتوسط واتجاىيـ نحو مادة الأحياء, رسالة ماجستير , كمية التربية , ابف الييثـ 
. 
لات المعرفية عبر الويب في ( : مدى فاعمية استخداـ الرح2011الفار , زياد) -24

تدريس الجغرافيا عمى مستوى التفكير التأممي والتحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الثامف 
 الأساسي , رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة الأزىر , غزة.

(: فعالية استراتيجية ما وراء الادراؾ في تنمية ميارات 1996الفطايري , سامي ) -25
( , 27والميوؿ الفمسفية بالمرحمة الثانوية , مجمة كمية التربية , العدد ) قراءة النص

 الجزء الأوؿ, سبتمبر , جامعة الزقازيؽ , مصر.
( أثر استخداـ استراتيجية المتشابيات في تنمية 2010القطراوي , عبدالعزيز ) -26

عمميات العمـ وميارات التفكير التأممي في العموـ لدى طلاب الصؼ الثامف 
 ساسي , رسالة ماجستير غير منشور , الجامعة الاسلامية , غزة فمسطيف .الأ

(: فعالية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي لتدريس 2008محمد ,طاىر ) -27
التأريخ في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية, 

 جامعة اسيوط , مصر.رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , 
(, اثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في 2008المنتشري, عمى أحمد ) -28

تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط, رسالة 
 ماجستير غير منشورة,جامعة الممؾ خالد.

حديثة في (, استمراتيجية 2008الياشمي,عبدالرحمف ,والدليمي ,طو عمى حسيف) -29
 ,دار الشروؽ ,عماف.1فف التدريس , ط
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 مقياس التفكير التأممي
 

موافق  الفقرة الرقم
معارض  معارض محايد موافق بشدة

 بشدة

أقوـ بتنفيذ بعض الأنشطة دوف التفكير بما  1
 أفعمو.

     

الأنشطة فيـ المفاىيـ التي يتطمب منا تنفيذ  2
 درسناىا في المواد الدراسية .

     

3 
أفكر أحيانا حوؿ الطريقة التي ينفذ بيا 
الأخروف الأنشطة لعمني أتوصؿ الى طريقة 

 أفضؿ .

     

أشعر أف نظرتي الى نفسي قد تغيرت  4
 نتيجة تنفيذي للأنشطة .

     

أنفذ بعض الأنشطة مرات متعددة لدرجة  5
 أبدأ دوف التفكير بيا . أنني

     

لكي أنجح في تنفيذ الأنشطة عمى أف أفيـ  6
 المحتوى .

     

أحب أف أراجع ما عممتو للاستفادة مف  7
 طرؽ بديمة أف وجدت .

     

      تتحدى بعض الأنشطة أفكارى السابقة . 8

9 
طالما أف بأمكاني تذكر المادة الورقية 

, فأنني لا  المعطاة لنا في الامتحانات
 أستغرؽ وقتا طويلا في تنفيذ الأنشطة .

     

أحتاج الى فيـ المادة التي درسناىا مف  10
 أجؿ تنفيذ الأنشطة العممية .
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موافق  الفقرة الرقم
معارض  معارض محايد موافق بشدة

 بشدة

أتأمؿ أحيانا في أعمالي لمعرفة فيما اذا  11
 كاف بأمكاني أف أكوف أفضؿ .

     

كنتيجة لما نفذتو مف أنشطة فقد غيرت  12
 المعتادة في عمؿ الأشياء .طريقتي 

     

اذا اتبعت ما يقولو المدرس فانني لف أحتاج  13
 لمتفكير كثيرا في الأنشطة .

     

لتنفيذ ىذه الأنشطة أحتاج لمتفكير المستمر  14
 في المواد التي تعممتيا .

     

في كثير مف الأحياف أعيد تقييـ تجربتي  15
 اللاحؽ .لأتعمـ مف خلاليا و أحسف أدائي 

     

تمكنت مف خلاؿ تنفيذ الأنشطة مف  16
 اكتشاؼ عيوب وأخطاء في تعممي السابؽ.

     

 
 

 

 
 

 

 

 


