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لدى طمبة الإعداديات المينية عمى  بناء اختبار في التفكير الاستدلالي  
 وفق نظرية السمات الكامنة

 بحث مستل لطالب الماجستير: بلال عبد الستار مشحن

 محمود أنورمحمد  بإشراف: أ.د.

 كمية التربية/ابن رشد لمعموم الإنسانية –جامعة بغداد

 الممخص:
بناء اختبار لمتفكير الاستدلالي لدى طمبة الإعداديات المينية عمى وفؽ نظرية  ترمي الدراسة الحالية إلى     

السمات الكامنة، وقد تحدد البحث الحالي بطمبة الإعداديات المينية لمدراسة الصباحية في محافظة بغداد وشمؿ كلا 
د الباحث إلى تعريؼ الجنسيف الذكور والإناث، وجميع الاختصاصات وىي الصناعي والتجاري والزراعي، واستن

ىويمر لمتفكير الاستدلالي في بناء ىذه الاختبار، والمكوف مف مكونيف ىما: الاستدلاؿ الاستقرائي والاستدلاؿ 
 الاستنتاجي.

فقرة، وبعد عرضيا عمى الخبراء والمتخصصيف في  (90)وفي ضوء ذلؾ تـ إعداد الفقرات والتي كاف عدد     
فقرة، وعدت ىذه الفقرات صالحة  (85)قؽ الصدؽ الوصفي، إذ تمت الموافقة عمى العموـ التربوية والنفسية، تح

منطقياً لقياس ما وضعت لأجؿ قياسو، وعُدّلت بعض الفقرات، وبعدىا طبؽ الاختبار بعد وضع التعميمات العامة 
بار بعد ذلؾ جاىزاً طالباً وطالبة، لمعرفة مدى وضوح التعميمات والفقرات، فأصبح الاخت (40)عمى عينة أولية مف 

طالب وطالبة، اختيروا بالأسموب الطبقي العشوائي، واعتمد الباحث أنموذج  (500)لمتطبيؽ، وطبؽ عمى عينة مف 
 راش في تحميؿ فقرات الاختبار، ولمتحقؽ مف افتراضات الأنموذج اتبع الباحث الخطوات الآتية:

لتحميؿ العاممي لممكونيف، إذ تـ الحصوؿ عمى أحادية البعد: ولمتحقؽ مف ىذا الافتراض أجرى الباحث ا -1
عامؿ واحد ذي معنى لكؿ مكوف، واعتمد تفسير العامؿ عمى الحدود الدنيا لػ)جتماف( الذي يعد العامؿ دالًا 

فما  (0.30)، واعتمد نسبة (1)إحصائياً عندما يكوف الجذر الكامف الذي يمكف تفسيره يساوي أو يزيد عف 
 ع فقرات الاختبار بالعامؿ العاـ عمى وفؽ معيار جيمفورد، وحذفت خمس فقرات.فوؽ عمى أنيا نسبة تشب

، وكما (0.05)مطابقة الفقرات للأنموذج استناداً إلى قيمة مربع كاي لحسف المطابقة بمستوى دلالة  -2
فقرة مف الاختبار كوف قيمتيا أكبر مف قيمة مربع كاي عند مستوى  (12)حسبيا البرنامج، واستبعدت 

(0.05). 
 .(0.347)فقد كانت قيمتو  (1)اقتربت قيمة معامؿ التمييز للاختبار مف  -3
 القياس بما يحقؽ موضوعية القياس كما تمثؿ بأنموذج راش، ولـ تستبعد أي فقرة. استقلالية -4
ومف أجؿ التخمص مف الكسور والإشارات السالبة حوؿ الباحث وحدة الموجيت إلى وحدة الواط المئوية  -5

 ة الفقرات ولتقدير قدرة الأفراد.لتقديرات صعوب
 %.44وقد حدد الباحث درجة قطع بالنسبة للاختبار وكانت حسب آراء المحكميف  -6

 



                                                                                                                             هـ                                                                 1321 -م 5102-المجلد الخاني  –312العدد                                مجلة الأستاذ                                                                            

 

744 

 المبحث الاول: التعريف بالبحث

  The problem of the research-مشكمة البحث 

حاجة تسببت في عدـ دقة النتائج التي يمكف أف تسفر عنيا أساليب وأدوات القياس، ظيرت ال     
إلى تطوير أساليب القياس السموكي بشكؿ يتوافؽ مع أساليب القياس الفيزيقي، ويستند إلى فمسفة 
وفروض ىذا القياس نفسو، مما يحقؽ جودة وسلامة ىذه الأساليب وقبوؿ نتائجيا بدرجة عالية مف 

 (242: 2442الثقة.   )مراد وسميماف، 

الباحثوف إلى تطوير أساليب وأدوات القياس، ونتيجة لذلؾ سعى المتخصصوف في القياس و      
والاستفادة مف النظريات المعاصرة والتقنيات الحديثة، ومما لا شؾ فيو أفَّ الطرائؽ التقميدية وحدىا 
لا يمكنيا أف تصؿ بنا إلى مستوى الطموح المنشود في توجيو الإجراءات وتقويميا عمى أداء 

تمؼ مياديف الحياة، وأدى ذلؾ إلى زعزعة أنماطيا وظيفتيا في مسايرة التغيير الذي شمؿ مخ
(، وقد حاوؿ عمماء القياس 33: 1978القديمة وطرائقيا التقميدية في القياس )الآلوسي ودميرجي، 

الاستفادة مف التقدـ التكنولوجي في التوصؿ إلى طرؽ سيكومترية جديدة يمكف باستعماليا مواجية 
مف بيف ىذه التطورات ما يعرؼ باسـ )نظرية السمات الكامنة أوجو القصور في النظرية التقميدية و 

Latent Trait Theory( ( ويطمؽ عمييا أحياناً )نظرية المنحنى المميز لممفردةItem 
Characteristic Curve Theory (ICCT)( أو نظرية الاستجابة لممفردة ،)Item 

Response Theory (IRT) ،ودية الأساليب الكلاسيكية (. فقد تبيف محد144: 1986( )علاـ
وقمة جدواىا في التشخيص الدقيؽ، فضلًا عف قمة فاعميتيا في إثراء المنظومة التعميمية وتطوير 
البرامج التدريبية، فضلًا عف ذلؾ ما يترتب عمى نتائج الاختبارات والمقاييس التي تصمـ وفقاً ليذه 

فراد الذيف تطبؽ عمييـ ىذه الاختبارات الأساليب مف آثار اجتماعية ونفسية غير مرغوبة لدى الأ
 .(5: 2441)علاـ، 

إفَّ عممية التفكير السميـ مف العمميات الصعبة التي تحتاج إلى إعماؿ الفكر والروية وتقميب      
الأمر عمى سائر وجوىو، فضلًا عف منطؽ خاص في الاستدلاؿ وتجرد الأىواء واتساع الأفؽ، 

جحة فيو يحتاج إلى تدريب وتوجيو وىذا مف اختصاص التربية التي ولكي يمارسيا الفرد ممارسة نا
(، لذا كاف تحسيف 149: 1994يجب أف تُعنى بتدريب الطمبة عمى أسموب التفكير السميـ )العمر، 

التفكير غاية مرغوبة ومطموبة مف الفرد والمجتمع عمى حدٍّ سواء؛ لأنَّو مف العمميات العقمية التي لا 
ي الاستغناء عنو ولاسيما حينما يواجو مشكمة لا يستطيع حميا بأساليب سموكو يمكف لمفرد السو 

(. وقد اتجيت معظـ دوؿ العالـ إلى تطوير المناىج 248: 1972المعتادة )أبو حطب وآخروف، 



                                                                                                                             هـ                                                                 1321 -م 5102-المجلد الخاني  –312العدد                                مجلة الأستاذ                                                                            

 

744 

الدراسية، وتحسيف طرائؽ التدريس وأساليبو، بما يؤدي إلى تنمية التفكير العمميّ وبأنماطو المتقدمة، 
فكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري أو التفكير الإبداعي، فضلًا عف اىتماماتيا بإعداد مثؿ: الت

وتطوير الاختبارات النفسية التي يمكف بيا قياس التفكير، إذ تعد مثؿ ىذه الاختبارات حاجة ممحة 
في العصر الحالي، لكونيا أدوات مناسبة لمكشؼ عف مستويات التفكير وأنماطو، وفي ضوئيا 

كف وضع الخطط اليادفة إلى تطوير العمميات العقمية، حيث مف دوف معرفة دقيقة بمستويات يم
توافرىا عند المتعمميف، يجد مخططو مناىج التدريس وأساليبو صعوبة في إعداد مناىج تحاوؿ 

 (.69: 1974تنمية التفكير، وانتقاء أساليب تعمؿ عمى تطويره )عيسوي، 

 أىمية البحث:

لقياس النفسي والتربوي وىو مف المجالات الحيوية الأساسية باىتماـ متزايد مف حظي مجاؿ ا    
قبؿ عمماء النفس والتربية في الآونة الأخيرة، ويبدو واضحاً وممموساً مف خلاؿ ما تناولتو أدبيات 
القياس المعاصر المتخصصة بموضوعات بحثية مستحدثة وما تقدمو مف إسيامات تطبيقية في 

( فمنذ أف وجدت حركة القياس النفسي كاف اىتماـ 342: 2444ؾ الإنساني )علاـ، مجالات السمو 
عمماء القياس النفسي منصباً عمى تحقيؽ صدؽ وثبات أدوات الاختبار والمقاييس النفسية، سعياً 
منيـ لتحقيؽ أعلا درجات الموضوعية في ىذه الأدوات عند استعماليا في عممية القياس، لقد أعتمد 

( مف Classical Test Theryقياس النفسي في السابؽ عمى نظرية القياس التقميدية )عمماء ال
اجؿ تحقيؽ الخصائص القياسية للاختبارات والمقاييس إلا أف النقد الذي يوجو ليذه النظرية يجعؿ 
منيا نظرية غير دقيقة في تحقيؽ الموضوعية عف إجراء عممية القياس، وىو اليدؼ الذي يسعى 

ء القياس النفسي، الأمر الذي انعكس بدوره عمى تطوير الاختبارات والمقاييس )أبو إليو عمما
(، ولغرض التوصؿ إلى أعلا دقة في القياس النفسي والتربوي فإف 321: 1973حطب، 

المتخصصيف في القياس والباحثيف عمدوا إلى تطوير أساليب وأدوات القياس بصورة مستمرة 
(، فظيرت الحاجة إلى 21: 1973رة والتقنيات الحديثة )عبد الدايـ، بالإفادة مف النظريات المعاص

إيجاد طرؽ وأساليب لمقياس الدقيؽ لمسمات والخصائص الإنسانية، وىو ما تطمب زيادة التعمؽ في 
أدوات القياس حتى تكوف عمى درجة عالية مف الدقة والموضوعية والملاءمة، وىذا يكوف ضرورياً 

د نحو الميف والتخصصات الدراسية كؿ حسب قدراتو واستعداداتو بما يسيـ لاختيار وتوجيو الأفرا
في التنبؤ الصحيح بقدرات الأفراد المختبريف لمنجاح في ميمة معينة أو نوع مف التعميـ )خير الله، 

( إف ظيور النظرية الحديثة في القياس عمى أنيا نظرية بديمة عف النظرية التقميدية، 7: 1974
ييا تلافي العيوب ومعالجة القصور الموجود فييا، ما ىي إلا ثمرة محاولات الميتميف التي يفترض ف

في القياس النفسي والتربوي لتطوير مقاييس أكثر دقة في قياس السمات النفسية والتربوية )عودة، 
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( وىو ما يمثؿ نقطة تحوؿ ميمة في تاريخ تطور حركة القياس نظراً لدوره الميـ في 124: 1992
المنحنى التقميدي المعياري في القياس، ونظرتو إلى القياس كونو جزءاً لا يتجزأ مف عممية  تخطي

التعمـ والتعميـ أو شرطاً ضرورياً ليا، تظير أىمية ىذا القياس أكثر مما تظير فيو، حيث يتخطى 
تحقيؽ نموذج التوزيع الطبيعي لمتحصيؿ والقدرة وضرورة النظر إلى أف الفروؽ الفردية تؤدي إلى 

تنمية أكثر لمفرد، فالقياس في ضوء النظرية الحديثة يتطمب مجالًا محدداً لممعرفة أو الميارة التي 
( وتعد نظرية السمات الكامنة تطوراً حديثاً في مجاؿ 278: 2444يتصدى لقياسيا )ميخائيؿ، 

أو أكثر مف  القياس النفسي والتربوي، وتكمف أىمية ىذه النظرية في أنيا تقوـ عمى وجود واحد
المميزات أو السمات التي تحدد استجابات الفرد الملاحظة لفقرات اختبار ما، وقد أصطمح عمى 
نما يستدؿ عمى  تسميتيا بالسمات الكامنة، نظراً لعدـ إمكانية ملاحظتيا أو قياسيا بصورة مباشرة، وا 

: 1986ختبار )علاـ، مقدارىا مف السموؾ الملاحظ لمفرد، الذي يتمثؿ في إجابتو عمى فقرات الا
142.) 

ويُعدُّ أنموذج راش مف أىـ وأبسط نماذج السمات الكامنة وأكثرىا استعمالًا في بناء الاختبارات      
( إلى أف أنموذج راش Bock & Woodوالمقاييس النفسية والتربوية، إذ يشير كؿ مف بوؾ و وود )
مجموعة مف الفقرات المختارة مف النطاؽ  يمتاز بأف معمـ القدرة يمكف أف يقدر مف دوف تحيز لأي

الشامؿ لمفقرات المطابقة للأنموذج، كما يمكف بواسطتو فحص صدؽ الأنموذج بشكؿ مستقؿ عف 
(. وأيضاً فإنو يمكف بواسطتو Bock & Wood, 1971: 203قدرات الأفراد وصعوبة الفقرات )

حوصيف والفقرات عمى تدريج لوغارتمي تحويؿ الدرجات الخاـ إلى تقديرات لموقع كؿ مف الأفراد المف
 (.159: 1986خطي تكوف فيو التقديرات مستقمة عف خصائص الاختبار وعينة الفقرات )علاـ، 

وقد ناؿ التفكير اىتماماً واسعاً مف بيف العمميات المعرفية، كونو أرقى النشاطات العقمية لمكائف 
ا بينيا مف اختلافات باستعماؿ الرموز الذىنية الحي الذي يدرؾ بو العلاقات القائمة بيف الأشياء وم

والمعاني التي تحؿ محؿ الأشياء أو الأشخاص أو المواقؼ المختمفة التي يفكر فييا الفرد )خير 
(. إف الاىتماـ بالتفكير يعبر عف حاجة المجتمعات المعاصرة لزيادة وتنمية 145: 1978الله، 

الميتميف بيذا الميداف أف التفكير عممية أساسية في ثروتيا البشرية، إذ يرى كثير مف العمماء و 
جميع مياديف الحياة لذا كاف تحسيف التفكير غاية مرغوبة وىدفاً فردياً وجماعياً عمى حد سواء لأنو 
مف العمميات العقمية التي لا يمكف لمفرد الاستغناء عنو، ولاسيّما حينما يواجو مشكمة لا يستطيع 

 (248: 1972تادة.)أبو حطب، حميا بأساليب سموكو المع
ويعدُّ التفكير الاستدلاليّ نمطاً مف أنماط التفكير الميمة التي تسعى المؤسسات التربوية لتطويره     

وتنميتو بصدد جعمو عادة عند الطمبة؛ لما لو مف أىمية في اكتساب المعمومات وحؿ المشكلات 
ية التفكير العممي وبأنماطو المختمفة وعمى وصنع القرارات، لذلؾ اتجيت معظـ دوؿ العالـ إلى تنم
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رأسيا التفكير الاستدلالي، فضلًا عف اىتماميا بإعداد وتطوير الاختبارات النفسية التي يمكف مف 
خلاليا قياس التفكير، إذ تعد مثؿ ىذه الاختبارات حاجة ممحة في وقتنا الحالي، كونيا أدوات 

، وفي ضوئيا يمكف وضع الخطط اليادفة إلى تطوير مناسبة لمكشؼ عف مستويات التفكير وأنماطو
العمميات العقمية، حيث يجد مخططو مناىج التدريس وأساليبو صعوبة في إعداد مناىج تحاوؿ 
تنمية التفكير، وانتقاء أساليب تعمؿ عمى تطويره، لاسيّما اف تفكير الإنساف المعاصر بعيد أحياناً 

(. وقد اثبتت نتائج الأبحاث 69: 1974المنطقي )عيسوي، عف التفكير العممي الدقيؽ أو التفكير 
العالمية عمى أف أكثر القدرات العقمية علاقة بالذكاء ىي القدرة الاستدلالية، فقد دلت أبحاث 

( عمى أفَّ أقرب المستويات إلى الذكاء ىو مستوى العلاقات كما يبدو في Thurstoneثرستوف )
( أف الاستدلاؿ مف أفضؿ مؤشرات الذكاء )أبو حطب، Burt)القدرة الاستدلالية، كما ذكر بيرت 

(. وتبرز أىمية التفكير الاستدلالي كونو يعد ضرورة مف الضرورات التي تقوـ عمييا 81: 1972
أنواع التفكير الأخرى، ويكاد يتفؽ الباحثوف عمى أف التفكير الاستدلالي ىو العنصر المشترؾ بيف 

( والتفكير التأممي Scientific Thinkingفكير العممي )كؿ أنواع التفكير الأخرى، كالت
(Reflective Thinking( والتفكير الناقد )Critical Thinking وأسموب حؿ المشكلات )
(Problem Solving Style ،8: 1997( )الحسو.) 

 ويمكننا القوؿ إفَّ أىمية البحث الحالي تكمف في الآتي:   
ستدلالي، ولممراحؿ الدراسية كافة، وفؽ نظرية السمات الكامنة، عدـ توافر اختبار لمتفكير الا -1

 وما ىو موجود لا يتعدى كونو اختباراً تقميدياً مقنناً.
استعماؿ النموذج البارامتري أحادي المعمـ )راش( في بناء وتطوير اختبار القدرة عمى التفكير  -2

تحقيؽ شروط الصدؽ والثبات الاستدلالي، وىو ما يوفر الموضوعية في القياس، مف خلاؿ 
 لتقديرات كؿ مف صعوبة الفقرات وقدرات الأفراد.

عدـ وجود دراسات حوؿ التفكير الاستدلالي عند طمبة الإعداديات المينية سواء في العراؽ أـ  -3
 في البلاد العربية بقدر إطلاع الباحث.

لا يمكف الاستغناء عنو، إذ يعدُّ أىمية التفكير الاستدلالي كونو نمطاً مف أنماط التفكير التي  -4
مف أسرار التطور المعرفي والارتقاء الفكريّ، كما أنو مؤشر مف مؤشرات الذكاء، وىو مف 

 مستمزمات التقدـ العممي والتقني لممجتمع.
اف ىذا الاختبار يقدـ مساعدة كبيرة لمتربوييف مف مدرسيف ومرشديف، إذ يمكنيـ استعمالو في  -5

د فضلًا عف تشخيص قدرة الطمبة عمى التفكير الاستدلالي، كما أنو يفتح الباب أماـ التوجيو والإرشا
الباحثيف لإجراء بحوث ودراسات تتعمؽ باختبارات التفكير الاستدلاليّ، ممّا يساعد عمى إثراء 

 المعرفة.
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ة تُعد ىذه الدراسة التفاتة نوعية لطمبة الإعداديات المينية، إذ تعمؿ الدوؿ عمى تنمي - 6
الصناعات وتطويرىا مف خلاؿ الاعتناء بيؤلاء الطمبة وعدـ اىماليـ، بوصفيـ ثروة وطنية تديـ 

 ؿ صالح قادر عمى العطاء والبناء.عجمة الصناعة والتطور، مما يساعد في إعداد جي
 ىدف البحث:

يات المينية يرمي البحث الحالي إلى بناء اختبار القدرة عمى التفكير الاستدلاليّ لطمبة الإعداد    
 عمى وفؽ نظرية السمات الكامنة باستعماؿ أنموذج راش، وتحديد درجة قطع لو.

 حدود البحث:

يتحدد البحث الحالي بطمبة الإعداديات المينية لمدراسة الصباحية ولكلا الجنسيف )ذكور،     
ناث( في محافظة بغداد ولمعاـ الدراسي ) والثاني  (، ولمصفوؼ الدراسية )الاوؿ2415 - 2414وا 

 والثالث( فقط.

 تحديد المصطمحات:

 Testالاختبار:  -أولاً 

 (.Cronbach, 1970عرفو كرونباك: ) -4

أسموب منظـ لملاحظة ووصؼ خاصية أو أكثر مف خصائص الفرد استناداً إلى ميزاف عددي     
 (.94: 2414أو نظاـ تصنيفي )عمر وآخروف، 

 : التعريف الإجرائي للاختبار
ة محددة منظمة تتسـ بالموضوعية تضـ مجموعة مف الفقرات التي يتـ بيا قياس عينة ىو أدا     

ممثمة مف السموؾ المتمثؿ بالقدرة عمى التفكير الاستدلالي عمى وفؽ نظرية السمات الكامنة 
 باستعماؿ أنموذج راش.

     Reasoning Thinkingالتفكير الاستدلالي   -ثانياً:

 (Maier, 1945عرفو مايير: ) -4

ىو تفكير منتج، حيث يعاد تنظيـ الخبرات السابقة أو يربط بينيا بطرائؽ جديدة لحؿ مشكمة ما    
(Maier, 1945: 350.) 

( لمتفكير الاستدلاليّ تعريفاً نظرياً والذي 1978وفي ضوء ما تقدـ تبنى الباحث تعريؼ ىويمر )    
ف العلاقات تبعاً لمبادئ الصدؽ المنطقي، ينصُّ عمى أفَّ التفكير الاستدلالي: ىو قدرة الربط بي

ويرمي إلى إعادة ترتيب مجموعة البيانات بعد عرضيا عمى المفحوص بصورة غير كاممة وغير 
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مرتبة، إذ تتحوؿ إلى أنساؽ علاقية متسقة منطقياً، وتنقسـ ىذه القدرة عمى عامميف، الأوؿ يمثؿ 
 (335: 1978بو حطب، خصائص الاستقراء والثاني يمثؿ خصائص الاستنتاج.)أ

 : التعريف الإجرائي  لمتفكير الاستدلالي  

ىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلاؿ إجابتو عف فقرات الاختبار المعد في الدراسة     
 الحالية.

  Latent Trait Theoryثالثاً: نظرية السمات الكامنة

 (:Harris, 1984عرفيا ىارس ) -4

بيف السمة الكامنة لدى الفرد واحتمالية استجابتو، استجابة صحيحة عمى  بأنَّيا وجود علاقة    
 (.Harris, 1984: 67الفقرات التي تقيس تمؾ السمة أو الخاصية موضع القياس )

 رابعاً: الإعداديات المينية:

ىي الإعداديات التي تكوف مدة الدراسة فييا ثلاث سنوات، وتضـ: إعداديات الصناعة،    
عداديات  عداديات التجارة )عيسى، وا   (.18: 1972الزراعة، وا 

 .المبحث الثاني: الاطار النظري  

 نشأة وتطور التفكير:

(، وتشير الآثار بدأ الاىتماـ بموضوع التفكير في وقت مبكر، أي منذ أف خمؽ الله آدـ )    
افديف إلى انجازات الباقية مف الحضارات القديمة في الصيف واليند واليوناف ووادي النيؿ وبلاد الر 

متطورة ومتقدمة لانزاؿ نطمؽ عمييا أسـ العجائب، وأف الكتب المقدسة للأدياف قد أشارت إلى 
جوانب كثيرة مف التفكير الذاتي الذي يتطمب اكتساب الخبرة والتجربة العممية والاستدلاؿ المنطقي 

قدرتو عمى التفكير إذ جعمو ( الإنساف بعقمو و الذي يستعممو أبناء ىذا العصر، فقد شرؼ الله )
خميفة في الأرض وفضمو عمى جميع المخموقات وميزه بالعقؿ والتفكير وحمّمو أمانة إعمار الأرض 
ووضع الحضارة فييا واكتشاؼ سنف الكوف ونواميس الطبيعة وفيميا وتطويعيا لسعادتو، فضلًا عف 

ي استخلاص الدروس والعبر مف أنيا وسائمو في الاستدلاؿ عمى وجود الخالؽ وعظمتو وتوحيده ف
( وتشير الآية الكريمة: ))ىؿ يستوي الذيف يعمموف والذيف لا يعمموف(( 25: 1987التاريخ )عودة، 

: ، إلى ذلؾ المعنى والإنساف لـ يستعمؿ سوى جزء صغير مف قدراتو العقمية بدليؿ قولو 9الروـ
ف المجاؿ أمامو واسع لتعميـ المزيد، والعمـ ، وأ85تعالى: ))وما أوتيتـ مف العمـ إلا قميلا(( الإسراء:
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( آية في القرآف تدعو إلى التفكير والنظر 642لا يتـ إلا بالتعمّـ، والتعمـ يعني التفكير، وىناؾ)
%( مف آيات القرآف الكريـ، فالقرآف 10العقمي دعوة مباشرة وصريحة لا تأويؿ فييا، أي بنسبة )

(. إف التنافس بيف الأمـ 7: 2447لبحث والتفكير )الغريري، يتضمف المبادئ المنيجية العممية في ا
والشعوب في الحاضر والمستقبؿ محكوـ بما تنتجو مف معارؼ وتقنيات في المياديف المختمفة لمحياة 
الإنسانية، حتى أف بعض الخبراء يروف عالـ اللامعقوؿ الذي نعيشو ترسمو وتحدد معالمو 

عة، ومف المؤكد أف ىذه المجتمعات وتمؾ العقوؿ تضع في قمة المجتمعات والعقوؿ المفكرة والمبد
أولوياتيا تطوير العناصر الفكرية والإبداعية لدى أبنائيا إلى أقصى درجة ممكنة عف طريؽ تدريس 

( ويُعد أرسطو مف 5: 2413التفكير بأنواعو المختمفة وبكؿ الوسائؿ اللازمة )رزوقي وعبد الكريـ، 
فسروا عممية التفكير في ضوء مبادئ الارتباط، كما دعا الحسف بف الييثـ  الفلاسفة الاوائؿ الذيف

إلى توظيؼ المنطؽ والاستدلاؿ، وتابعو فرانسيس بيكوف، أما الفارابي فإنو ربط بيف النفس البشرية 
والتفكير، ويرى أبف خمدوف أف العقؿ في تفتح مستمر ويبمغ أوج نشاطو في المجتمع المتحضر 

 (.14: 2447)الغريري، 

أما العصر الحديث؛ فقد تميز بالاىتماـ المتزايد والتركيز عمى دراسة العمميات العقمية ومنيا      
عممية التفكير، فقاـ الباحثوف والمنظروف بإجراء البحوث والتجارب التي توصموا مف خلاليا إلى 

 قدرة الأطفاؿ عمى  ( اختبارات عقمية لقياسBurtنتائج لتفسير طبيعة التفكير، فقد أعد )بيرت 

 (.65: 1973الاستدلاؿ في أعمار مختمفة. )عيسوي، 

:  طبيعة التفكير والتفكير الاستدلالي 

يُعدُّ التفكير مف أكثر الانشطة المعرفية تعقيداً أو تقدماً، إذ ينجـ عف قدرة الكائف البشري في      
ؿ المشكلات التي يواجييا في معالجة الرموز والمفاىيـ واستعماليا بطرؽ متنوعة، تمكنو مف ح

الأوضاع التعممية والحياتية المختمفة، لذا حظيت مسألة التفكير في الفمسفة وعمـ النفس وعمـ جراحة 
الأعصاب بمكانة رئيسة. والتفكير مفيوـ معقد ينطوي عمى أبعاد ومكونات متشابكة تعكس الطبيعة 

البيولوجية والعصبية حوؿ الدماغ البشري  المعقدة لمدماغ البشري، فقد توصمت البحوث والدراسات
وتطوره إلى معمومات قيمة عف تركيب الدماغ أدت إلى ظيور تفسيرات جديدة لوظائفو، فالدماغ 

% 20غـ لدى الإنساف الراشد، إلّا أنَّو يستعمؿ 1400% مف وزف الجسـ، أي 2البشري يزف تقريباً 
 (.451: 2443ي، مف كامؿ طاقتو التي يصرفيا جسـ الإنساف، )نشوات

إفَّ طبيعة التفكير الاستدلاليّ تشير إلى أنَّو نشاط فكريّ، يرمي إلى أتخاذ قرار أو حؿّ مشكمة      
حلًا ذىنياً عف طريؽ الرموز والخبرات السابقة، وعندما يواجو الفرد مشكمة ما أو يكوف أمامو ىدؼ 
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ة إلى حؿ المشكمة والتغمب عمى العوائؽ، لا يمكف تحقيقو بأشكاؿ السموؾ المألوفة لديو، تنشأ الحاج
وذلؾ باكتشاؼ الوسائؿ لتجنب العوائؽ والوصوؿ إلى حؿ لمموقؼ، وىذا يتطمب الاعتماد عمى 

(. فالاستدلاؿ ىو اسموب 183: 1977عممية اختيار وتوظيؼ بعض خبراتو السابقة )راجح، 
حقائؽ المجيولة، وذلؾ عف طريؽ فيـ التفكير الذي يعالج بو الفرد الحقائؽ المعروفة لموصوؿ إلى ال

دراؾ الأسباب والعوامؿ المشتركة في المشاكؿ التي يقوـ بالكشؼ عنيا، فيو عممية افتراضية تقوـ  وا 
عمى استنباط الحقائؽ الجزئية مف الحقائؽ الكمية أو استقراء الجزئيات لموصوؿ منيا إلى الحكـ 

و حطب أف التفكير الاستدلالي ىو نمط مف التفكير العاـ أو القاعدة العامة التي تجمعيا، ويرى أب
الذي يتطمب اكبر مقدار مف المعمومات بيدؼ الوصوؿ إلى حموؿ تقاربية سواء كانت ىذه الحموؿ 

 (.96: 1992استنتاجية أـ استقرائية )أبو حطب، 

:  خصائص التفكير الاستدلالي 

 ىا:الاستدلاليّ بعدد مف الخصائص أبرز  يتميز التفكير   

يقتضي التفكير الاستدلاليّ تدخؿ العمميات العقمية العميا كالتخيؿ، والفيـ، والاستبصار،  -1
 والتجريد، والتخطيط، والتمييز، والتحميؿ، والنقد.

 يتصؿ التفكير الاستدلاليّ اتصالا وثيقاً بالذكاء. -2

:  عناصر التفكير الاستدلالي 

، مقدمات كانت أو نتائج، فيي التي تترابط بعلاقات إفَّ مكونات الاستدلاؿ الرئيسة ىي القضايا    
وىي التي يبدأ الذىف في بعضيا حركتو منتيياً إلى بعضيا الآخر، وفقاً لقواعد معينة تطمؽ عمييا 

 قواعد الاستدلاؿ، وقد حدد العمماء عناصر التفكير الاستدلالي بما يأتي:

 مقدمات يستدؿ بيا عمى نتيجة صحيحة. -1

 بة عمى التسميـ بالمقدمات.نتيجة مترت -2

 الربط بيف المقدمات بالعلاقات المنطقية، بعضيا مع بعض، وترتبط بينيا وبيف النتيجة أيضاً. -3

: 2412يعتمد العقؿ عمى مبادئ عدة في حركتو وانتقالو مف المقدمات إلى النتيجة )حجازيف،  -4
38.) 
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 خطوات التفكير الاستدلالي :

ؽ الصمة باعتماد منيج البحث العممي في حؿ المشكلات، ولو تتبعنا خطوات إفَّ الاستدلاؿ وثي    
العقؿ وىو يقوـ بعممية استدلاؿ نموذجية لوجدناه يتبع خطوات البحث العممي، وتتضمف مراحؿ 

 التفكير الاستدلالي الآتي:

 الشعور بضرورة التصرؼ. -1

المعمومات والبيانات المتنوعة  تحميؿ المشكمة إلى عناصرىا وتقدير قيمة كؿ عنصر، وجمع -2
 الخاصة بالمشكمة وكؿ عنصر مف عناصرىا.

 فرض الفروض أو اقتراح حموؿ مؤقتة. -3

مناقشة الفروض، أو تجربة الاحتمالات ومناقشتيا واحدة واحدة؛ لاختبار صحة كؿ منيا،  -4
 والتعرؼ عمى قيمتو المنطقية والعممية.

حؿ النيائي، وذلؾ بالاستمرار في جمع الملاحظات التحقؽ مف صحة الرأي الآخر أو ال -5
 (.42: 2413والبيانات أو التنبؤ. )رزوقي وعبد الكريـ، 

:  أنواع التفكير الاستدلالي 

اختمؼ عمماء النفس والباحثوف في أنواع التفكير الاستدلالي وتقسيماتو، إلا أف أغمبيـ يرى أف     
الاستقرائي، والاستدلاؿ الاستنتاجي، وفيما يأتي توضيح التفكير الاستدلالي نوعاف ىما: الاستدلاؿ 

 ليذيف النوعيف:

 :Inductive Inferenceالاستدلال الاستقرائي   -4

يعرؼ الاستدلاؿ الاستقرائي بأنو عممية استدلاؿ عقمية، تستيدؼ التوصؿ إلى استنتاجات أو      
تقدميا المشاىدات السابقة، أي انو تتبع تعميمات تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو المعمومات التي 

الجزئيات لموصوؿ إلى نتيجة كمية، فيو عممية استدلاؿ عقمي تنطمؽ مف فرضية أو ملاحظة، 
وتتضمف القياـ بإجراءات مناسبة لفحص الفرضية مف أجؿ نفييا أو إثباتيا، أو التوصؿ إلى نتيجة 

(. والتفكير الاستدلالي الاستقرائي 29: 1999 أو تعميـ بالاستناد إلى المعطيات المتوفرة. )جرواف،
يذىب إلى ما ىو أبعد مف حدود المعمومات المعطاة أو الدليؿ الماثؿ أماـ القارئ، وجؿ ما يطمح 
إليو ىو اتخاذ الدليؿ أو المعمومات المتوافرة سنداً مرجحاً للاستنتاجات، بمعنى إذا كانت المعمومات 

الاستنتاجات صحيحة، ومف غير الممكف إثبات النتيجة في أو الفروض الموضوعة صحيحة تكوف 
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الاستدلاؿ الاستقرائي بصورة وافية عف طريؽ الملاحظة أو جمع المعمومات، والتفكير الاستقرائي 
موجو بطبيعتو لاستكشاؼ القوانيف والقواعد، كما أنو وسيمة ميمة لحؿ المشكلات الجديدة، أو إيجاد 

(، ويقسـ جرواف 22: 2412و تطوير فروض جديدة )حجازيف، حموؿ جديدة لمشكلات قديمة أ
 ( الاستدلاؿ الاستقرائي عمى:1999)

وفيو يتـ التوصؿ إلى النتيجة بعد دراسة جميع حالات أو مفردات الموضوع أو  استقراء تام: -4
 الظاىرة المعينة.

أو المفردات  يتـ فيو التوصؿ إلى النتيجة بعد دراسة عينة مف الحالات استقراء ناقص: -4
المتعمقة بموضوع أو ظاىرة ما، كمما كاف عدد أفراد العينة أكثر كانت نتيجة الاستقراء أكثر دقة 

 (.34: 1999)جرواف، 

 :Deductive Inferehceالاستدلال الاستنتاجي   -4

وىو عممية تمكف الفرد مف التوصؿ إلى معمومة أو نتيجة جديدة غير موجودة مباشرة في      
وع أو الموقؼ محؿ التفكير ولكنو يستدؿ عمييا مف ملاحظات مرتبطة بيذا الموضوع أو الموض

(، ويقوـ عمى اشتقاؽ حكـ أو قضية مف حكـ أو 271: 2447ذلؾ الموقؼ )النجدي وآخروف، 
قضية أخرى أو مف أحكاـ أو قضايا أخرى، فيو اداء معرفي يتمثؿ في قدرة الطالب عمى 

 (.83: 2413عينة لوحظت أو فرضت )رزوقي وعبد الكريـ،استخلاص نتيجة مف حقائؽ م

ويركز الاستنتاج في إنتاج أو التوصؿ إلى معرفة أو قضية باستعماؿ معنى جديد لا يتوفر     
باستعماؿ الاستقراء، مما يعني أنو لابد مف وجود عممية أخرى مف شأنيا استخلاص نتيجة تحمؿ 

ج، وىي عممية يراد بيا الوصوؿ إلى قاعدة مجيولة أو معنى جديداً، وىذه العممية ىي الاستنتا
قانوف جديد بدراسة حقائؽ أخرى معمومة تكوف مؤدية إلى ىذه القاعدة المجيولة، وفيو نستدؿ 
بالمعموـ عمى المجيوؿ وىو النتيجة الأخيرة التي تستنتج مف حقيقتيف أو أكثر، والاستدلاؿ 

يبدأ فيو العقؿ بفحص القواعد العامة وملاحظتيا  الاستنتاجي عكس الاستدلاؿ الاستقرائي، إذ
لمتحقؽ والتثبت منيا بمعرفة إف كانت صواباً أو خطأ، وذلؾ باختبار الجزئيات التي تدخؿ تحت 

(، وفيو ينتقؿ الفكر مف العاـ إلى الخاص ومف 25: 1978القاعدة العامة )عثماف وأبو حطب، 
بمثابة التحميؿ والبرىنة، وىو أرقى أنواع التفكير، إذ  الكمي إلى الجزئي، فالحركة فيو تنازلية وىو

تراعى فيو القوانيف بطريقة منطقية لموصوؿ إلى حقيقة مجيولة بمساعدة حقائؽ معمومة )الدوري، 
(، يتضح مما سبؽ أف الاستنتاج يحاوؿ الخروج بنتيجة مف خلاؿ ملاحظة وقائع 26: 2444
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قمية يّمكف الطالب مف استخلاص نتيجة مترتبة عمى معينة، لذلؾ يعرؼ إجرائياً بأنو عممية ع
 بيانات تمت ملاحظتيا.

:  نظريات التفكير الاستدلالي 

تعددت الدراسات في ظاىرة التفكير الاستدلالي، وكاف ليذه الدراسات الأثر البالغ، كونيا تكشؼ     
لى حد بعيد عف عف قدرة الفرد في التعامؿ مع محيطو بصورة أكثر منطقية وتنظيماً، وتكشؼ إ

النضج العقمي. ويبدو أف النظريات التي درست مفيوـ الاستدلاؿ تسير في اتجاىيف: الأوؿ يمثؿ 
النظريات العاممية لمذكاء، في حيف يمثؿ الثاني نظريات الارتقاء المعرفي، ونبدأ عرضيا بالباحثة 

ظريات التي تمثؿ الاتجاه ىويمر كوف الباحث قد اعتمد تعريفيا في دراستو ىذه، ثـ نعرض بقية الن
 الأوؿ، وبعد ذلؾ سنعرض الاتجاه الثاني:

 أولًا ىويمر:

عرّفت العامؿ الاستدلالي بأنو عامؿ الربط بيف العلاقات تبعاً لمبادئ الصدؽ المنطقي، وىو     
يدؿُّ عمى إعادة ترتيب مجموعة البيانات بعد عرضيا عمى المفحوص بصورة غير مرتبة، إذ تتحوؿ 

ساؽ علاقية متسقة منطقياً، وينقسـ ىذا العامؿ إلى عامميف، الأوؿ يحمؿ خصائص إلى أن
(، وقد ميزت ىويمر بيف التفكير 335: 1978الاستقراء، والثاني خصائص الاستنتاج )أبو حطب، 

( اعتمادا عمى Deductive thinking( والتفكير الاستنتاجي )Inductive thinkingالاستقرائي )
(، وقد طبقت ىويمر Burtات أو الربط بينيا، باستعماؿ طريقة الجمع البسيط لبيرت )استعماؿ العلاق

( تمميذ في نياية المرحمة الابتدائية، وتعد ىذه الاختبارات ىي 300( اختباراً استدلالياً عمى )27)
 (.84: 1997أفضؿ المقاييس لمذكاء العاـ )الحسو، 

 :C.Bertثانياً: سيرل بيرت 

، النموذج اليرمي لمذكاء، حيث يضع بيرت في 1949ـ البريطانيّ سيرؿ بيرت عاـ اقترح العال    
المستوى الأدنى عمميات الإحساس والنشاط الحركي البسيط، كما تتمثؿ فيما يمكف عزلو وقياسو 
اصطناعيا باختبارات )عتبات الإحساس( وحساب الأزمنة )الإرجاع البسيط(، ثـ يمي ذلؾ العمميات 

اً، والتي تتعمؽ بالإدراؾ والحركات التآزرية، كما تتمثؿ في تجارب إدراؾ الأشكاؿ الأكثر تعقيد
والأنماط، وفي المستوى الثالث )المستوى الارتباطي( يضع بيرت عوامؿ الذاكرة والعادات التي تـ 
ـ اكتسابيا وتكوينيا، أما في المستوى الرابع فنجد عمميات العلاقات، والتي تنقسـ إلى ثنائية الفي

والاستعماؿ، أما الذكاء العاـ أو الإمكانية التكاممية لمعقؿ كما يسميو بيرت فيظير مف حيث الدرجة 
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(، ويرى بيرت أنو يمكف تحميؿ أي نشاط عقمي إلى أربعة 54: 2413والنوع )رزوقي وعبد الكريـ، 
، وقد وضع عوامؿ ىي: العامؿ العاـ والعامؿ الطائفي والعامؿ النوعي وعامؿ الصدفة أو الخطأ

بيرت العمميات الاستدلالية في مستوى إدراؾ العلاقات حيث يمكف للإنساف أف يدرؾ العلاقة بيف 
أمريف لـ يسبؽ لو أف لاحظيما والعلاقة في الواقع ىي أرقى المستويات، لأنيا تتطمب نشاطاً عقمياً 

الاختبارات التي أكثر تعقيداً أو أصعب مف المطموب في المستويات الأخرى، ومف المؤكد أف 
تتضمف عمميات علاقية تعطي أعمى تشبعات بالعامؿ العقمي المعرفي العاـ )الذكاء العاـ(، في ىذه 
الاختبارات جميعيا يوجد عامؿ عاـ يتطمب الربط بيف العلاقات واستعماليا، كما يوجد عامؿ ثنائي 

حية أخرى، وىو يميز أيضاً بيف يميز بيف التفكير الاستقرائي مف ناحية والتفكير الاستنباطي مف نا
التحميؿ والتركيب ويمكف أف يحمؿ كؿ مف الاستدلاؿ الاستقرائي والاستدلاؿ الاستنتاجي إلى عدد 

( وقد أشار بيرت عند تصنيفو لمنموذج اليرمي 177: 1973مف العوامؿ الطائفية )أبو حطب، 
 جي، كما في الشكؿ الآتي:لمذكاء إلى التفكير الاستدلالي بنوعيو: الاستقرائي والاستنتا

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.85: 1997شكؿ يمثؿ المستويات التي حددىا بيرت والتي يظير فييا الذكاء العاـ )الحسو، 

 

تجارب إدراك الاشكال والانماط -الحركات التآزرية –الإدراك 

 والارجاع المركبة

 

 

 

 

عمليات 
لعلاقات/ الفهم ا

 والاستخدام
 

 الارتباطي/ الذاكرة والعادات

 عمليات الإحساس البسيط والنشاط الحركي البسيط

 

 المستوى الرابع

 الثالثالمستوى 

 الثانيالمستوى 

 الأولالمستوى 

علاقة 

 هابطة

علاقة 

 صاعدة

استدلال 

استدلال  استقرائي

 استنتاجي
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 الاتجاه الثاني:
ومف أشير نظريات ىذا الاتجاه )نظرية بياجيو( في الارتقاء أو النمو المعرفي، التي تناولت     

ف التفصيؿ ولاسيما عند الأطفاؿ والمراىقيف، حيث يرى بياجيو أفَّ التفكير والاستدلاؿ بشيء م
التفكير يمر بأربع مراحؿ متتالية منذ الولادة إلى اكتماؿ نضجو العقمي وىذه المراحؿ ليست مستقمة 
تماماً في عممية الارتقاء المعرفي، فالتغيرات التي تحدث في البيئة العقمية ليست تغيرات كمية 

نما ى ي تغيرات كيفية، والأعمار الزمنية التي تتطور خلاليا البنى العقمية ليست ثابتة فحسب، وا 
(، وميز بياجيو نوعيف مف المعرفة ىما: 171: 1978عند جميع الأطفاؿ بؿ ىي معيارية )الشيخ، 

ت المعرفة الشكمية التي تستند إلى معرفة الشكؿ العاـ والمعرفة الفعمية الإجرائية التي تتمثؿ بالعمميا
( سنوات، 5-2الاستدلالية، وقد ميّز بياجيو ثلاثة أنواع مف الاستدلاؿ في مرحمة الطفولة مف )

الأوؿ الاستدلاؿ المعتمد عمى تجارب سابقة وتطبيقيا في مواقؼ جديدة، أما النوع الثاني فيو 
ف الطفؿ الاستدلاؿ القائـ عمى رغبات الطفؿ فيكوف مشوشاً، أما النوع الثالث فيو التحولي، إذ أ

الصغير يقع أحياناً بيف الاستقراء والاستنتاج، فيو لا يذىب مف العاـ إلى الخاص، ولا مف الخاص 
إلى العاـ، بؿ يمر مف الخاص إلى الخاص مف دوف أف يمر بالعاـ مف خلاؿ الربط بيف قضيتيف 

-2مر ما بيف )أو حالتيف، وأشار بياجيو إلى أفَّ ىذا النوع مف الاستدلاؿ يظير عند الطفؿ في ع
(، ولكي نفيـ ىذه العمميات الاستدلالية لابد مف 146: 2412( سنوات، )العفوف وعبد الصاحب، 4

 عرض مراحؿ التفكير عند بياجيو بإيجاز:
 :Sensory-motor stageمرحمة التفكير الحسي الحركي  -4

انية، ويحدث التعمـ وتشمؿ ىذه المرحمة عمر الطفؿ منذ لحظة الولادة وحتى نياية السنة الث    
والتطور المعرفي بشكؿ رئيسي في ىذه المرحمة مف خلاؿ الحواس والنشاطات الحركية، حيث يبدأ 
الطفؿ باكتساب نظاـ رمزي بدائي كالمغة، لمتفكير في الأحداث الموجودة في بيئتو. )أبو جادو، 

2447 :164) 
 :preoperational stageمرحمة تفكير ما قبل العمميات  -4
تشمؿ ىذه المرحمة المدة بيف نياية السنة الثانية والسنة السابعة مف العمر، حيث تبدأ قدرة     

الطفؿ عمى التفكير الرمزي، إذ يتعمـ الطفؿ أسماء الأشياء والمواقؼ وتنمو لغتو لتساعده عمى 
ويتمناه،  التعامؿ مع بيئتو ويكوف تفكيره حدسياً، أما استنتاجاتو فتبنى عمى ما يشعر بو ويرغبو

واطمؽ بياجيو عمى ىذه المرحمة أسـ ما قبؿ العمميات لعدـ قدرة الطفؿ عمى الدخوؿ في عمميات 
ذىنية معينة لعدـ توخي المنطؽ اللازـ لذلؾ، ولأف مستوى المفاىيـ التي يطورىا مف خلاؿ تمثيمو 

لامح )الشيخ، الرمزي لمبيئة ونمو قدرتو عمى التصور الذىني للأحداث غير ناضج أو محدد الم
1978 :176) 



                                                                                                                             هـ                                                                 1321 -م 5102-المجلد الخاني  –312العدد                                مجلة الأستاذ                                                                            

 

744 

 ( سنة:4-44) Concrete operational stageمرحمة تفكير العمميات المادية  -4
ويكتسب الطفؿ في ىذه المرحمة عمميات التفكير المنطقي التي يمكف أف يستعمميا في حؿ     

اؿ في مشكلات المشكلات الممموسة، وعندما يواجو الطفؿ تبايناً بيف التفكير والإدراؾ، كما ىو الح
الاحتفاظ فإف الطفؿ في ىذه المرحمة يمجأ إلى القرارات المنطقية بدلًا مف الإدراكية، وتتطور عند 
الطفؿ عمميات التفكير في أكثر مف طريقة أو بعد، وبالرغـ مف تقدـ تفكير الطفؿ في ىذه المرحمة 

ؽ التفكير السميـ كضعؼ مقارنة بالمراحؿ السابقة إلا أنو يعاني مف بعض الصعوبات التي تعي
القدرة عمى الوصوؿ إلى الاستدلالات المنطقية أو اكتشاؼ المغالطات المنطقية )أبو جادو، 

2447 :162) 
 (سنة:44-44) Formal operations stageمرحمة تفكير العمميات المجردة  -7

ىقيف في ىذه ويظير في ىذه المرحمة الاستدلالي المجرد أو الرمزي، ويستطيع معظـ المرا    
المرحمة وضع الفرضيات واختبارىا والتعامؿ مع المشكلات وتطوير الاستراتيجيات المناسبة لحميا 

(Gexow, 1992: 59( ويرى ديمبو .)Dembo أف خصائص التفكير في ىذه المرحمة تتمثؿ )
 بالآتي:

 hypothetical deductiveيستعمؿ المراىقوف الاستدلاؿ الفرضي الاستنتاجي ) -أ
reasoning حيث يمكف تشكيؿ عدة فرضيات بديمة في التعامؿ مع المشكمة، ويمكف فحص أو ،)

اختبار كؿ مف ىذه الفرضيات في ضوء المعمومات المتوافرة لاتخاذ القرار المناسب، والتقدـ الأكبر 
أو أىمية الذي يحققو المراىقوف في ىذه المرحمة أنو لـ يعد مف الضروري التفكير فقط بالأشياء 

 (.abstractlyالأحداث الممموسة، فقد اصبح لدييـ القدرة عمى التفكير بطريقة مجردة )
-prepositionalتتميز ىذه المرحمة بقدرة المراىقيف عمى الاستدلاؿ الافتراضي ) -ب

reasoning فالمراىؽ ليس محدداً في قدرتو عمى الاستدلاؿ بالأشياء أو الأحداث المادية، ولكنو ،)
(تصؼ ىذه البيانات المادية، كما prepositionsف يتعامؿ مع اقتراحات أو افتراضات )يستطيع أ

 Contrary toأف المراىقيف يستطيعوف في ىذه المرحمة وضع الافتراضات التي تغاير الواقع )
fact.) 
يستطيع المراىؽ في ىذه المرحمة أف يأخذ في الحسباف عدة حموؿ لممشكمة عف طريؽ فصؿ  -ج

 ,Demboالمستقمة والدمج الممكف لمعوامؿ التي يمكف أف تشكؿ أىمية في حؿ المشكمة )العوامؿ 
1994: 83.) 

( أف المراىؽ في ىذه المرحمة يصبح قادراً عمى التفكير الاستدلالي Slaterويضيؼ سلاتر )     
ء، كما بالطريقة التي يستعمميا العمماء، مف حيث التحكـ بالمتغيرات لمعرفة أسباب حدوث الأشيا
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أنو يصبح قادراً عمى التفكير في الاحتمالات والفرضيات، ولذلؾ نلاحظ أف المراىقيف يمضوف 
 (.Slater, 2003, 135ساعات طويمة في مناقشة القضايا المجردة )

ويذكر )رزوقي وعبد الكريـ( أف تفكير المراىقيف يتميز بخاصيتيف رئيستيف في ىذه المرحمة      
فرضي الاستنتاجي والاستدلاؿ المنطقي وىو لا يختمؼ كثيراً عمّا ذكره ديمبو وىما: الاستدلاؿ ال

(Dembo ،62: 2413(.)رزوقي وعبد الكريـ)> 

 (IPL)النموذج الأحادي المعمم )نموذج راش البسيط( 

One parameter Logistic Mode or Rasch Simple Model 

الرياضيات الدانمركي بجامعة كوبنياجف عالـ  G.Raschيرتبط ىذا النموذج باسـ جورج راش    
( 118: 1986الذي نادى بأىمية بناء ))نظاـ قياس موضوعي في العموـ السموكية(( )علاـ، 

ر  ( ويعد 226: 2441)علاـ،    Sample-Freed Modelويطمؽ عميو نموذج البارامتر المحرَّ
 Difficaltyالصعوبة  مف أبسط نماذج نظرية السمات الكامنة لاعتماده عمى معمـ واحد ىو

Parameter  بالنسبة لممفردة وىو مف أكثر النماذج شيوعاً في تصميـ وبناء الاختبارات والمقاييس
التربوية والنفسية، وييتـ بتحديد موقع المفردة الاختبارية عمى ميزاف صعوبة جميع المفردات التي 

معيف عمى مستويات القدرة المقاسة  تشكؿ الاختبار، فضلًا عف تدريج مستويات قدرة الفرد باختبار
 (.Hashway, 1998:87نفسيا )

 استعمالات أنموذج راش:

يتطمب استعماؿ نموذج راش بعض الشروط الواجب توافرىا، وأوليا الأداة المصممة لقياس سمة     
كامنة واحدة، فضلًا عف البيانات الثنائية الدرجة، واستجابات مرتبة، يضاؼ عمى ذلؾ مفردات 

 -ددة الاختيار، ويمكننا إجماؿ أىـ الاستعمالات لنموذج راش بالآتي:متع

يستعمؿ في بناء وتحميؿ الاختبارات النفسية والتربوية، وكذلؾ بناء بنوؾ الأسئمة التي تحقؽ  -1
 الموضوعية في القياس.

معامؿ يستعمؿ نموذج راش لتقييـ أحادية البعد، ويتـ ىذا عف طريؽ تحميؿ المكونات الرئيسة ل -2
 باستعماؿ الفروؽ المعيارية لنموذج راش.

 المبحث الثالث: إجراءات البحث

يتضمف ىذا الفصؿ إجراءات بناء اختبار لمتفكير الاستدلالي لدى طمبة الاعداديات المينية في    
محافظة بغداد، عمى وفؽ نظرية السمات الكامنة، مف حيث تحديد مجتمع البحث، واختيار عينة 

وصياغة الفقرات واعداد تعميمات الاختبار، وتطبيقو عمى عينة ممثمة، والتحميؿ  ممثمة، وجمع
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الاحصائي لمفقرات عمى وفؽ انموذج راش، والوسائؿ الاحصائية المستعممة في البحث، وفيما ياتي 
 وصؼ ىذه الإجراءات.

 أولًا: مجتمع البحث

دراسة الصباحية التابعة لمحافظة يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف طمبة الاعداديات المينية لم   
( موزعيف بحسب 17233(، حيث بمغ المجموع الكمي لمطمبة )2415-2414بغداد لمعاـ الدراسي )

( مف المجتمع، في حيف بمغ عدد الاناث 64.05( طالباً الذيف يمثموف نسبة )11066الجنس بواقع )
 ( مف المجتمع.35.40( بنسبة )6167)

( طالباً وطالبة في مديرية تعميـ 3228التعميـ الميني في بغداد بواقع ) وتوزعوا بحسب مديرية    
(، في حيف بمغ عدد الطمبة في مديرية تعميـ الرصافة الثانية 18.67الرصافة الاولى، وبمغ نسبتيـ )

(، في حيف بمغ عدد طمبة مديرية تعميـ الرصافة 26.35( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ )4554)
 (.6.44( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ )119الثالثة )

 أما مديرية التعميـ الميني في الكرخ؛ فتوزعوا عمى النحو الآتي:    

( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ 4757حيث بمغ عدد الطمبة في مديرية الكرخ الاولى )     
تشكؿ نسبتيـ  ( طالباً وطالبة،3575(، في حيف بمغ عدد طمبة مديرية الكرخ الثانية )27.54)
(20.69.) 

( طالباً وطالبة في التعميـ الصناعي، 11477أما مف حيث التخصص؛ فكانوا موزعيف بواقع )     
( طالباً وطالبة 5716(، في حيف بمغ عدد الطمبة في التعميـ التجاري )66.44وتشكؿ نسبتيـ )
 (.0.22طالباً، وبنسبة ) (40(، اما ما يخص التعميـ الزراعي فبمغ عددىـ )33.03وتشكؿ نسبتيـ )

( طالباً وطالبة في الصؼ الاوؿ الصناعي، وتشكؿ 4213وقد توزعوا حسب الصفوؼ بواقع )     
( طالباً وطالبة وتشكؿ نسبتيـ 1990(، وبمغ عدد طمبة الصؼ الاوؿ التجاري )24.4نسبتيـ )

(. 0.06تشكؿ نسبتيـ )( طالباً وطالبة، و 11(. اما عدد طمبة الصؼ الاوؿ الزراعي فبمغ )11.49)
(، 22.95( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ )3964وكاف عدد طمبة الصؼ الثاني الصناعيّ، فبمغ )
(. 12.53( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ )2168في حيف كاف عدد طمبة الصؼ الثاني التجاري )

طمبة الصؼ الثالث (. اما عدد 0.11(، وتشكؿ نسبتيـ )19وكاف عدد طمبة الصؼ الثاني زراعي )
(، في حيف بمغ عدد طمبة الصؼ 19.9( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ )3300الصناعي فبمغ )
 (، في حيف بمغ عدد 9.01( طالباً وطالبة، وتشكؿ نسبتيـ )1558الثالث التجاري )
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 ( يوضح ذلؾ.1(، والجدوؿ )0.05( وتشكؿ نسبتيـ )10طمبة الصؼ الثالث الزراعي )

 (2الجدول )

 مجتمع البحث موزع حسب المديرية والتخصص والصف

 ثانياً: عينة البحث

عداديات المينية عمى وفؽ نظرية السمات الكامنة اف بناء اختبار التفكير الاستدلالي لدى طمبة الا
يتطمب إجراءات عدة، لذلؾ سيوضح الباحث طريقة اختياره لمعينات وحجميا كؿ بحسب الاجراء 

 في حينيا، وفي البحث الحالي تـ اختيار عينتيف مف مجتمع الدراسة:

 ة.( طالباً وطالب40العينة الاستطلاعية او عينة وضوح التعميمات، وبمغت ) -1

 ( طالباً وطالبة.500عينة التحميؿ الاحصائي وبمغت ) -2

 تحديد درجة القطع في اختبار التفكير الاستدلالي:

يرى ىامبمتوف أنَّو إذا أردنا معرفة أف مستوى الطالب يدؿ عمى إمكانية انتقالو مف برنامج     
اليدؼ مف المنيج، فمف  تعميمي إلى البرنامج الذي يميو، وأف مستوى أدائو مرتفع بما يكفي لتحقيؽ

الضروري أف نحدد درجة القطع لأنيا ىي التي توفر أساساً لصنع القرار التعميمي، حيث إفَّ تمؾ 
 ,Hambletonالدرجة ىي التي تفصؿ بيف المتقنيف وغير المتقنيف لمكفايات التي يقيسيا الاختبار )
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تصنيؼ الأفراد إلى متقنيف وغير  (، لذلؾ ييتـ واضعو الاختبارات بدقة أو اتساؽ قرارات1978:77
متقنيف بناءً عمى تقديراتيـ ودرجاتيـ في اختباريف منفصميف، أو عف طريؽ تطبيؽ الاختبار مرتيف، 
فإذا صنؼ الفرد المختبر أو المفحوص عمى أنو متقف في مرتي التطبيؽ، يحكـ عمى أف ىناؾ 

 (.Halpin Et al.1983:188القطع )إتساقاً في قرارات التطبيؽ، التي تعتمد أساساً عمى درجة 

( أفَّ الاختبار محكي المرجع يستعمؿ في تقدير أداء الفرد بالنسبة إلى 1986ويؤكد علاـ )   
نطاؽ سموكي، أي مجموعة مف المعارؼ والميارات المعرفة بطرؽ إجرائية )سموكية( بغض النظر 

ختبار نفسو، ويستعمؿ في تصنيؼ عف علاقة أدائو بأداء غيره مف الأفراد الذيف يطبؽ عمييـ الا
ليذا  Non-Mastersوالأخرى غير متقنة  Mastersالطلاب إلى مجموعتيف، إحداىما متقنة 

النطاؽ السموكي، واتخاذ مثؿ ىذا القرار لابد أف يعتمد عمى تحديد مسبؽ لدرجة قطع معينة 
Cutting Score  ،( لذا 1986:86في الاختبار تفصؿ بيف طلاب كؿ مف المجموعتيف )علاـ

يمكف تعريؼ درجة القطع بأنيا الدرجة التي يحدد عندىا الحد الأدنى مف مستوى الأداء المقبوؿ 
 (.158: 2449لاجتياز الفرد مرحمة معينة والانتقاؿ إلى المرحمة التي تمييا )العنبكي، 

، وتتمخص واختار الباحث طريقة انجوؼ، وىي طريقة تعتمد عمى تقديرات المحكميف والخبراء    
في عرض مفردات الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء، ويطمب مف كؿ منيـ أف يتصور مجموعة 
مف الطلاب الذيف وصموا إلى الحد الأدنى لمكفاية في المجاؿ الذي يقيسو الاختبار، ثـ يقدر نسبة 

مثؿ عدد الطلاب الذيف يحتمؿ أف يجيبوا إجابة صحيحة عف كؿ مفردة مف مفردات الاختبار وي
متوسط ىذه النسب درجة القطع أو الدرجة المناظرة لمحد الأدنى لمنجاح في الاختبار. )علاـ، 

2441 :263) 

وتتميز ىذه الطريقة باعتمادىا عمى عدد مف الأفراد الذيف حققوا الحد الأدنى لمكفاية بدلًا مف     
لا أنو ربما يصعب عمى تصور فرد واحد، كما يسيؿ عمى مجموعة المحكميف فيميا واستعماليا، إ

المحكميف تعريؼ الفرد الذي حقؽ الحد الأدنى لمكفاية المطموبة، وكذلؾ تقدير القيـ الاحتمالية 
لبعض المفردات التي تكوف مصاغة في عبارات منفية أو تتضمف عمميات حسابية. وتمثؿ المعادلة 

 الآتية احتساب درجة القطع وفقاً لطريقة إنجوؼ:

 درجة القطع= 

( وىي تمثؿ 44واستناداً إلى المعادلة الرياضية السابقة، فقد بمغت درجة القطع ليذا الاختبار )   
 ( فقرة.68درجة نجاح الفرد عمى الاختبار المكوف مف )

 الوسائل الاحصائية:

 استعمؿ الباحث الوسائؿ الاحصائية الاتية:    
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 وبواسطتيا تـ استخراج الاتي: (SPSS)ة أولًا: الحقيبة الاحصائية لمعموـ الاجتماعي

 .(Princile Component)التحميؿ العاممي بطريقة المكونات الاساسية  -1

 لمتحقؽ مف احادية البعد. (Vairmax)اعادة التحميؿ بطريقة الفاريماكس  -2

 لحساب تدريج الفقرات وفقاً لانموذج راش. (Rascal)ثانياً: برنامج راسكاؿ المحوسب 

 لحسف المطابقة، لحساب مطابقة الفقرات لانموذج راش. (Chi square)ار مربع كاي ثالثاً: اختب

 الاستنتاجات:

في ضوء الإجراءات التي قاـ بيا الباحث في الدراسة الحالية، توصؿ الباحث الى النتائج      
 الاتية:

لعاممي لمدرجة تحقؽ احادية البعد، اي اف الفقرات تعرؼ متغيراً واحداً، مف خلاؿ التحميؿ ا - 1
 ( فقرة.12الكمية للاختبار، ومقدار تشبع فقرات الاختبار بالعامؿ العاـ، واستبعدت )

مطابقة بيانات الاختبار لافتراضات انموذج راش، حيث اثبت الأنموذج المستعمؿ فاعمية  - 2
 كبيرة في بناء اداة البحث.

مف خلاؿ استقلالية القياس عف ملاءمة فقرات الاختبار مع طمبة الاعداديات المينية،  - 3
مجموعة الفقرات التي اجاب عنيا الافراد، بعد تقسيـ الاختبار عمى اختباريف سيؿ وصعب عمى 
وفؽ معاملات الصعوبة التي حسبيا برنامج راسكاؿ، ومقارنة تقديرات صعوبة الفقرات للاختباريف 

كمي المكوف مف الاختباريف معاً. حيث مع تمؾ الناتجة مف تحميؿ اداء عينة الأفراد عمى الاختبار ال
تـ تدريج فقرات الاختباريف عمى تدريج واحد مشترؾ بعد اجراء عممية التعادؿ الرأسي لكؿ مف 
الاختباريف السيؿ والصعب، وتبيف انيا كانت متكافئة احصائياً، إذ لـ تختمؼ صعوبة فقرات 

ستعماؿ الاختبار عمى وفؽ أنموذج الاختبار باختلاؼ الأفراد المفحوصيف، وىو ما يؤدي الى ا
 راش عمى جميع طمبة الاعداديات المينية.

قدرة الاختبار عمى التمييز بيف المستويات المختمفة لقدرات الافراد، حيث تـ التحقؽ مف  - 4
تقارب قدرة الأفراد مع صعوبة الفقرات، وىو ما يدؿ عمى تحرر القياس مف صعوبة الفقرات، مف 

( افراد، والمشتقة مف الاختباريف السيؿ والصعب وتمؾ المشتقة مف 5ى قدرة )خلاؿ الاعتماد عم
الاختبار الكمي، حيث تساوت فقرات الاختبار جميعيا في قدرتيا عمى التمييز بيف الأفراد ذوي 

( وىي قيمة تقع ضمف المدى المقبوؿ الذي 0.347القدرات المختمفة، وكانت قيمة معامؿ التمييز )
 (.0.05( عند مستوى )1.43( و)0.57يتراوح بيف )

تقارب متوسط قدرة الأفراد ومتوسط صعوبة الفقرات، حيث لوحظ اتساؽ قدرات افراد العينة  - 5
وصعوبة الفقرات في تحقيؽ ىدؼ الاختبار، وىو ما يشير الى اف الاختبار كاف مناسباً لمستوى 

 افراد العينة.
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الموجيت الى وحدة الواط، وذلؾ لوجود الكسور الإفادة تدريج الفقرات بعد تحويؿ وحدة  - 6
 والاشارات السالبة في وحدة الموجيت.

 التوصيات:
 في ضوء النتائج التي توصؿ الييا الباحث، يوصي بالآتي:    
استعماؿ نماذج نظرية السمات الكامنة وبالأخص أنموذج راش في بناء واعداد وتطوير اختبارات التفكير  -1

 ب عمى اوجو القصور والنقص التي وجيت الى الاختبارات التقميدية.المختمفة، وذلؾ لمتغم

الاستفادة مف الاختبار الحالي في تصنيؼ وانتقاء طمبة الاعداديات المينية وتوزيعيـ عمى الاقساـ  -2
 والتخصصات المينية.

يقة الاستقراء اعتماد الطرائؽ التدريسية التي تنمي التفكير الاستدلالي عند طمبة الاعداديات المينية كطر  -3
 والاستنتاج.

اعادة النظر في المناىج والكتب المدرسية وتطويرىا وبما يؤدي الى تنمية التفكير الاستدلالي في جميع  -4
 التخصصات في الاعداديات المينية.

تدريب الطمبة عمى استعماؿ انموذج راش في بحوث التخرج، وتدريبيـ عمى استعمالو كونو يتماشى مع  -5
 الالكتروني، وبما يخدـ ويعزز البحوث النفسية والتربوية.التطور التقني 

 المقترحات:
اجراء دراسة تيدؼ الى الكشؼ عف علاقة التفكير الاستدلالي بمتغيرات اخرى تتعمؽ بالإدراؾ والتكيؼ  -1

 والشخصية.

بناء اختبار القدرة عمى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الجامعة، عمى وفؽ نظرية السمات الكامنة  -2
 وباستعماؿ نموذج راش.

 جراء دراسة مقارنة لمتفكير الاستدلاليّ بيف تخصصات الإعداديات المينية والاعداديات العامة.إ -3

 
 :المـصـادر

، عماف، دار 1(: تعميـ التفكير، النظرية والتطبيؽ، ط2447أبو جادو، صالح محمد عمي، ونوفؿ، محمد بكر ) .4
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

 ، مكتبة الأنجمو المصرية.1(: القدرات العقمية، القاىرة، ط1973)أبو حطب، فؤاد  .4
 ، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.2(: القدرات العقمية، ط1978ػػػػػػ) .4
(: دليؿ المعمـ في تقويـ الطالب، المركز القومي للامتحانات والتقويـ التربوي، القاىرة، دار غريب 1992ػػػػػػ) .7

 لمطباعة.
 (: التفكير دراسة نفسية، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.1972)أبو حطب وآخروف  .4
(: التنبؤ بنتائج الامتحاف الوزاري لمدراسة الابتدائية 1978الآلوسي، جماؿ حسيف، ود يمرجي، نجيب أحمد ) .4

 في ضوء معدلات السعي السنوي، مجمة العموـ التربوية والنفسية، العدد الثاني، بغداد.
 (: عمـ النفس التعميمي )القياس النفسي والتربوي( دار القمـ.1957) بركات، محمد خميفة .4
بناء  –(: قياس التفكير الاستدلالي لطمبة المرحمة المتوسطة 1994الجباري، محمد محيي الديف صادؽ ) .4

 وتطبيؽ )رسالة ماجستير غير منشورة(، جامعة بغداد، كمية التربية، ابف رشد.
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، الإمارات 2، دار الكتاب الجامعي، ط-مفاىيـ وتطبيقات –تعميـ التفكير  (،1999جرواف، فتحي عبدالرحمف ) .4
 العربية المتحدة، إمارة العيف.

 ، عماف.1(: التفكير الاستدلالي، دار جميس الزماف، ط2412حجازيف، د.نايؿ عيد ) .44
الستراتيجية  (: بناء اختبار محبوؾ في مادة عمـ النفس التربوي عمى وفؽ2411الحجامي، بمقيس حمود كاظـ ) .44

 ثنائية المرحمة في نظرية السمات الكامنة )أطروحة دكتورة غير منشورة(، جامعة بغداد، كمية التربية/ابف رشد.
(: أثر استخداـ أسموبيف مف الاستجواب في تنمية التفكير الاستدلالي لدى 1997الحسو، ثناء يحيى قاسـ ) .44

 منشورة(، جامعة بغداد، كمية التربية، ابف رشد.الطالبات في مادة الجغرافية )أطروحة دكتورة غير 
(: أثر استخداـ نموذج العمـ البنائي في تدريس تكنولوجيا الكيرباء عمى التحصيؿ 2446خميفة، حسف محمد ) .44

وبقاء اثر التعميـ وتسمية التفكير الاستدلالي لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الصناعي، المؤتمر العممي 
 ، مصر.الأوؿ، جامعة أسيوط

(: الإحصائي في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية، دار النيضة العربية، 1974خير الله، سيد محمد) .47
 ، القاىرة.4ط

 (: القدرات العقمية ومقاييسيا، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة.1978ػػػػػػ) .44
مـ بيف النظرية والتطبيؽ، دار (: سايكموجية التع1983خير الله، سيد محمد، والكناني، ممدوح عبدالمنعـ) .44

 النيضة العربية لمطباعة والنشر، بيروت.
(: التفكير الاستدلالي وعلاقتو بمستوى الطموح لدى طمبة الجامعة )رسالة 2444الدوري، عدناف طمفاح محمد ) .44

 ماجستير غير منشورة(، جامعة تكريت، كمية التربية.
 المعارؼ، القاىرة.(: أصوؿ عمـ النفس، دار 1977راجح، أحمد عزت ) .44
 (: التفكير وأنواعو، مكتبة الكمية لمطباعة والنشر، بغداد.2413رزوقي، رعد ميدي، وعبدالكريـ، سيى ابراىيـ) .44
 ، فمسطيف14873(: التفكير الاستقرائي وتطبيقاتو التربوية، جريدة القدس العدد1999)  .44
ثمة التطبيقية، دار الشروؽ لمنشر (: تدريس ميارات التفكير مع مئات الأم2446سعادة، جودت أحمد ) .44

 ، راـ الله، فمسطيف.1والتوزيع، ط
 ، القاىرة.2(: الفروؽ الفردية في الذكاء، دار الثقافة، ط1978الشيخ، سميماف الخضري) .44
(: التخطيط التربوي أصولو وأساليبو الفنية وتطبيقاتو في البلاد العربية، دار العمـ 1973عبد الدايـ، عبدالله) .44

 ، بيروت.2، طلمملاييف
 ، القاىرة.2(: التفكير دراسات نفسية، مكتبة الأنجمو المصرية، ط1987عثماف، السيد أحمد، وأبو حطب، فؤاد) .47
(: إعداد اختبار فيميب كاتروكيف راسؿ لمقدرة العقمية وفقاً لنظرية السمات 2411العزي، عيود حميد حسيف) .44

 شورة(، جامعة بغداد، كمية التربية/ ابف رشد.الكامنة باستخداـ نموذج راش)رسالة ماجستير غير من
، الإمارات 1(: التفكير والمنياج المدرسي، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع، ط2443عفافة، عزو، وعبيد، وليـ) .44

 العربية المتحدة/العيف.
(: التفكير أنماطو ونظرياتو وأساليب تعميمو 2412العفوف، نادية حسيف، وعبد الصاحب، منتيى مطشر) .44

 ، عماف/الأدرف.1تعممو، دار صفاء لمنشر والتوزيع، طو 
(: تطورات معاصرة في القياس النفسي والتربوي، جامعة الكويت، كمية 1986علاـ، صلاح الديف محمود) .44

 الآداب.
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، 1(: القياس والتقويـ التربوي والنفسي، أساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرة، دار الفكر العربي، ط2444ػػػػػػػ) .44
 لقاىرة.ا

(: الاختبارات التشخيصية مرجعية المحؾ في المجالات التربوية والنفسية، دار الفكر لنشر والتوزيع، 2441ػػػػػػػػ) .44
 القاىرة.

 ، الكويت.1(: المتعمـ في عمـ النفس، جامعة الكويت، كمية التربية، ط1994العمر، بدر عمر) .44
 ، عماف.1سيرة لمنشر والتوزيع، ط(: القياس النفسي والتربوي، دار الم2414عمر وآخروف) .44
(: المفاضمة في تحديد درجات القطع لاختبار محكي المرجع )أطروحة 2449العنبكي، حيدر جميؿ عباس) .44

 دكتوراة غير منشورة(، جامعة بغداد، كمية التربية/ابف رشد.
ة عناصره ومناىجو (: أساسيات البحث العممي في التربية والعموـ الإنساني1987عودة، أحمد سميماف وآخروف) .47

 والتحميؿ الإحصائي لبياناتو، مكتبة منار، الأردف.
 ، الأردف.2(: القياس والتقويـ في العممية التدريسية، دار الأمؿ، ط1992ػػػػػػػػ) .44
 (: دراسة مستوى الطموح وعلاقتو بالانبساط والانطواء، مطبعة الزىراء، بغداد.1972عيسى، عبدالوىاب حسف) .44
 (: دراسات سيكولوجية، منشأة المعارؼ الاسكندرية، مصر.1974محمد)عيسوي، عبدالرحمف  .44
 (: عمـ النفس بيف النظرية والتطبيؽ، دار الكتب الجامعية، الاسكندرية، مصر.1973ػػػػػػػ) .44
، 1(: تعميـ التفكير مفيومو وتوجياتو المعاصرة، مطبعة المصطفى، ط2447الغريري، سعدي جاسـ عطية) .44

 بغداد.
نموذج راش، مكتبة  -(: دراسة نظرية نقدية حوؿ القياس الموضوعي لمسموؾ1996مد )كاظـ، أمينة مح .74

 الأنجمو المصرية، القاىرة.
(: الاختبارات والمقاييس في العموـ النفسية والتربوية، خطوات 2442مراد، صلاح أحمد، وسميماف، أميف عمي) .74

 إعدادىا وخصائصيا، دار الكتاب الحديث، القاىرة.
 ، عماف/الأردف.4(: عمـ النفس التربوي، دار الفرقاف لمنشر والتوزيع، ط2443لمجيد)نشواتي، عبدا .74
، جامعة 1993نشواف، يعقوب حسيف) .74 (: مستوى ميارات التفكير العممي لدى طمبة كمية التربية تخصص عموـ
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The Building of Indicative Thinking Test   for the Students of 

professional Secondary Schools according to the theories of 

Latent Trait Theory 

By: Bilal Abdul-Sattar Mishin 

Abstract: 

The current study aims at constructing a test for indicative thinking for the secondary –stage students 

(both genders) according to the theory of intent characteristics. The present paper confines to the 

secondary-stage  students (male and females) (morning study) in Baghdad and with all specializations 

including (Industrial, Commercial  and agricultural ). The researcher has relied on definition of "Hawler" 

for the indicative thinking as to build  this test consisting of : Reading indicative and Conclusion 

indicative .  Accordingly, it has been prepared 90 items being offered to experts and specialized in the 

psychological and educational sciences. The  experts have only chosen 85 items to be considered as a 

suitable one for a definite scale ; besides ,some items have been amended. After the test has been applied 

on preliminary sample consisting of 40 male and female  students  to know to what extent the instructions 

and items appear to be evident , the test has become ready to be applied . The test  has applied on sample 

(500) male and female students and chosen random method.  The researcher has focused on " Rach" 

method a to analyze  the test items  and to verify the hypothesis.  

The researcher has followed the following steps: 

1- One- dimension : To verify this supposition , the researcher has made  practical analysis for two 

groups. It has obtained one coefficient for every group and every coefficient has depended on '"Jitman" 

that being regarded as statistic coefficient  when the latent root equals  or more than (1), by depending on 

0.30 ,where items  of the test gets its full degree according to the scale of ( Jeolford). It has been omitted 5 

items. 

2- The items  have conformed to the method by depending on (Kie Square value) with indicative 

value (0.05) as that being calculated by the program.  12 items were  uncalculated  since they have values 

more  than (Kie Square )value at the level 0.05 

3- The distinction coefficient value  for the test  approaches from (1) and the value was 0.347 

4-  The independency of the scale  asto achieve the objectivity as that represented in (Rach) scale. 

Any item has not been neglected. 
5- For getting rid of negative signs , the researcher has converted the unit of  (Lujet)  to  Watt 
percentage for estimating difficulty of  the items  and to  estimate the ability of individuals. 


