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 ممخص البحث
( في  ECRIFييدف البحث ىذا إلى تعرّف: )أثر استراتيجية ) 

تحصيل تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي في مادة قواعد المغة 
 العربية(

ولتحقيق ىدف البحث الحالي صاغ الباحث الفرضية الصفرية  
 الأتية :

( يبت 0,05لا يوجد فرف دو دلالو احصاءبو عتد مسنوى) - 
منوسط درحان نحصبل ثلامبد المحموعو النرحبيو الدبن بدرسوث 

(  ECRIFماده فواعد المعو العريبو عمي وقف اسنرايتحة ) 
ومثوسط درحاث نلاميد المحموعة الضايطو الدين بدرسون الماده 

تار الباحث مدرسة ) تقسيا عمى وقق الطربفو الاعيتاذيو ، وأخ
العباس بن عبد المطمب( عشوائياً، وبالطريقة نفسيا أختار الباحث 

كافأ الباحث بين تلاميذ مجموعتي شعبيتين لمجموعتي البحث، و 
البحث في متغيرات العمر الزمني، والتحصيل الدراسي للآباء 
والأميات ودرجات اختبار الفصل الأول في مادة المغة العربية لمعام 

( 7الماذه الغممبو فقد نصمت) أما،  2024-2023دراسيال
موضوعاث مث كناب فواعد المعو الغريبو ولمفصل الدراسي الثاني 
، وصاغ الباحث الأىداف السموكية الخاصة بالخطط التدريسية 

( ىدفاً سموكياً، وأعدَّ خططاً 70لمموضوعات وبمغ عددىا النيائي)
يذ تدريسيةً أنموذجية لكل موضوع المحدد لمتجربة، و درس تلام

( ،  ECRIFالمجموعة التجريبية باستعمال إستراتيجية ) 
والمجموعة الضابطة عمى وفق الطريقة الاعتيادية، واستمرت 

( 5( أسابيع، وأعدَّ الباحث اختباراً تحصيمياً تكون من )8التجربة)
( فقرة، وبعد إن تم التأكد من صلاحية فقرات 30أسئمة تضمنت)

التحصيمي عمى مجموعتي البحث الإختبار طبق الباحث الإختبار 
بعد إنتياء مدة التجربة واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية 
المناسبة لمبحث، وتوصمت الدراسة إلى)تفوق تلاميذ المجموعة 
التجريبية الذين درسوا مادة قواعد المغة العربية باستعمال 

(  عمى المجموعة الضابطة ( ، بفرق دال  ECRIFإستراتيجية ) 
 ( . 0,05يا عند مستوى )إحصائ

/الصف  ECRIFالكممات المفتاحية: طرائق تدريس/ استراتيجية 
 الخامس الإبتدائي/ قواعد المغة العربيّة.

 

Abstract: 

This research aims to identify: (The impact of the 

ECRIF strategy on the achievement of fifth-

grade primary school students in Arabic 

grammar.                                             

To achieve the current research objective, the 

researcher formulated the following null 

hypothesi :                                                                                                    

-There is no statistically significant difference at 

the level of (0.05) between the average 

achievement scores of students in the 

experimental group who study Arabic grammar 

according to the ECRIF strategy and the average 

scores of students in the control group who study 

the same subject according to the traditional 

method. The researcher randomly selected Al-

Abbas bin Abdul Muttalib School, and in the 

same way, he selected two schools for the two 

research groups. The researcher rewarded 

students in the two research groups for the 

variables of chronological age, parents' academic 

achievement, and first-semester test scores in 

Arabic for the 2023-2024 academic year. The 

academic material included (7) topics from the 

Arabic grammar book for the second semester. 

The researcher formulated behavioral objectives 

for the teaching plans for the topics, totaling (70) 

behavioral objectives. He also prepared teaching 

plans. The experimental group studied using the 

ECRIF strategy, and the control group studied 

according to the usual method. The experiment 

lasted (8) weeks, and the researcher prepared an 

achievement test consisting of (5) questions that 

included (30) paragraphs. After the validity of 

the test paragraphs was confirmed, the 

researcher applied the achievement test to the 

two research groups after the end of the 

experiment period. The researcher used the 

appropriate statistical methods for the research, 

and the study concluded that (the students of the 

experimental group who studied the Arabic 

grammar subject using the ECRIF strategy were 

superior to the control group), with a statistically 

significant difference at the level of 

(0.05)    .                                                             

Keywords: Teaching methods/ECRIF 

strategy/Fifth grade/Arabic grammar. 
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 القضؿ الاكؿ : النغريؽ ياليخث
 أكلان: مسكمو اليخث:

تُعدَّ مثكمو تعمّـ التخك قي المعو الغريبو مف أعقد المشكلات       
التعميمية إذ أف المكضكعات النحكية ينفر منيا الطمبة كيضيقكف 
بيـ ذرعا كيقاسكف في تعمميا العنت في أنفسيـ كمف المدرسيف 

  .(٘ٔ: ٕٗٓٓعمى السكاء)الدليمي ككامؿ،
تككف مترابطة لذلؾ يرل الباحث أفَّ ىناؾ عدة عكامؿ قد      

فيما بينيا كتُكَكّف الصعكبة لدل الثلامبد ميا يؤدم إلى صعؼ 
مسثكم النلامبد قى مادة الفكاغذ النحكية في المعة الغرييو كىذه 
الفرامؿ نكمث دم ضغكيو الفكاعذ التحكيو ككتره قكاعدىا 

كالطرؼ لمستعممة النذربس  منيج الدراسي كنسعبيا كتفرعاتيا
كفذ لمس لاباحث نفسو ىذا الضعؼ مف  بكفايات المغممبف

طريؽ عممو الميداني في التدريس، كقد لحظ أف النلامبد 
، بحفطكف الفكاعذ الثحكبو مث عبر تطبيؽ أك فائدة تذكر

 كعكامؿ الصعكبة ىي:
كتكمف ىذه العامؿ الاكؿ: ىك صعكبة الفكاغد التخكبة ؛ 
مسبقان، كلمؿ الضغكبو لتا قييا مف تعقيدات كضعت مف المؤلفيف 

فييا مف تفريعات كتقسيمات تعتمد عمى الإستنباط كالمكازنة 
كمف الأسباب التي تتعمؽ بطبيعة ،  (ٔٙ: ٖٕٔٓ)زاير كسماء،

المادة كثرة القكاعد النحكية ، كتشعبيا ككثرة تفصيلاتيا 
كالإقتصاز غي تدريستو عمي الحكاتي الثكمبو قى يثاؤ يتيو 

حقؽ مبدأ الكظيفية في تدريسيا القممو اؤ صيط آخرىا كعدـ ت
العامؿ الثاني: ىك المنيج ( ، أما ٜ٘: ٕٙٔٓ)زاير كسماء،

الدراسي ذك النصيب الأكفر في ضعؼ التلاميذ لمادة القكاعد مف 
كعدـ قدرتو  حيث الإضطراب في التأليؼ كالخمؿ في المحتكل

عمى إيصاؿ المادة كتقريبيا إلى أذىاف المتعمميف كلـ يكف ىذا 
نما كاف منذ القدـ كغيرىا مف كتب  الأمر كليد الظركؼ الحالية، كا 

: ٖٕٔٓالمناىج لـ تؤدِ كظيفتيا التي كضعت ليا )عبد عكف،
( ، كالعامؿ الثالث: ىك طرئؽ التدريس المستعممة ، أذ يرل ٕٕ٘

الباحث أفَّ طرائؽ تدريس القكاعد اثي بمارسيا المنفذ لا نحدب 
ات صارت عبء تقييمي كنادل أنتباه التلأميذ لمدرس كأف مقرد

بيا المنفذكف فيتذمركف لتضيؽ التعاليـ ك متدربييـ ، كمف ىذا 
المنطمؽ برزت الحاجة إلى البحث عف الطرائؽ كالأساليب التي 

 تناسب أعمار التلاميذ كالمرحمة الدراسية التي ىـ فييا.
لذا أرتأل الباحث تنفيذ ممارسو تحديثية لتزرع كتفييـ متشعبات 

 -، يقدـ دراست مكجكده للاستفياـ  الآتي: نحكىا
 ٘( في عبكر مستقبمي الدرس  ECRIFما أثر ممارست )     

 اساس في مادة فكاعد المغو العريبة؟

 ثانيان: أىمية البحث: 
ىنالؾ ضعفان كاضح في تعمـ قكاعد المغة العربية في كافة المراحؿ     

كلتجاكز ضعؼ الطمبة في مادة قكاعد المغة العربية ينبغي لنا البحث 
عف طرائؽ كأساليب حديثة في تدريس ىذه القكاعد تساعد المدرس 
عمى أداء ميامو عمى الكجو المطمكب، فذىب رجاؿ التربية قديمان 

إجراء بحكثيـ مف أجؿ الكصكؿ إلى أنجح الطرائؽ كحديثان يكاصمكف 
( ، كلتدريس القكاعد طرائؽ عدّة ٖٗ: ٕ٘ٓٓالتعميمية)السيد،

متنكعة، كسبب ىذا التنكع يعزل إلى تنكع المكضكعات كاختلاؼ 
بعضيا عف بعض مف حيث طبيعتيا كتناكليا في التدريس )الدليمي 

كالتييي تعتبر (  ECRIF(، كمنيا استراتيجية ) ٜٚ: ٕ٘ٓٓكسعاد،
إطار مرجعي يمكف الرجكع لو لفيـ عممية التعمـ، كالقياـ بالتخطيط 
المسبؽ لممكاقؼ التعميمية المغكية، بالإضافة إلى إعطاء مساحة أكبر 
لممعمـ عند تصميـ أنشطة تعميمية تتناسب مع طبيعة أنماط 
ا المتعمميف كاختيار أفضؿ أساليب التعمـ الفعالة التي يمكف استغلالي

لتحقيؽ الغاية مف العممية التعميمية، كما تتيح الفرصة المتابعة 
كملاحظة أنشطة المتعمـ كمف ثـ تتنكع أشكاؿ التغذية الراجعة 

 (. ٜ: ٕٚٔٓلممتعمـ)سكسف، 
أما بالنسبة لمتحصيؿ فالتحصيؿ بمختمؼ أشكالو كأنكاعو مف أىـ 

د كأسرتو، فيك أىداؼ التربية كالتعميـ لأىميتو الكبيرة " في حياة الفر 
ليس تجاكز مراحؿ دراسية متتالية بنجاح كالحصكؿ عمى الدرجات 
التي تؤىمو لذلؾ فقط، بؿ لو جكانب ىامة جدان في حياتو يعدِّه 
ّـَ تحديد الدكر  الطريؽ الإجبارم لإختيار نكع الدراسة كالمينة، كمف ثَ
الاجتماعي الذم سيقكـ بو الفرد، كالمكانة الاجتماعية التي 

ققيا، كنظرتو لذاتو، كشعكره بالنجاح كمستكل طمكحو " سيح
 (.ٖٔٔ: ٕٚٓٓ)المجالي،

كتشكػؿ المرحمة الإبتدائيػة القاعدة الأساسػية لمنظاـ التعميمي،     
كتتأثر في كفاياتيػا، كفاية النظاـ التعميمي جميعػو، فاف أم عممية 
 تطكير مف ميػارات كنشاطات كطرائؽ كمناىج إفْ لـ تعتمد عمى
المرحمة الإبتدائية فإف التلاميذ الذيف ينتقمكف مف تمؾ المرحمة إلى 
مرحمة متقدمة قد يكاجيكف صعكبات كثيرة في تعميميـ، الأمر الذم 
يمزـ الييئات التعميمية في المدارس بتكييؼ أساليب التعميـ مع 
مستكيات التلاميذ، إلى جانب تحفيز مستكل تعميميـ"  

  .   (ٛٔ:  ٕٚٓٓ)الكندم،
  -ىدؼ البحث:

( في  ( ECRIFأثر استراتيجية  ييدؼ البحث ىذا إلى تعرؼ"  
تحصيؿ تلاميذ الصؼ الخامس الإبتدائي في مادة قكاعد المغة 

" كلتحقيؽ ىدؼ البحث الحالي صاغ الدارس فرض مصفر العربية
 -أتي:

 العريبو المغة قكاعد مادةفى  الابتدائي الخامس الصؼ( قي نحصيؿ تلاميد  ECRIFأثر استراتيجية ) 
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( بجانب ٘ٓ,ٓعتد خط )لا نحصؿ تفريؽ ذم تدليؿ رياضي 
 كسط علامو تعبير منخرطي جماعو مجربة الدبف يمارسكا مفر

( ، كمتكسط  (ECRIFده نظـ لغات العربي بإستراتجي 
درجات طلاب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا 

 عمى كفؽ الطريقة الإعتيادية. 
 -حدكد البحث: 

  -كتتمثؿ حدكد البحث بالآتي:
المكانية: المدارس الإبتدائية في محافظة  النجؼ الحدكد   -ٔ

 الأشرؼ .
الحدكد الزمانية: الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  -ٕ
(ٕٕٖٓ- ٕٕٓٗ.) 
الحدكد البشرية: عيّنة مف تلاميذ الصؼ الخامس  -ٖ

 الإبتدائي .
الحدكد المعرفية: تعميمات متفرده لغو عربيات مكضكعو  -ٗ

( لمفصؿ الدراسي ٕٕٗٓ -ٖٕٕٓي)لمنخرطكا خامس سنت
  الثاني.

  -تحديد المصطمحات:
/ الأثر:   أكلا ن

بفتح اليمزة كالثاء  –مأخكذ مف أثرت الشيءَ  -" لغةن :
أم نقمتو أك تتبعتو، كمعناه عند أىؿ المغة ما بقي  –المثمثة

مف رسـ الشيء كضربة السيؼ، كيجمع عمى آثار، مثؿ سبب 
 . مادة : أ ث ر( ٖٕٔ: ٔ،جٕ٘ٓٓكأسباب)ابف منظكر،

 -: فقد عرفو كؿ مف إصطلاحان إما 
إبراىيـ: ىك قدرة العامؿ مكضكع الدارسة عمى تحقيؽ نتيجة -

إيجابية، لكف إذا أنتفت ىذه النتيجة كلـ تتحقؽ، فإفَّ العامؿ 
 قد يككف مف الأسباب المباشرة لحدكث تداعيات سمبية

 (. ٖٓ: ٜٕٓٓإبراىيـ، فاضؿ ،(
الإجرائي: يقصد بو التغير المعرفي المقصكد الذم التعريؼ 

يحدث عند متعممي المجمكعة التجريبية نتيجة تعرضيـ 
( كيقاس بالاختبار  ECRIFإستراتيجية )  لممتغير المستقؿ

 التحصيمي النيائي . 
 ثانيان / الاستراتيجية: 

( كىي strategy" ىي ترجمة حرفية لمكممة الإنكميزية) -لغةن:
( stratusتقة مف كممتيف إغريقيتيف ىما)بدكرىا مش

( كتعني)يقكد( كالكممتاف تشيراف إلى agianكتعني)الجيش( ك)
عمـ القيادة العسكرية، كمف ىذه الجذكر اتخذ ىذا المصطمح 
معنى أكسع كأشمؿ؛ بحيث أصبحت الاستراتيجية مفيكمان 
اصطلاحيان يشير إلى خطة محكمة لمكصكؿ إلى ىدؼ محدد" 

 ، (ٚٔ، صٜٕٓٓجدم،)إبراىيـ، م
 

 -ما إصطلاحان فعّرفت :أ
زاير كأيماف: أنّيا مجمكعة مف الإجراءات كالكسائؿ التي -

تستعمؿ في التدريس كيؤدم استعماليا إلى تمكيف الطمبة الإفادة 
مف الخبرات التعميمية كبمكغ الأىداؼ التربكية) زاير 

 . (ٕٚٔ: ٕٔٔٓكأيماف،
ىي خطة منظمة كمتكاممة مف الإجراءات كيعرفيا الباحث إجرائيان: 

التي تتضمف تحقيؽ الأىداؼ المكضكعة لمدة زمنية محددة، في 
  تعميـ نظاـ معرب لغات لتلاميذ مرحمت بعد الاربع اساس. 

  -( : فقد انطاىا منيـ مف :( ECRIF خطط  –ب 
السيد عزت: إستراتيجية المراحؿ التعميمية الخمسة حيث -ٔ

لتعمـ الطلاب، كىي: المقاء ، التكضيح، تقؼ عمى خمس مراحؿ 
 (.ٔ٘٘: ٖٕٕٓالتذكر، الاستيعاب الطلاقة) السيد عزت ، 

إبراىيـ فريج : إستراتيجية تعميمية مككنة مف خمس مراحؿ -ٕ
متتالية، كىي: المقاء أك العرض، كالتكضيح، كالتذكر، 
كالاستيعاب، كالطلاقة كتيدؼ إلى تعزيز فيـ طلاب الدبمكـ العاـ 

لمتخصصيف في المغة العربية كمشاركتيـ الفعالة تنفيذىـ غير ا
مجمكعة مف الإجراءات المنظمة كالمتسمسمة لكؿ مرحمة مف 

 (.ٖٖٗ: ٖٕٕٓالمراحؿ الخمس )ابراىيـ،فريج ،
التعريؼ الاجرائي : إستراتيجية تعميمية مككنة مف خمس مراحؿ 
متتالية، كىي: )المقاء أك العرض، كالتكضيح، كالتذكر، 
كالاستيعاب، كالطلاقة كتيدؼ تكضيح كترسيخ المعمكمات الذىنية 
عابرم قبؿ سادس ابتداء، كذلؾ في ضكء تنفيذىـ عصبو مف 
 تنظيـ مرتب  كالمتسمسمة لكؿ مرحمة مف المراحؿ الخمس.

/التحصيؿ:  ثالثا ن
"حَصُؿَ الحاصؿ  فقد جاء في لساف العرب لأبف " منظكر:  -لغةن :

مف كُؿِّ شيءٍ ما بقي ، كثبَتَ كذَىبَ ما سكاه ، يككف مف 
الحساب كالأعماؿ كنحكىا حصؿ الشيء ما بقي يحُصؿ حُصُكلان 
كالتحصيؿ ، تمييز ما يحصؿ، البقايا ك)حاصؿ الشيء(: 

 (. ٕٓٙ، صٙ،جٕ٘ٓٓكمحصُكلو بقّيتُوُ" )ابف منظكر، 
 -فعّرفو كؿ مف :إصطلاحان أما 

كم: بأنو مدل ما حققو الطلاب مف نتاجات التعمـ المكس-
نتيجة مركرىـ بخبرة تدريسية معينة، الأمر الذم يكشؼ لنا عف 

:  ٕ٘ٔٓمدل تقدـ الطلاب تجاه أىداؼ معينة)المكسكم، 
ٔٓ٘.) 

التعريؼ الإجرائي: ىك مقدار الممقى لمنخرطي بعد ثالث كرابع 
غتي معرب  نظرا مؤسس )عننو دراسو( خبرات تراكمية تحديثيو لم

 نتيجو استبياني محصؿ عميو .
ىك الصؼ ما قبؿ الأخير مف رابعان / الصؼ الخامس الابتدائي: 

 المرحمة الإبتدائية المككنة مف ستة صفكؼ كالتي تعد التمميذ إلى 
 

  الباحث / ـ .د. عمي عطية عبد 
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 المرحمة المتكسطة بعد تخرجو مف الصؼ السادس الإبتدائي 
 خامسان / قكاعد المغة العربية:

لغةن: عرفيا ابف منظكر بأنيا: القاعدة أَصؿ الُأس، كالقَكاعِد 
ذْ يَرْفَعُ  الأساس، كقكاعِد البيت أساسُو، كفي التنزيؿ: ﴿كَاِ 
سْمَاعِيؿُ رَبَّنَا تَقَبَّؿْ مِنَّا إِنَّؾَ أَنْتَ  ُـ الْقَكَاعِدَ مِفَ الْبَيْتِ كَاِ  إِبْراَىِي

ُـ﴾ )البقرة:  ، ٖ، ٕ٘ٓٓبف منظكر،( )إٚٔالسَّمِيعُ الْعَمِي
 (. ٖٗٗص

 اصطلاحان: كعرفيا كؿ مف :
عبد عكف: بأنيا "تشمؿ قكاعد المغة في معناىا -

الحديث كلان مف عممي الصرؼ كالنحك، كالصرؼ يُعنى 
بالمفظة قبؿ صكغيا في الجممة، أم: أنَّو يُعنى بأنكاع الكلاـ 
ككيفية تصريفو، كيبحث الصرؼ في حقمي الاشتقاؽ 

أم: الزيادات التي تُمحؽ الصيغ" )عبد كالتصريؼ، 
 (.ٚٗ: ٖٕٔٓعكف،

التعريؼ الإجرائي لقكاعد المغة العربية: " ىي المكضكعات 
 النحكية المقرّر تدريسيا لتلاميذ الخامس

الابتدائي التي  يتضمنيا كتاب قكاعد المغة العربية التي 
كلمفصؿ  ٕٕٗٓ/  ٖٕٕٓستدرس في التجربة لمعاـ الدراسي 

 الثاني " .الدراسي 
 الفصؿ الثاني

 الإطار النظرم كالدراسات السابقة
 المحكر الأكؿ  :  الإطار نظرم

جراءات      ييدؼ ىذا العرض إلى استخلاص أسس كا 
، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ يعرض البحث في ECRIFإستراتيجية 

، كأىميتيا، ECRIFىذا العنصر مفيكـ إستراتيجية 
 كأسسيا، كمراحميا، كدكر المعمـ كالمتعمـ فييا. 

( إلى مجمكعة (ECRIFتنتمي إستراتيجية     
الإستراتيجيات التي تيتـ بالبحث في كيفية حدكث التعمـ 
داخؿ عقؿ المتعمـ، كمف ثـ فيي تعتمد في إطارىا الفكرم 
عمى استثارة فكر المتعمـ ذىنينا بيدؼ تكليد أكبر قدر مف 
الأفكار تمييدا لإعادة النظر فييا كاختيار أفضميا ثـ ترتيبيا 
بيدؼ التعبير عنيا بسلاسة لغكية. أم أنيا تعتمد عمى 
فمسفة البناء الذاتي لممتعمـ حيث يتـ تعزيز القدرات الذاتية 
لممتعمـ بيدؼ إنشاء معرفة جديدة كفيـ جديد لممكاد 

ير بشكؿ نشط، التعميمية كتزيد مف قدرة المتعمـ عمى التفك
 كما ترتقي بمستكل ميارات التفكير الناقد كالإبداعي لديو.

 
 

 : ECRIFأىمية إستراتيجية  -
(  إلى أىمية Gavilanes Pilatasig 2022يشير )

 حيث تساعد ىذه الاستراتيجية عمى:  ECRIFإستراتيجية 
 تعزز مبدأ المشاركة الفعالة لممتعمميف.. •
 كفقا لاحتياجات المتعمميفتكييؼ الأنشطة الصفية  •
 تشجع المتعمـ عمى الاستقصاء كالاكتشاؼ. •
تعمؿ عمى تصحيح بعض المفاىيـ كالمعمكمات  •

 المغكية لدل المتعمميف.
 تكسع مف قاعدة مدركات المتعمميف كثقافتيـ العامة. •
 تعزز فرص الطلاقة المغكية. •

                                                                    
12-13) ،2022 ، Gavilanes Pilatasig  ) 

 ( : ( ECRIFأسس إستراتيجية -
عمى النظرية البنائية في التعمـ التي  ECRIF* تقكـ إستراتيجية 

تركز عمى كيفية حدكث عممية التعمـ الداخمية التي يمر بيا 
المتعممكف عند تعمميـ، لا إلى ما يقكـ بو المعمـ في المكقؼ 
التعميمي، كمف ثـ يقع عمى عاتؽ المعمـ تصميـ الدرس كفقا 

قؼ ليذه الرؤية، كتكقع ما يمكف أف يقكـ بو المتعمـ في المك 
 التعميمي.

* كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى تبني طرؽ تفكير جديدة عند 
دراستيا لعممية التفكير في عممية التعميـ كالتعمـ، بجانب إعطاء 
الفرصة لممعمـ بأف يضع نفسو محؿ المتعمـ كيتعرؼ أكثر عمى 
أنماط تفكيرىـ كأفضؿ الأساليب التي تعينيـ عمى الانخراط بشكؿ 

ة التعمـ كمف ثـ يمكف القكؿ بأف إستراتيجية كامؿ داخؿ عممي
ECRIF  ىي إطار فكرم كمرأة تعيف المعمميف عمى رؤية ما

يجرم في فصكليـ مف حيث ما ينبغي فعمو كما لا ينبغي فعمو 
 (Briones) 2022.4-6عند تعميـ المغة 

 ( : (ECRIFمراحؿ إستراتيجية  -
ات ما أف المقصكد بتمؾ الخطك  (Simba Tipam 2023) ذكر
 يمي:

_ مرحمة المقاء أك العرض أك المكاجية : كتمثؿ ىذه المرحمة ) 
المدخلات ( كفييا يتعرض المعمـ المشكمة أك مكقؼ يتطمب 
استخداـ المغة ، حيث يسمع أك يشاىد محتكل تعميميا جديدا في 
غالب الأمر لا يعرؼ جزءا كبيرا منو، مما يدفعو لطرح التساؤؿ 

 لا أعرؼ عنو شيئا؟(الذاتي )ما ىذا؟ أنا 
مرحمة التكضيح كتشمؿ ىذه المرحمة تكفير بعض  -

التفسيرات كالأمثمة المقاربة بغرض تكضيح المفاىيـ المغكية 
دراؾ الييكؿ المغكم المقصكد، تمييدا لاستعماؿ المعاني  الجديدة كا 

 الجديدة بعد التحقؽ مف فيميا.
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مرحمة التذكر كتيدؼ ىذه المرحمة لكضع  -
المتعمـ في مكاقؼ تدفعو إلى ممارسة أنشطة الغكية 
تساعده عمى نقؿ المعمكمات مف الذاكرة المؤقتة قريبة 

 المدل إلى الذاكرة بعيدة المدل.
مرحمة الاستيعاب كتيدؼ ىذه المرحمة إلى  -

في سياقات  تطبيؽ المعرفة المغكية الجديدة بشكؿ تفاعمي
لغكية جديدة كمياـ تتطمب إنتاج المغة بشكؿ منطكؽ 
أكمكتكب، كتدفع المتعمـ إلى الربط بيف ما يتعممو كما 

 يعيشو في الكاقع.
مرحمة الطلاقة تيدؼ ىذه المرحمة إلى دفع  -

المتعمـ إلى استخداـ المغة بطلاقة كدقة في مختمؼ 
اؿ المغة المكاقؼ الاتصالية، مف خلاؿ دفعيـ إلى استعم

في سياقات لغكية جديدة في ضكء ما سبؽ يمكف القكؿ 
تعتمد في المقاـ الأكؿ  ECRIFبأف فمسفة إستراتيجية 

عمى حث المتعمـ إلى إعادة بناء الفكرة أك الحدث أك 
المكضكع كفقا لمتغيرات الجديدة التي تطرأ عمى بنيتو 
المعرفية تجاه المكضكع محؿ النقاش أك الدراسة، كما 

ا تتناسب مع طبيعة المغة التي تتطمب مف المتعمميف أني
التفكير بشكؿ متشعب كمستجد، كما يمكف مف خلاليا 
تطكير الحدس المغكم بناء عمى آليات الحذؼ كالإضافة 

 كالتطكير كالتعديؿ التي تقكـ عمييا.
  12) ،  (Simba Tipam 2023 

دكر المعمـ كالمتعمـ في إستراتيجية ) -
ECRIF : ) 

بطبيعة  ECRIFيتأثر دكر المعمـ في إستراتيجية      
الفمسفة التي تستند إلييا تمؾ الإستراتيجية، كالتي تؤكد 
أىمية التعمـ النشط كاعتباره ثكرة تربكية تعميمية، ككنو 
حكؿ دكر المعمـ مف المركز الذم يقكـ بكؿ شيء إلى 
التكجيو كالتيسير كالمراقبة كالتدخؿ كتصحيح المسار، 

ف ثـ أصبح نجاح المعمـ يعتمد في المقاـ الأكؿ عمى كم
صناعة بيئة تعميمية تقكـ عمى الكد كالاحتراـ المتبادؿ، 
بجانب تعزيز التعمـ التشاركي بيف المتعمميف دكف الخمؿ 
بتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كدفع المتعمميف إلى اكتشاؼ 
المعارؼ كالمعمكمات معتمديف عمى خطكات التفكير 

 كيتمثؿ دكر المعمـ فيما يمي :   المنطقي
مرحمة العرض أك المكاجية : في ىذه  •

المرحمة يطمؽ المعمـ العناف لممتعمميف لمحديث حكؿ 
 المكضكع محؿ الدراسة؛ بيدؼ استدعاء خبراتيـ المعرفية 

 

السابقة نحك ىذا المكضكع كالتأكد مف فيميـ لممعنى العاـ 
مؾ المرحمة تقديـ لممكضكع كفيـ السياؽ، كيمكنو في ت

مجمكعة مف الأنشطة التي تيدؼ لمؿء الفجكات المعرفية 
لدييـ، كالأنشطة التي تقكـ عمى العصؼ الذىمي ككصؼ 
الصكر كاستكماؿ حكارات كاختيار أفضؿ الإجابات عف سؤاؿ 

 مطركح... إلخ.
 مرحمة التكضيح : في ىذه المرحمة يسعى المعمـ

معارؼ نحك لاكتشاؼ ما يمتمكو المتعممكف مف 
المكضكع محؿ الدراسة، كدفعيـ إلى تحمؿ مسئكلية 
تعمميـ، مع إعطاء الفرصة الاستمطار الأفكار مف أفكاه 
المتعمميف، كحثيـ عمى استخداـ بعض المعاجـ 

 كالقكاميس.
 مرحمة التذكر : في ىذه المرحمة يعطي المعمـ

قدر أكبر مف الاىتماـ لممشكلات التي كاجيت 
ؿ عمى تقديـ التغذية الراجعة لكؿ متعمـ المتعمميف كالعم

بشكؿ فردم، كقد يدفع المتعمميف في ىذه المرحمة بأف 
 يختبر بعضيـ بعضا.

 مرحمة الاستيعاب : يستيدؼ المعمـ في ىذه
المرحمة تحفيز المتعمميف عمى استعماؿ المفردات 
الجديدة في حديثيـ ككتاباتيـ، مستخدما أنشطة لغكية 

 تعيف عمى ذلؾ.
ة الطلاقة : في ىذه المرحمة يمنح المعمـ كؿ مرحم

متعمـ الفرصة الحقيقية لممارسة ما تعممو مف معمكمات 
لغكية جديدة مف خلاؿ منحو ميمات لغكية تكاصمية 
ذات معنى ليـ. كتجدر الإشارة ىنا أف المعمـ لا يصحح 
إخطاء ىـ يشكؿ فكرم حتى لا يصيبيـ بالإحباط أك 

نو يعمميـ في الحديث أك يحد مف تدفؽ الألفاظ، كلك
 الكتابة.

  مرحمة تقكيـ المكقؼ التعميمي : في ىذه
المرحمة يقكـ المعمـ بتقديـ التغذية الراجعة لممتعمميف، 
كمف ثـ لا بد أف تتنكع أساليب تقكيمو فيمجا إلى مراقبة 

 التقدـ كتقييـ الأداء بشكؿ مستمر.
منو أف كعف دكر المتعمـ في تمؾ الإستراتيجية، فيتطمب 

 يككف:
متعمما نشطان : فنجاح الإستراتيجية يتكقؼ عمى  -

نشاط المتعمـ كمدل إقبالو عمى التعمـ فمف المعمكـ أف 
المعرفة كالفيـ يكتسباف بالنشاط كالمتعمـ النشط يممؾ الرغبة 

 في خكض النقاشات كالحكارات، كيستطيع أف يصكغ أفكار 
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تنبؤية كيسعى إلى تفسيرىا، كيتقبؿ كجيات نظر الآخريف 
 كالانتفاع منيا.

متعمما اجتماعيا: كيقصد بالمتعمـ الاجتماعي ىنا  -
مف خلاؿ الحكار  ىك ذلؾ المتعمـ الذم يكتسب معرفتو

كالمناقشة كالتفاكض الاجتماعي مع الآخريف، ككمما زاد 
التكاصؿ الاجتماعي مع زملائو كمما أصبح قادرا عمى خكض 

 الأحاديث بقدر أكبر مف الثقة بالنفس.
متعمما إبداعيا: كيقصد بذلؾ أف يككف المتعمـ  -

لديو القدرة عمى فيـ المعرفة كالتعبير عنيا بأنماط لغكية 
ختمفة، كألا يعتمد عمى حفظ المعمكمة كتخزينيا في الذاكرة م

 فقط.
 (ٛٚ٘-ٚ٘٘: ٖٕٕٓ) السيد،

 المحكر الثاني:  الدراسات السابقة
دراسات تناكلت التحصيؿ الدراسي في مادة قكاعد المغة 

   العربية 
 باحث ىاشـ :   - ٔ

حدثت في الحمة جامعو يايؿ كميو الأساسية كغايو بحث إلى 
أثر تكظيؼ الرسكـ المتحركة في تحصيؿ منضمي تكضيح 

خامس اساسي كأعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط 
الجزئي كتألؼ مجتمع الدراسة المدارس الإبتدائية النيارية 
لمبنيف في محافظة بابؿ كتـ اختيار مدرسة ) طو باقر ( 

ذ بمغت عينة الدراسة)  ( تمميذان مفٓٙالإبتدائية عشكائيان ، كا 
تلاميذ الصؼ الخامس الإبتدائي ككزع الباحث العينة عمى 
مجمكعتيف التجريبية كالضابطة بالطريقة نفسيا كأختار 
العينة بالطريقة نفسيا ، ككافأ الباحث بيف المجمكعتيف في 

لعمر الزمني، ، درجة قكاعد المغة العربية المتغيرات الآتية )ا
كأعدَّ ميات( ، في الفصؿ الاكؿ ، تحصيؿ الآباء كتحصيؿ الأ

مف الباحث اختباران تحصيميان كبعد الإنتياء مف التجربة 
 التجربة تـ تطبيؽ أدكات البحث في إختبار التحصيؿ الدراسي
كعالج الباحث بياناتو بالكسائؿ الاحصاءية اللازمة، كأىـ 
النتائج التي تكصمت الييا الدراسة )تفكؽ تلاميذ المجمكعة 

عد المغة العربية لمصؼ الخامس التجريبية التي درست قكا
الابتدائي عمى كفؽ أسمكب الرسكـ المتحركة عمى المجمكعة 
الضابطة التي درست المادة نفسيا بالطريقة 

 .(ٚٙ-ٖ٘:  ٕٙٓٓالاعتيادية()العكادم، 
 دراسة نعمة :   -ٕ

أجريت ىذه الدراسة في جامعة ديالى / كمية التربية     
لى معرفة أثر تكظيؼ الاساسية ييدؼ البحث الحالي إ

 قصص الإعراب المصكرة في تحصيؿ تلامذة الصؼ الخامس 
 

الابتدائي في مادة قكاعد المغة العربية،  كأختارت الباحثة التصميـ 
التجريبي ذا الضبط الجزئي  كتألؼ مجتمع البحث مدراس محافظة 
ديالى الإبتدائية  لمبنيف كالبنات كأختارت الباحثة مدرستي )المرأة 
الابتدائية لمبنات( ك)ذك الفقار لمبنيف( قصديان ، كتككنت عينة الدراسة 

( تمميذان ، ككافأت الباحثة بيف المجمكعتيف في المتغيرات) ٛٛمف)
العمر الزمني، درجة قكاعد المغة العربية لمفصؿ الأكؿ، تحصيؿ الآباء 

،ككانت أداة البحث اختباران تحصيميان كبعد الإنتياء كتحصيؿ الأميات (
مف تطبيؽ التجربة طبقت الباحثة أداة البحث في إختبار التحصيؿ 

كاستعممت الباحثة عددان مف الكسائؿ الإحصائية اللازمة كبعد الدراسي 
 تحميؿ البيانات تكصمت إلى :

تفكؽ تلامذة المجمكعتيف التجريبيتيف)بنات كبنيف( المتيف درستا  -
بتكظيؼ قصص الإعراب المصكرة عمى تلامذة المجمكعتيف الضابطتيف 

  (. ٓٔٔ-ٚٔ:  ٕٕٔٓالمتيف درستا بالطريقة الاعتيادية )نعمة، ،
 ثالثان : الإفادة مف الدراسات السابقة: 

كف بإيجاز ما أفيد منو في ضكء ما استعرض مف دراسات سابقة، يم 
 -في الآتػػػي:

التعرؼ عمى الإجراءات المتبعة في تمؾ الدراسات كاستنباط منيج -ٔ
 ىذه الدراسة مف حيث التكافؤ بيف المجمكعتيف 

التعرؼ عمى الإختبارات كالمقاييس المعتمدة في ىذه الدراسات -ٕ
 كالإفادة منيا لتصميـ أدكات البحث.

مناسبة كالمعتمدة في إيجاد نتائج اختيار الكسائؿ الإحصائية ال-ٖ
 البحث )تحميؿ النتائج(.

 الفصؿ الثالث-ٗ
جراءاتو-٘  منيج البحث كا 

يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفان للإجراءات المتبعة في ىذا البحث     -ٙ
 -كىي كالاتي :

 اكلان: المنيج التجريبي: -ٚ
أعتمد الباحث المنيج التجريبي في بحثو الحالي، لملاءمتو     -ٛ

مرمى البحث، إذ يُعد ىذا المنيج مف أكثر مناىج البحكث 
التربكية كفايةن لدقّةِ النتائج التي يُمكف التكصؿ إلييا بتطبيؽ ىذا 

 .(ٖٛ: ٖٕٔٓالمنيج)عمياف كعثماف،
 ثانيان: التصميـ التجريبي: -ٜ

لتصميمات ذكات الضبط الجزئي ككنو كقد أختار الباحث أحد ا-ٓٔ
          (ٔيتلاءـ مع البحث الحالي كما ىك مكضح في شكؿ )
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 (٘شكؿ) 
 التصميـ التجريبي لمبحث

يقصد بالمجمكعة التجريبية: المجمكعة التي يتعرض تلاميذىا  -
(  عند تدريسيـ مادة قكاعد المغة  ECRIFلممتغير إستراتيجية ) 

 العربية.
كالمجمكعة الضابطة: المجمكعة التي لا يتعرض تلاميذىا لممتغير  -

 المستقؿ كتدرس بالطريقة الإعتيادية.
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( عمى  ECRIFيدرسكف مادة قكاعد المغة العربية بإستعماؿ استراتيجية ) 
تلاميذ  المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة 
الإعتيادية في الإختبار التحصيمي، كبذلؾ تُرفَض الفرضيّة الصفريّة الأكلى، 

( ٘ٓ,ٓلا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل)التي تنصّ عمى أنَّو )
بيف متكسط درجات تحصيؿ تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا مادة 

( كمتكسط درجات تلاميذ  ECRIFقكاعد المغة العربية بإستراتيجية ) 
(، ككما المجمكعة الضابطة الذيف درسكا المادة نفسيا بالطريقةالإعتيادية

 ( الآتي:ٔٔ)ىك مكضح في جدكؿ 
 (ٔٔجدكؿ )

المحسكبة كالجدكلية(، (الكسط الحسابي، كالإنحراؼ ، كالقيمة التائية 
 كالدلالة الإحصائية لمجمكعتي البحث في الإختبار 

( أفّ متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبيّة ٔٔيمحظ مف جدكؿ )    
( ، كأفّ متكسط درجات طلاب ٘ٗ,ٖ( ، كبإنحراؼ معيارم)٘ٚ,ٕٕ)

 المجمكعة الضابطة

المجمكع
 ة

العد
 د

المتكسط 
 الحسابي

الإنحرا
 ؼ 

 المعيارم

درجة 
 الحرية

الدلالة   قيمتا التائية
الاحصائية 

عند 
مستكل 

(ٓ,ٓ٘) 

المحسكب
 ة

الجدكلي
 ة

 ٘ٗ,ٖ ٘ٚ,ٕٕ ٕٖ التجريبية
ٖٙ ٖ,ٛٓ٘ ٕ,ٓٓٓ 

دالة 
 ٕٗ,ٗ ٓٓ,ٜٔ ٖٖ الضابطة إحصائيان 

( المحسكبة (T( ، كأفّ قيمة ٕٗ,ٗىك ) ( كانحرافيآٓ,ٜٔىك )
( ، كلذلؾ فإفّ الفرؽ ٓٓٓ,ٕ( أكبر مف القيمة الجدكليّة البالغة )٘ٓٛ,ٖ)

( كدرجة حرية) ٘ٓ.ٓبيف المجمكعتيف داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة )
ٖٙ .) 

 ثانيان : تفسير نتيجة البحث 
ّـَ عرضيا، يرل الباحث أفَّ أسب     اب تفكؽ في ضكء النتيجة التي ت

تلاميذ  المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة قكاعد المغة العربية 
( عمى تلاميذ المجمكعة الضابطة الذيف  ECRIFبإستعماؿ إستراتيجية ) 

يدرسكف مادة قكاعد المغة العربية بالطريقة الإعتيادية في التحصيؿ يعكد 
 إلى الأسباب الآتية :

( جعمت التلاميذ محكر العممية  ECRIFإعتماد إستراتيجية )  -ٔ
التعميمية، كحثتيـ عمى التفكير بشكؿ دقيؽ كالكصكؿ بيـ إلى التفكير 

 المنطقي ، فأنعكس ذلؾ عمى تحصيميـ إيجابيان.
ىذه الإستراتيجية عززت أشتراؾ التلاميذ في تكليد الأفكار  -ٕ

لنسياف، كمناقشتيا، مما فتح السبيؿ أماميـ إلى الفيـ العميؽ، كقمؿ مف ا
 كمف ثـ زاد تحصيميـ.

( كفرت لمتلاميذ مكاقؼ  تعميمية لممارسة  ECRIFإستراتيجية )  -ٖ
مجمكعة كبيرة مف ميارات التفكير، منيا حؿ المشكلات، كالأصالة في 

 إنتاج الأفكار، مما  أدل إلى تحسيف تحصيميـ الدراسي.
  
 

تسيـ في تحفيّز البنية المعرفية، لدل التلاميذ  مما يزيد في 
قدرتيـ عمى معالجة الخبرات كالمكاقؼ الجديدة التي يكاجييا 

 كربطيا بالخبرات السابقة، كمف ثـ زيادة في التحصيؿ. 
 ثالثان: الإستنتاجات : 

 -كبناءن عمى ىذه النتيجة، أستنتج الباحث ما يأتي:    
البحث الحالي مف تقدـ، يدؿ عمى أف إف ما تكصؿ إليو -ٔ

( يمكف الإفادة منيا في تدريس مادة  ECRIFإستراتيجية ) 
 قكاعد المغة العربية.

( " تزيد مف قابمية  ECRIFإف إستراتيجية ) -ٕ
المتعمميف عمى دراسة قكاعد المغة العربية ؛ لأنيا تعطي 
 الحرية الكافية لتلاميذ في التعمـ كالتفكير بعمؽ كبمساعدة

 المعمـ .
( عمى تعزيز ثقة  ECRIFتعمؿ إستراتيجية ) -ٖ

التلاميذ بأنفسيـ، مف خلاؿ إفساح المجاؿ ليطرحكا الأفكار 
ا أدَّل لشعكرىـ بأىمية  التي يحصمكف عمييا لممكضكع ، مِمَّ

 تعمميـ، كيساعد في تحصيميـ 
 رابعان :التكصيات  

 -كبناء عمى ذلؾ أكصى الباحث ما يأتي:
فتح دكرات لممعمميف كالمعممات لمتدريب عمى -ٔ

  ECRIFالإستراتيجيات التدريسية الحديثة كمنيا إستراتيجية ) 
ضركرة تنكيع طرائؽ التدريس، كأختيار إستراتيجيات -ٕ

 (  ECRIFتعميـ التفكير لمتلاميذ كمنيا إستراتيجية ) 
 خامسان: المقترحات 

احث العنكانات استكمالان لمبحث الحالي كتطكيره يقترح الب
 -الآتية:

إجراء دراسة مشابية لمدراسة الحالية لإختبار أثر -ٔ
( في إكتساب المفاىيـ النحكية لدل  ECRIFإستراتيجية ) 

 طلاب الثاني المتكسط .
إجراء دراسة مشابية لمدراسة الحالية تككف عمى طلاب -ٕ

 أك طالبات المرحمة المتكسطة أك الإعدادية. 
 

 العريبو المغة قكاعد مادةفى  الابتدائي الخامس الصؼ( قي نحصيؿ تلاميد  ECRIFأثر استراتيجية ) 
 



 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

591 

 المصادر العربية كالاجنبية:
 القرآف الكريـ -

 ـ. ٜٕٓٓ، دار الكتب، بغداد، ٔإبراىيـ، فاضؿ خميؿ. المدخؿ إلى طرائؽ التدريس العامة، ط-1
 ـ. ٜٕٓٓإبراىيـ، مجدم عزيز. معجـ المصطمحات كمفاىيـ التعميـ كالتعمـ، عالـ الكتب، القاىرة، ،-2
، دار جادر ،  ٙ-ٖ-ٔ، ج  ٕعامر أحمد حيدر ،  ط(ق. لساف العرب ، تحقيؽ: ٔٔٚأبف منظكر، محمد بف مكرـ الأفريقي المصرم)-3

 ـ .ٕ٘ٓٓبيركت ، لبناف ، 
أبك علاـ ، رجاء محمكد. مناىج البحث الكمي -4

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ٔكالنكعي كالمختمط، ط
 ـ.  ٖٕٔٓعماف ، ، الأردف ، 

المديرية  –كزارة التربية  –جميكرية العراؽ -5
 ـ(.ٕٕٔٓالعامة لممناىج ) 

خياط ، ماجد محمد . أساسيات القياس ال-6
، دار الراية لمنشر كالتكزيع ، ٔكالتقكيـ في التربية ،ط

 ـ. ٕٓٔٓعماف ، الأردف ، 
الدليمي ، طو عمي حسيف، كسعاد عبد الكريـ -7

عباس الكائمي . المغة العربية مناىجيا كطرائؽ 
، دار الشركؽ لمنشر، عماف، الأردف ، ٔتدريسيا، ط

 ـ.ٕ٘ٓٓ
كسماء تركي داخؿ. إتجاىات حديثة زاير ، -8

، دار  ٔ، جٔفي تدريس المغة العربية ، ط
 ـ.ٖٕٔٓالمرتضى، العراؽ ، 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، كسماء تركي داخؿ . اتجاىات -9
، دار المنيجية ٔحديثة في تدريس المغة العربية ،ط

 . ٕٙٔٓلمنشر كالتكزيع ، عماف، الأردف ،
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، ك أيماف إسماعيؿ عايز. مناىج ػػػػػػػػػ-10

المغة العربية كطرائؽ تدريسيا ، مؤسسة مرتضى 
  ـ.ٕٔٔٓلمكتاب، شارع المتنبي ،بغداد ، العراؽ ، 

(: أثر برنامج مقترح ٜٕٓٓسكسف الشخريتي )-11
في تنمية بعض ميارات القراءة لدل تلاميذ الصؼ 

لغكث الدكلية ، غزة الثالث الأساسي، في مدارس ا
، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية 

 الجامعة الإسلامية بغزة.
( : تدريس مادة البيكلكجي ٖٕٕٓالسيد الفكلي )-12

القائمة عمى  REACTباستخداـ إستراتيجية 
مدخؿ السياؽ لتنمية البنية المفاىيمية كميارات 

عي التنظيـ الذاتي لدل طلاب التعميـ الثانكم الزرا
( ۱۹مجمة كمية التربية، جامعة بني سكيؼ، مج )

 (٘ٔٔع )

 ECRIFإستراتيجية (: ۲۰۲۳السيد عزت )-13
سبيلان إلى استكناه تعميـ المغة اليدؼ كتحسينيا مف خلاؿ 
التعمـ ) دراسة نظرية تطبيقية ( ، مؤتمر المغة العربية 

ـ المركز التربكم ٖٕٕٓالدكلي السادس بالشارقة فبراير 
 ٖٙ٘ٓ-ٔ٘٘عربية لدكؿ الخميج، لمغة ال

السيد ، محمكد احمد ،  في الأداء المغكم، -14
  ـ. ٕ٘ٓٓ،سكريا  ،دمشؽ ، منشكرات كزارة الثقافة

عبد عكف ، فاضؿ ناىي . طرائؽ تدريس المغة -15
، مؤسسة دار الصادؽ ٔالعربية كاساليب تدريسيا ،ط

 ـ. ٖٕٔٓالثقافية لمنشر كالتكزيع، بابؿ ، العراؽ ،
ذكقاف ، كسييمة ابك السميد . عبيدات، -16

استراتيجيات التدريس في القرف الحادم كالعشريف ، 
 ـ. ٕٚٓٓ، دار الفكر ، عماف ، الأردف ، ٔط

عمياف ، ربحي مصطفى ،كعثماف محمد غنيـ . -17
، دار ٘أساليب البحث العممي) النظرية كالتطبيؽ( ، ط

 .ٖٕٔٓصفاء لمنشر كالتكزيع ،عماف، الأردف، 
ـ راضي ."اثر تكظيؼ الرسكـ العكادم، ىاش-18

المتحركة في تحصيؿ تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في 
قكاعد المغة العربية"، جامعة المكصؿ، كمية التربية 

ـ )رسالة ماجستير ٕٙٓٓالاساسية،  المكصؿ ، العراؽ ، 
 .غير منشكرة(.

تأثيرات برنامج التسريع الأكاديمي المجالي، ماجد . -19
لدراسي كتكيفيـ النفسي كالاجتماعي عمى تحصيؿ الطمبة ا

ـ.)أطركحة دكتكراه ٕٚٓٓ، عماف، الأردف ،المدرسي
 منشكرة(

ممحـ، سامي محمد .  مناىج البحث في التربية -20
، دار المسيرة ، عماف ، الأردف ،  ٙكعمـ النّفس ،ط

 ـ . ٕٓٔٓ
المنيزؿ ، عبد ا﵀ فلاح ، كعدناف يكسؼ العتكـ . -21

، إثراء ٔتربكية كالنفسية ،طمناىج البحث في العمكـ ال
 ـ.ٕٓٔٓلمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف ، 

المكسكم، عباس نكح سميماف . دراسات تربكية -22
تجريبية ككصفية في طرائؽ تدريس قكاعد المغة العربية، 

، دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع، عماف، ٔط
 ـ.ٕ٘ٔٓالأردف،

نعمة، سناء محمد فرج . أثر تكظيؼ قصص -23
المصكرة في تحصيؿ تلامذة الصؼ الخامس الإعراب 

جامعة ديالى، كمية  الإبتدائي في مادة قكاعد المغة العربية ،
 . )رسالة ماجستير غير ٕٕٔٓالتربية الاساسية ،ـ

  الباحث / ـ .د. عمي عطية عبد 
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  منشكرة(-24
النعيمي ، محمد عبد العاؿ، كعمار عادؿ عناب. -25

استخداـ الطرائؽ الإحصائية في تصميـ البحث العممي، 
، دار اليازكردم لمنشر كالتكزيع، عماف ، الأردف ٔط
 ـ.ٕٔٔٓ،

الكندم ، صباح جميؿ خميؿ . أثر نمكذج جي ميرؿ -26
تيتسكف ككمكزماير التعميمييف في اكتساب تلامذة المرحمة 
الابتدائية المفاىيـ النحكية في مادة القكاعد المغة الكردية 
كالاحتفاظ بيا، جامعة بغداد، كمية التربية/ ابف الرشد، 

 ة(، ـ. )أطركحة دكتكراه غير منشكر ٕٚٓٓبغداد ، العراؽ ،
1- Briones Cedeño, K. I. (2022). The 

ECRIF framework as a planning tool 

to foster oral interaction (Master's 

thesis. La Libertad: Universidad 

Estatal Península de Santa Elena, 

2022. 

2- Gavilanes Pilatasig. G. M. (2022). Peer 

teaching program using ecrif and pdp 

frameworks to improve speaking and 

listening skills in the first level of the 

pedagogic English major at the 

technical University of Cotopaxi 

(Bachelor's thesis, Ecuador: Pujili: 

Universidad Técnica de Cotopaxi 

(UTC) 

3- Simbolon. M. E..&Aditaeni. L.P. 

(2023): IMPROVING INTENSIVE 

READING SKILL WITH THE 

KNOW WANT TO KNOW 

LEARNED STRATEGY. Jornal of 

Education Experts (JEE).6(1).76-84. 
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