
  
  

 اسم مشتق من الذكوة  وهي الجمرة الملتهبة والمراد 
بالذكوات الربوات البيض  الصغيرة المحيطة  بمقام  أمير 

المؤمنين علي بن أبي طالب{عليه السلام}
شبهها لضيائها وتوهجها عند شروق الشمس عليها لما فيها

موضع  قبر علي بن أبي طالب {عليه السلام}
من الدراري المضيئة 

{در النجف}فكأنا جمرات ملتهبة وهي المرتفع من الأرض، 
وهي ثلاثة مرتفعات صغيرة نتوءات  بارزة  في أرض الغري وقد 
سميت الغري باسمها، وكلمة بيض لبروزهاعن الأرض.وفي رواية 
أخرى  رواية  وفي  عبادته  موضع  إنّا  أو  خلوته  موضع  إنّا 
في رواية المفضل عن الإمام الصادق {عليه السلام}قال: 
قلت:يا سيدي فأين يكون دار المهدي ومجمع المؤمنين؟ 
قال:يكون ملكه بالكوفة، ومجلس حكمه جامعها 

مسجد  المسلمين  غنائم  ومقسم  ماله  وبيت 
السهلة وموضع خلوته الذكوات البيض
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1-أن يتسم البحث بالأصالة والجدّة والقيمة العلمية والمعرفية الكبيرة وسلامة اللغة ودقة التوثيق. 
2- أن تحتوي الصفحة الأولى من البحث على:  

أـ عنوان البحث باللغة العربية .
ب ـ اسم الباحث باللغة العربي، ودرجته العلمية وشهادته.

ت ـ بريد الباحث الإلكتروني.
ث ـ ملخصان: أحدهما باللغةِ العربية والآخر باللغةِ الإنكليزية.
ج ـ تدرج مفاتيح الكلمات باللغة العربية بعد الملخص العربي.

3-أن يكونَ مطبوعًا على الحاسوب بنظام) office  Word(  2007 أو 2010( وعلى قرص ليزري مدمج )CD( على 
شكل ملف واحد فقط )أي لا يُزَّأ البحث بأكثر من ملف على القرص( وتزُوَّد هيأة التحرير بثلاث نسخ ورقية وتوضع الرسوم أو 

الأشكال، إن وُجِدت، في مكانِا منَ البحثِ، على أن تكونَ صالحةً مِنَ الناحيةِ الفنيَّة للطباعة. 
 .) A4 ( خمس وعشرين صفحة من الحجم )4-أن لا يزيدَ عدد صفحات البحث على )25

APA  5. يلتزم الباحث في ترتيب وتنسيق المصادر على الصغية
بالعملات  يعادلها  ما  أو  عراقيّ،  دينار  ألف  البالغة )75،000( خمسة وسبعين  المحدَّدة  النشر  أُجُور  بدفعِ  الباحث  يلتزم  6-أن 

الأجنبية. 
7-أن يكونَ البحثُ خاليًا مِنَ الأخطاءِ اللغوية والنحوية والإملائيَّة. 

8-أن يلتزم الباحث بالخطوط وأحجامِها على النحو الآتي: 
 أـ اللغة العربية: نوع الخط )Arabic Simplified( وحجم الخط )14( للمتن. 

 ب ـ اللغة الإنكليزية: نوع الخط ) Times New Roman ( عناوين البحث )16(.  والملخصات )12(
 أما فقرات البحث الأخرى؛ فبحجم )14( . 

9-أن تكونَ هوامش البحثِ بالنظام الأكتروني)تعليقات ختامية( في ناية البحث. بحجم 12. 
10-تكون مسافة الحواشي الجانبية )2.54( سم،والمسافة بين الأسطر )1( . 

11-في حال استعمال برنامج مصحف المدينة للآيات القرآنية يتحمل الباحث ظهور هذه الآيات المباركة بالشكل الصحيح من 
عدمه، لذا يفضّل النسخ من المصحف الالكتروني المتوافر على شبكة الانترنيت. 

12-يبلَّغ الباحث بقرارِ صلاحيَّة النشر أو عدمها في مدَّةٍ لا تتجاوز شهرين من تاريخ وصولهِ إلى هيأةِ التحرير. 
لةٍ في مدَّةٍ لا تتجاوزُ )15(  13-يلتزمُ الباحث بإجراءِ تعديلات المحكّمين على بحثهِ وفق التقارير المرسلة إليهِ وموافاةِ المجلة بنسخةٍ مُعدَّ

خمسة عشر يومًا. 
14-لا يحق للباحث المطالبة بمتطلبات البحث كافة بعد مرور سنة من تاريخ النشر. 

15-لاتعاد البحوث الى أصحابها سواء قبُلت أم لم تقُبل. 
16-تكون مصادر البحث وهوامشه في ناية البحث، مع كتابة معلومات المصدر عندما يرد لأول مرة. 

17-يخضع البحث للتقويم السري من ثلاثة خبراء لبيان صلاحيته للنشر. 
البحث وفق  يثبت موافقة الأستاذ المشرف على  ما  السابقة جلب  الشروط  العليا فضلًا عن  الدراسات  18-يشترط على طلبة 

النموذج المعتمد في المجلة.
19-يحصل الباحث على مستل واحد لبحثه، ونسخة من المجلة، وإذا رغب في الحصول على نسخة أخرى فعليه شراؤها بسعر 

)15( ألف  دينار.
20-تعبر الأبحاث المنشورة في المجلة عن آراء أصحابها لا عن رأي المجلة. 

21-ترسل البحوث إلى مقر المجلة - دائرة البحوث والدراسات في ديوان الوقف الشيعي بغداد - باب المعظم ( 

 أو البريد الإلكترونّي:)off reserch@sed.gov.iq( )hus65in@Gmail.com ( بعد دفع الأجور في مقر المجلة 
22-لا تلتزمُ المجلة بنشر البحوث التي تُلُّ بشرطٍ من هذهِ الشروط .

دليل المؤلف ........................................
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نظرية اوزبل وتأثيراتهُا في تنمية المهارات 
الفنية لدى طلاب التربية الفنية
)التخطيط والألوان إِنموذجاً(

م.م. علي حبيب عبعوب
وزارة التربية/المديرية العامة لتربية محافظة كربلاء المقدسة
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المستخلص:
الفنون  الفنون لدى طلاب معهد  تنمية مهارات  اوزبل وتأثيراتا في  نظرية  البحث الحالي دراسة  يهدف 

الجميلة للبنين في التخطيط والالوان انموذجا( .
ولتحقيق هدف الدراسة فقد قسم البحث الى اربعة فصول ، تناول الفصل الأول عدة محاور تمثلت في 
مشكلة البحث التي تحددت في التساؤل التالي : ما تأثيــــر نظـــرية اوزيل  فــي تنميــــة مهارات الفنـون لدى 
طلاب مــــعهد الفنـون الجميلة للبنين فــي التخطيط والالوأنْ ؟ تلاها أهمية البحث حيث الاستفادة مــــن 
مبادئ  النظـــرية المــــعرفــية وتطبيقاتا فــي حقل تعلـــم الفنـون، وهدف البحث حيث من خلاله يتم معرفة 
تأثيــــر نظـــرية اوز بـــل فــي التنميــــة لمهارات الفنـون لدى طلبة التربية الفــنيـــة, لياتي بعدها فرضيات البحث 
حيث المقارنة بيـــن اثر تدريس  وفقا لنظـــرية اوزبل المــــعرفــية، والطـــريقة الاعتيادية، لينتهي الفصل بحدود 

البحث وتحديد المصطلحات .
اما الفصل الثاني، فكان الاطار النظري الذي تناول عدة محاور بينت مفهوم النظرية وفكرتا وملامحها 

الرئيسية، وكذلك مبدأ اوزبل، والتطور التاريخي للنظرية، لينتهي الفصل بانواع المفاهيم كما يلي تباعا .
اما الفصل الثالث فقد اختص بأجراءات البحث حيث استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي في 
القياس )  التجريبية والضابطة  التجريبي ذو المجموعتين  لنظرية ) اوزبل( والمنهج  الفلسفي  دراسة الاطار 
القبلي – البعدي( ، اما عينة الدراسة فكانت عينة عشوائية قوامها )60( طالب من طلاب قسم الرسم 
في معهد الفنون الجميلة للبنين  مرحلة ثانية موزعين بواقع )30( طالب للمجموعة التجريبية )30( طالب 
للمجموعة الضابطة وتمثلت ادوات الدراسة في اختبار للتخطيط والالوان لقياس مهارات  الطلبة، واختتم 
الباحث،  لها  توصل  التي  والاستنتاجات  وتفسيرها،  النتائج  عرض  تناول  الذي  الرابع  بالفصل  البحث 

والتوصيات والمقترحات ليختتم البحث بقائمة المصادر .
الكلمات المفتاحية : )نظرية اوزبل، تأثيرات، الفنون الجميلة، طلاب، التخطيط (.  

Abstract:
The current research aims to study Ausbel›s theory and its ef-
fects on developing art skills among students at the Institute of 
Fine Arts for Boys, in planning and color )as a model(.
To achieve the study›s objective, the research was divided into 
four chapters. The first chapter addressed several axes, rep-
resented by the research problem, which was defined in the 
following question: What is the impact of Ausbel›s theory on 
developing art skills among students at the Institute of Fine 
Arts for Boys in planning and color? This was followed by the 
importance of the research, which benefits from the princi-
ples of cognitive theory and its applications in the field of art 
education. The research objective is to explore the impact of 
Ausbel›s theory on developing art skills among art education 
students. This is followed by the research hypotheses, which 
compare the impact of teaching according to Ausbel›s cog-
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nitive theory with the traditional method. The chapter con-
cludes with the research boundaries and definition of terminol-
ogy.  The second chapter presented the theoretical framework, 
which addressed several axes that explained the concept, idea, and 
main features of the theory, as well as Ausubel›s principle and the 
historical development of the theory. The chapter concluded with 
the types of concepts, as follows.
The third chapter dealt with the research procedures. The re-
searcher used the descriptive and analytical approach to study the 
philosophical framework of Ausubel›s theory, and the experimen-
tal approach with two groups, experimental and control, mea-
suring )pre-post(. The study sample was a random sample of )60( 
students from the second-year drawing department at the Insti-
tute of Fine Arts for Boys, distributed as follows: )30( students for 
the experimental group and )30( students for the control group. 
The study tools consisted of a drawing and color test to measure 
the students› skills. The research concluded with the fourth chap-
ter, which presented and interpreted the results, the conclusions 
reached by the researcher, and the recommendations and sugges-
tions. The research concluded with a list of sources
Keywords: Ausubel›s theory / effects / fine arts / students / planning

الفصل الأول
التعريف بالبحث

اولًا- مشكلـــة البحث : 
    أنْ علـــم النفـــس المــــعرفــي الـــذي يعد ذلــك المجال العلـــمي فــي السيكولوجيا الـــذو يبدأ مــــن فرض 
التفكـــير هـــو سيرورة لعلاج المــــعلومـــات ويهتم المــــنظور المــــعرفــي بدراسة وظيفة الذكاء واصل المــــعارف 
والاستراتيجيات المــــعرفــية التي تستعمل فــي الاستيعاب والتذكر واستثُمار العلوم ومــــعالجة المــــعلومـــة فــي 
الذاكرة واللغـــة . وذلــك عن طريق عمل الدماغ . و قد نشأ هـــذا الاتجاه عن السيكولوجيا بوجود الثورة 
هـــذا  فــي  العشرين،  القرن  النصف من  فــي  التــي بدأت    )révolution cognitive(المــــعرفــية
السياق برز علـــم النفـــس المــــعرفــي كمسعى جديد يهتم بدراسة النشـــاطات العقـــلية داخل الفرد اســاسا 
من خلال الالتقاء مــــع النشـــاطات الخارجة الخاضعة للملاحظة المباشرة، وهـــي النشـــاطات التــي كونت 
كلاسيكـــيا مــــعــن ـــى السلوك. وبذلــك فهـــو مارس نـــوع ا مــــن القطيعة الأبستمولوجية علـــى الا قل علـــى 
مســـتوى الموضـــوع مــــع سيكولوجية السلوك التــي سادت عقودا مــــن الزمــــن بحيث أنتْقلت السيكولوجيا 
مــــع المــــنظور المــــعرفــي مــــن دراسة السلوك القابل للملاحظة والقياس الـــى الاهتمـــام بمشاكل سيكولوجيا 
النفس  علم   : عبدالكريم   ، الذهني)بلحاج  الاشتغال  وطرق  العقـــلية  بالنشاطات  اســاساً  تتعلق  مختلفة 

بالمغرب بين المعرفة والممارسة، الرباط، دار أبي رقراق،  2005، ص56(.
فقد اعتقد الكثير مــــن التربويين أنْ التعليـــم اللفــظي المباشر لا يؤدي الـــى الحفــظْ والاستظهار مــــنطلقين 
بذلــك مما طرحه »بياجيه« وهكــذا صممت المــــناهج الدراسية فــي العديد مــــن دول العالم متخذة مــــن 
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ـــى  المــــعــن  اللفــظي ذو  التعليـــم  بـــل نادى بأهمية  المــــعملي اســاسا لها، الا أنْ اوز  الاك تشاف والعمل 
وحث التربويين لتكريس جهـــودهم لتطوير اساليب التدريـــس المباشر كـــي يصبح ذا مــــعــن ـــى، وقد قـــدم 
مــــن خلال النظريـــته التربويه مبرر لاستخدام التدريـــس المباشر واوضح كـــيف يمكن تنظيـــم الدروس القائمة 
علـــى الالقاء مما يعل التعليـــم اكــثر مــــعــن ـــى للطالب وقارن بيـــن التعلـــم بالتعليـــم والتعلـــم بالاكتشاف، 
النهائي  شكلها  فــي  للمتعلـــم  تعلـــمها  المراد  المــــعلومـــات  تقـــدم  بالتلقـــي  التعلـــم  حالة  فــي  أنـْــه  وأكد 
والمطلوب مــــنه فقط استيعابـــهـا وادخالها فــي بنيته المــــعرفــية كـــي يسهل عليه استرجاعها وادخالها فــي بنيته 
المــــعرفــية كـــي يسهل عليه استرجاعها مستقبـــلا، اما فــي التعلـــم بالاكتشاف فأنْ علـــى الطالب اولا أنْ 
يكتشف المــــعلومـــات ثمُ يقـــومها.) المعموري ،علي حسين مظلوم ومصطفى عامر: السعة والدافعية العقلية 
لذوي المهارات المعرفــية العليا واقرانم العاديين لدى طلبة الجامعة، مجلة العلوم الانسانية ، جامعة بابل ، 

2018، ص13.(
باختلاف  التعلـــم،  لعمليـــة  ومبادئ  اسس  وضـــع  أنْ  والتربية  النفـــس  علـــمـــاء  مــــن  العديد  حول  وقد 
 ،  )Piagiet1960« )بياجيه  اعمال  اكدت  ،حيث  البنائية،  وخـــاصة  الفكرية؛  مدارسهم 
في  بنائه   تم  قد  يكــونُ  أنْ  يب  العقـــل  فــي  مأيُحصل  أنـْــه  فكرة  علـــى   )Braun1990«و)وبرونر
والتكـــييف   ,assimilationالتمثيل علـــى  التركـــيز  مــــع  والاكتشاف  المــــعـــرفة  خلال   الفـــردمن 
من  الفرد  يحمله  ما  مــــع  موصول  بالمــــعاــني  الإحساس  ويكــونُ  للمــــعرفة،   accommodation
تفسير،، بيـــنما يرى ديوي Dew علـــى أنْ المــــعـــرفة تتم عن طريق النشـــاط والخبرة وفــي ربـــط الاشياء 
والتــي يتم فــيها التفاعل مــــع البيئة بما فــيها الشق الاجتماعي، والتعلـــم عمليـــة نشطة للبناء، وليست اك 
تساب للمــــعرفة وأنْ المــــعـــرفة لا تقتصر علـــى الحالة العقـــلية  mental state بل تتجاوز ذلــك الـــى 

الخبرة فــي علاقـــات الاشياء ببعضها ليس لها مــــعــن ـــى خارج هـــذه العلاقـــات .
  Social الاجتماعي  البنائي  التعلـــم   Vygotsky فــيجونسكـــي  يقـــدم  اخر  مــــنظور  وفــي 
التعلـــم  علـــى  للتأثيــــر  والاجتماعي  الثقافــي  السياق  علـــى  فــيها  يؤكد  والتــي   constructivism
 cognitive الِإدراكـــي   التطـور  فــي  والمــــعلـــمين  والاباء  اقرأنـْــهم  مــــع  الاطفال  تفاعل  خلال  مــــن 
development ويـــرى هأنْجHung  أنْ البنائية تركز علـــى أنْ التعلـــم هـــو عمليـــة بنائية نشطة، 
, كـــما  اجتماعي،  اطار  فــي  المــــعـــرفة  تبنى  أنْ  للمــــعرفة، ،ويمكن  تتم من خلال اكتســـاب سلبي  , ولا 
وعلـــى  الذاكرة  فــي  الســـابقة  والاعتقادات  المــــعـــرفة،  وهـي   , عوامل  علـــى  يعتمد  المــــعـــرفة  تفسير  أنْ 
العملية  فــي  التعلم  نموذج   : مصباح  جلاب   (. خلاله  مــــن  تبنى  الـــذى  والاجتماعي  الثقافــي  السياق 
 El-Khaldounia Journal of Human andالتعليمية التعلمية وفق نظرية ديفــيد وزبل
 Social Sciences El-Khaldounia Journal of Human and Social

Sciences ، 2020، ص209(
فــي  المدرس  مــــنها  يستفــيد  تربوية  اضافات  تقديم  البنائي  المــــعرفــي  النظري  التراث  مــــنظري  لقد حاول 
طـــريقة تفاعله مــــع المتعلـــم، وهـــي بمثابة مــــنطلقات يب مــــعرفتها مــــن اجل بناء المــــعـــرفة بطـــريقة مــــنهجية 
، بعيداً عــن  طرق التعلـــم الـــكلاسيكـــية التــي ركزت علـــى استثارة التعلـــم واشراطه ،وقد ظهرت تطبيقات 
هـــذه النظريات فــي الحقل التربوي، مــــنذ تطبيق التدريـــس وفق المقاربة بالكفاءات، التــي تنظر الـــى المتعلـــم 
علـــى أنـْــه مــــنتج . فهـــي بيداغوجية الإبداع و إذكاء فكر المتعلـــم، و ذلــك بعـــدم تقديم له المـــادة التعلـــمية 
جاهزة لتستقر فــي ذاكرته و لكن بدفعه الـــى بنائها عــن  طريق نشاطات متنـــوع ة و ثرية وأنْطلاقا مــــن أنْ 
ما يتعلـــمه عــن  طريق التلقـــين قد ينساه، و لكنه بدا ما اك تشفه بنفســـه لا ينسى، وقد نلمس جليا طـــريقة 
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»اوز بـــل« بوضوح فــي بناء لمــــناهج التعليـــمية الجديـــدة التــي تضمــــنها الاصلاح التربوي؛ الـــى جأنْب 
مــــنظري المدرسة البنائية وعلـــى رأسهم بياجيه ... واسهامات كل التربويين مــــنذ » ديوي« وهـــو ما حاول 
بـــل« أنْ يوضحه للمــــعلـــمين فــي أنْ التعلـــم لأيتُم نتيـــجة تراكم المــــعلومات اضافة للمــــعلومات  » اوز 
المــــعلومـــات بالبيئة المــــعرفــية، والتي تكون هـــي الاطــار  الموجودة التي تعلمها سابقا ، ولكن عــند ربـــط 
الـــذي يتضمــــن مــــعلومات الفـــرد الحالية وهـــي تتكـــونُ مــــن مجمـوعـــة مــــن المفاهيـــم والمفاهيم الوسطيه، 
وبذلك سوف يعل كل فرد بيئة معرفية خاصة به. بتذكر المفاهيـــم العلـــمية والعلاقـــات الترابطية بيـــنها 
وســـرعة استدعائها وتنظيـــمها وتصنيفها ضمــــن الخـــبرات الســـابقة ، وعليه فالباحـــث يعتقد بأنْ ترتيب 
المفاهيـــم يمكن أنْ تؤدي دوراً مــــناسبًا ومهمــا فــي علاج هـــذه المشكلـــة ، ورفع مســـتوى التحصيل فــي 
مـــادة التخطيط والألوان ، وعليه يمكن تحديد  مشكلـــة الدراسة فــي التساؤل الآتي : ما تأثيــــر نظـــرية اوزيل  

فــي تنميــــة مهارات الفنـون لدى طلاب مــــعهد الفنـون الجميلة للبنين فــي التخطيط والالوأنْ ؟
   Research importance : ثأنيْاً- اهمية البحث

تتشكل الاهمية للبحث الحالي فــي دراسة النظـــرية المــــعرفــية لاوز بـــل فــي حقل الفنـون وبالتالي تكـــونُ ذاتَ 
وقع فــي تدريس الفـــن لدى المشتغلين فــي مجال تدريس الفنـون، وعليه يشكل البحث حاجة فــي حقل 
التعليـــم والعامـــلين فــيه لذلــك يسعى البحث الـــى الاستفادة مــــن مبادئ  النظـــرية المــــعرفــية وتطبيقاتا فــي 

حقل تعلـــم الفنـون .
ثـالثاً: هدف البَحْث 

هدف هذا البحث هو معرفة تأثيــــر نظـــرية اوز بـــل فــي التنميــــة لمهارات الفنـون لدى طلبة التربية الفــنيـــة, 
ولاجل ذلــك وضـــع الباحـــث الفرضية الاتية :-

لاتوجد فروق ذاتَ دلالـــة إحصائيـــة عــن ـد مســـتوى )0,05( بيـــن متوسط درجات المجمـوعـــة التجريبية 
فــي الاختـــبار  البعـــدي في التخطيط والالوان .

رابعاً : فرضيات البحث : ولغرض تحقيق الهدف وضـــع الباحـــث الفرضية الآتية:
1. المقارنة بيـــن اثر تدريس  وفقا لنظـــرية اوزبل المــــعرفــية والطـــريقة الاعتيادية .

خامساً : حدود البحث
يتم تحديد البحث الحالي بالآتي :

 - الحدود البــشريـــة : طلبة  مــــعهد الفنـون الجميلة للبنين– المرحَــلة الثأنيْة 
 - الحدود المكـــانية : مــــعهد الفنـون الجميلة للبنين فــي كربلاء– قسم الرسم .

 -  الحدود الزمأنـْـــية : الكورس الاول مــــن العـــام الدراسي )2024-2023( .
 - الحدود العلـــمية : المواضيع المتضمــــنة لمـــادة التخطيط والألوان للمرحَــلة الثأنيْة .

خامساً: تحديد المصطلحات :-
أنْجاز عمل حركـــي  مــــن  الفـــرد  التــي تمكن  العالية  القُـدرة   المهارة : يعرف )English( المهارة بأنـْــها 
Endlish,H,B.and  Avac. (. مركب ومــــعقد متدفق وبالغ الدقة للمهارات الاســاسية العليا

 English .acomprehensive  Dictionry of psychological  and
 psychoanalytical terms,Horace B. English ,New york –london

).584:p,1958 ,
اما سرحأنْ يعرف المهارة أنـْــها القُـدرة على الاداء المتقن والاقتصاد فــي الجهد وتحقيق الامأنْ .))سرحان ، 

الدمرداش وكامل منير : المناهج ، ط3، دار العلوم للطباعة ، القاهرة , 1972, ص287.(
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المهارة اجرائيا : قـُدرة  الطالب علـــى القيام بســلسلة مــــن الاجراءات العمليـــة ) الاجرائية ( والمــــعرفــية 
اللازمة لأجراء تجربة فنية ميدانية كـــما حددتا هـــذه الدراسة .

الفصل الثاني:
الاطار النظري:

1. النظـــرية فكرتا وملامحها الرئيـسيـة: 
هـــذه النظـــرية لها عدة تسميات اطلقها التربويين، فهـــي تسمى تارة  النظرية، المتقـــدمة، وتسمى كذلــك 
طريق  عــن   التعلم،  او  الشربحي،  التعلـــم  او  التلقـــي،  خلال  من  التعلـــم  وتسمى  التَمــهـــيدية  النَظرية 
الِاســتقبال، وتسمى ايضاً التعلـــم ذو المــــعــن ـــى التام،  فنرى أنْ جأنْب مــــن المسميات يهتم  بأسلوب 
اعطاها  والبعض  والشرحي.  التلقـــي  وطريق  والمتُقـــدمة  التمهـــيدية  النظـــرية  فسُميت  المــــعلومـــات  عرض 
مسميات لاسلوبها في تناول المــــعلومـــات، فأطلق عليها التعلـــم ذو المــــعــن ـــى التام . أيُ أنْ هـــذه النظـــرية 

تدف الـــى اعطاء المــــعــنـــى التام للمتعلـــم . 
كانت الفكرة الأساسية لنظرية أوزبل تركز على التعلّم ذو المعنى، والذي يحدث عندما يربط المتعلّم المعلومات 
المكتسبة الجديدة بمعلوماته السابقة، وهذا يعني أن هذا التعلّم لا يعتمد على زيادة الكم في المعلومات الجديدة 

فقط، بل على قدرة المتعلم على ربطها بالمفاهيم الموجودة في البنية المعرفية لديه.
بيد أن البنية المعرفية لديه تتكون من مجموعة من المفاهيم العامة والمتوسطة والفرعية، وتتلف عند الافراد ومن 
شخص لآخر، وهنا يحدث التعلّم عندما يتمكن المتعلّم من ربط المعلومات الجديدة بالمفاهيم الموجودة لديه . 

.مبـــدأ اوز بـــل الموحد للتعليم 1968:
يُشدد أوزبل على أهمية ما يعرفه الفرد المتعلم مسبقًا، يعتمد هذا المفهوم على فكرة أن الفرد يمتلك بنية 
معرفية فريدة تتشكل من خلال خبراته التعليمية، وعندما يكتسب الفرد خبرة تعليمية جديدة، يتم دمج 
المعلومات الجديدة في بنيته المعرفية، مما يؤدي إلى إعادة تشكيلها لديه. هذا يعني أن ما يحصل اثناء التعلم 
ليست عملية تراكمية في البنى المعرفية للفرد، بل هي عملية ديناميكية تتطلب إعادة تنظيم المعلومات 

وتكاملها في البنية المعرفية.
المفاهيم الجديدة،  العقلي وصياغة  التعلم عملية متكررة من إعادة هيكلية التركيب  بهذا الشكل يصبح 
 Lewis, B Barnett’s J. Learning - (.حيث يتغير الفرد مع كل خبرة تعليمية مكتسبة
Theories.Available;http;//www.publish.edu.uwo.ca/john.bar-

)nett/faculty/images/classnotes.html
2. التطـور التاريـــخي للنظـــرية:

ديفيد أوزبيل هو أحد العلماء البـارزين في مجال علم النفس المعرفي، وخاصة فيما يتعلق بالتعلم. أثارت 
نظريته حول التعلم اللفظي ذو المعنى، التي نشرها في عدة دراسات وبحوث عملية، اهتمام الباحثين في 

مجال المناهج وطرق التدريس.
الجديدة  المعلومات  المتعلم  يربط  عندما  يتحقق  الذي  المعنى،  ذو  التعلّم  نظريته هي  الرئيسية في  الفكرة 
بمفاهيم ومعرفة موجودة لديه مسبقًا، يعتقد أوزبل أن إدراك المفاهيم والعلاقات المرتبطة بالمادة المتعلمة من 

قبل المتعلم يعد من العوامل الأكثر أهمية وتأثيراً في عملية التعلم .
نشر أوزبل عدة كتب حول نظريته، بما في ذلك »قراءات في التعلم المدرسي« و»سيكولوجية التعلم اللفظي 
بعنوان  التربوي وجهة نظر معرفية«، كما نشر كتابًا بالاشتراك مع روبنسون  النفس  المعنى« و»علم  ذو 

»التعلم المدرسي«، الذي يوضح طبيعة هذه النظرية.
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تعُد نظرية أوزبل من النظريات الشائعة بين الباحثين ورجال التربية في أواخر السبعينيات، وهي ما تزال 
تحظى باهتمام كبير في مجال التربية والتعليم .

البُنيـة المــــعرفــية للمـــادة الاكاديمية حســـب نظـــرية اوز بـــل :   
يرى أوزبيل أن كل مادة أكاديمية لها هيكل تنظيمي فريد يمُيزها عن المواد الأخرى، هذا الهيكل يتألف 
من أفكار ومفاهيم شاملة ومرتبة بشكل هرمي، حيث تشغل الأفكار الأكثر شمولية موضع القمة، وتليها 

الأفكار الأقل شمولية والمعلومات التفصيلية .
حيث يعُتقد أوزبيل أن البنية المعرفية للمتعلم تتطور بنفس الترتيب، من الأكثر شمولية إلى الأقل شمولية. 
كما يرى أن هناك تشابها بين هيكل معالجة المعلومات في كل مادة، ويفترض أن المتعلم يتعلم بشكل أفضل 

عندما تنظم المادة الدراسية بطريقة مشابهة لهيكل المعرفة لديه .
يؤكد أوزبيل على أن المتعلم يستقبل المعلومات اللفظية ويربطها بالمعلومات والخبرات السابقة التي اكتسبها 

بهذه الطريقة تأخذ المعرفة الجديدة معني خاصًا لديه .
أو  المعلومات بالاستقبال  تقديم  بعدين: طريقة  أساس  أنماط على  أربعة  إلى  للتعلّم  تصنيفًا  أوزبيل  وقدم 

الاكتشاف، وطريقة المتعلم في ربط المعرفة الجديدة ببنيته المعرفية بالفهم أو الحفظ .

4-1- تنظيـــم المحتـــوى :
يقترح أوزبيل نجًا جديدًا لتنظيم المحتوى التعليمي يعتمد على مبدأين أساسيين:

أولًا، التفاضل المتوالي : يهدف هذا إلى تنظيم المحتوى من المفاهيم الأكثر شمولية إلى المفاهيم الأقل شمولية 
وتصصًا.

ثانيًا، التوفيق التكاملي :اما هذا فيهدف إلى دمج المعرفة الجديدة مع المعرفة السابقة الموجودة في البنية 
المعرفية للطالب.

 Advancement المتقدمـة  الخـبرة  بمـنُظم  تـُعرف  محــددة  استراتيـجية  استخدام  أوزبل  يقـترح  كما 
للمتعلم  Experience Organizers، هذه الاستراتيجية تتضمن تقديم مقدمة شاملة ومهيئة 
قبل تعلـم المـعرفة الجديدة، هذه المقدمــة يب أن تكون على مسـتوى من التجريــد والعمومــية والشـمول، 
البنية المعرفية  وبعبــارات مألـوفة للمـتعلم. والـغرض من هذه المقدمة هو تسهيل دمج المادة الجديدة في 
 Lewis, B .للمتعلم، من خـلال ربــط الأفكار الجـديدة بالافـكار الموجـودة في البنيـة المعرفـية للمتعلم
Barnett’s J. Learning Theories.2008.) Available;http;//www.pub-

)lish.edu.uwo.ca/john.barnett/faculty/images/classnotes.htm
وتنقسم المــــنظمات المتقـــدمة الـــى نمطين :

:Explanative Advanced Organizers-  1. المــــنظمات المتقـــدمة الشارحة
ويُستخدم هذا النمط عندما تكون المادة المراد تعلمها حديثة وغير مألوفة للطالب، في هذه الحالة، يزُود 
المتعلم ببناء تصور جديد عن موضوع التعلم، مما يسمح له بربط المعلومات الجديدة ببنيته المعرفية الحالية.
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Comparative Advanced Organizers -2. المــــنظمات المتقـــدمة المقارنة
أن  النمط  هذا  من خصائص  للطالب.  مألـُوفة  التعلم  موضوع  لمادة  تكون  عندما  النمط  هذا  يُستخدم 

المنظمات المتقدمة تساعد المتعلم على:
- إياد موائمة بين المفاهيم الموجودة في البنية المعرفية لديه والمفاهيم الجديدة.
- التمييز بين الأفكار الموجودة في بنية المتعلم المعرفية وبين الأفكار الجديدة.

يبدأ من  التدريس، حيث  تنظيم المحتوى وعمليّة  التركيبي في عملية  يعُتقد أوزبل أن استخدام الأسلوب 
العام إلى الخاص )مِن البَسيط إلى المرُكب(، هو الأسلوب الأمثل. هذا يظُهر أن أوزبل يخالف رأي جان 
بياجيه في تنظيم التعلم ، )جاســـم، محمد، بل، فريدريك: طرق تدريس الرياضيات، الدار العربية للنشر 

والتوزيع،ط1، 1986،ص205.( كما موضح بالشكل التاالي :

441/74637/faculty.ksu.edu.sa(يوضح تنظيـــم التعلـــم حَســـبْ اوزبــل وجـــأنْييه)شكل رقم )1
5- أنْواع التعلـــم عــنـد اوز بـــل : 

يعرف أوزبل التعلّم على أنه عملية إدراك ارتباطات والعلاقات بين المعلومات الجديدة والمعلومات الموجودة 
بالفعل في البنية المعرفية للمتعلم. هذا يعني أن المعرفة الحالية للمتعلم تلعب دوراً حاسماً في تحديد ما يمكنه 
تعلمه وتضيفه إلى بنيته المعرفية .) الكناني، ممدوح، الكندري ، احمد : سيكولوجية التعليم وانماط التعلم 

وتطبيقاتا النفسية والتربوية ، مكتبة الفلاح ، 1992، ص547-546.(
اما إذا قـــام بحفظ المـــوضوع وبدونَ أنْ يد أيُ رابط بيـــنه وبيـــن ما موجود ببنيته المــــعرفــية ، فهنا يصبح 

التعلـــم بلا مــــعــنـى ، ولذلــك يـــرى اوز بـــل أنْ فاعلية التعلـــم وســـرعته تعتـــمد علـــى ما يلي : 
1. مـــدى ارتباط المــــعلومـــات الســـابقة التي حصل عليها المتعلم بالمــــعلومـــات الجديـــدة  .

2. المـــدى التنظيـــمي للمــــعلومـــات المكتسبـــة للطَّالب وعلاقتها بالبناء المــــعرفــي. 
3. مـــدى قـُدرة  الطَّالب علـــى اكتســـاب المــــعأنْي والدلالات والمــــعلومـــات المكتسبة والجديـــدة .

اما المــــنظومة التعليمية لدى اوز بـــل تعتمد علـــى عدة مستويات هي:
المســـتوى الاول :

يرتبط بألطرق التي يتخذها الطالب اثناء التعلم وبالتحديد تلك الطرق التــي يتم مــــن خلالها تـــيئة واعداد 
المواضيع المراد تعلـــمها او عرضها علـــى المتعلـــم اثناء التعلم، وتكون على نوعين : الاول هـــو أسلوب 

التعلـــم الاستقبالـــي، واما الثأنْي هـــو التعلـــم الاكتشافــي .
المســـتوى الثأنْي :

يعتمد النجاح في عملية التعلم على كيفية المعالجة من قبل المتعلم للمادة التعليمية، إذا قام المتعلم بربط 
المادة المتعلمة في بنيته المعرفية والتي تتكون من معلومات وحقائق ومعرفة ذات تنظيم تم تعلمها في مواقف 
تعليمية قديمة، فإن هذا الربط سيؤدي إلى تكوين بنية معرفية جديدة، في هذه الحالة، يُسمى التعلم تعلمًا 
ذا معنى، بحيث يكون المتعلم قادراً على جلب تلك المعلومات وبالتالي تطبيقها في مواقف تعليمية جديدة، 
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أما إذا قام المتعلم بتكرار المادة التعليمية وحفظها بدون فهم، وبدون محاولة ربطها ببنيته المعرفية، فإن هذا 
البنية المعرفية للمتعلم، ويتعلم بذلك الطالب  يعُتبر تعلمًا صمًا ولا يحدث أي تغيير في  التعلم  النوع من 

المعلومات دون فهم أو تطبيق.
تُظهر هذه المنظومة أن التعلم يمكن أن يكون استقباليًا أو اكتشافيًا، وهذا يعتمد على آلية اعطاء المعلومات 
للطالب، كما يمكن أن يكون التعلم اصمًا أو ذا مـعنى، وهذا يعتمد على كيفية معالجة المتعلم للمعلومات، 
التعلم، طريقة معالجة المعلومات وطريقة تقديم المعلومات من قبل  يتفاعل مستويان في عملية  أي سوف 
المتعلم، وهذا التفاعل سينتج أربعة أنماط من التعلم)ال فرحان ، عبد الله : استخدام استراتيجية خرائط 

المفاهيـــم فــي العملية التعليمية عن طريق الشبكة العنكبوتية.، 2008(
أولًا : التعلـــم بــالاســتقبال ألآلـي : 

وهـــذا التعلـــم يعــني : أنْ يقوم المتعلم باستقبال المــــعلومـــات المعروضة امامه من غير اكتشاف منه ، أي ان 
المادة تقُدم له بشكل جاهز من قبل المعلم دون اي محاولة لربط المعلومات الجديدة بمعرفة الطالب الحالية 
أو دمجها في البنية المعرفية.) الزغلول، عماد: نظريات التعلم، دار الثقافة للطباعة والنشر والتوزيع ، ط1، 

2001,ص304-303(
ثأنيْاً : التعلـــم بالاكتشاف الآلـي: 

ويعــن ي بـــه : أنْ يقـــوم المتعلـــم بالأكتشاف الكلي او الجزئي المــــعلومـــات، فيستظهرها ويحفظها بدونَ ربـــط 
لها لبنيته المــــعرفــية , وهـــذا النوع من الأسلوب للتعلـــم يكون قائماً علـــى أسلوب الاسئلة والمــــناقشة  ، 
وميزته هي الفعالية والمشاركة النشطة للطلبة خلال التلقـــي المــــعلومات . )نشواتي، عبد المجيد: علم النفس 

التربوي، دار الفرقان للنشر والتوزيع ,الطبعة الثالثة، الجزائر, 1996,ص362.(
ثالثا: التعلـــم ألِاستقبالـــي ذو الـــمعــنــى:

في هـــذا النوع من التعليم يقـــوم المتعلم بعملية ربـــط ما يتعلمه والاحتفاظ به مــــع ما سبق من مــــعلومـــات 
ومــــعارف مكتسبة، لكن كيف من الممكن أن يكون هذا التعلم ذا معنى تامًا ومنطقيًا؟ عندها يب على 

الطالب تحقيق عدد من العوامل الأساسية وهي :
1. الجهـــود والأنْشطة العقـــلية التــي يقوم بـــهـا المتعلـــم للتفاعل مــــع المـــادة التعليـــمية .

2. آلية تنظيـــم المـــادة والمحتـــوى علـــى نحـــو يسهل الوصول الـــى التعليـــم ذو المــــعــن ـــى التام .
3. كيفية تقديم المـــادة علـــى نحـــو يمكن الطالب علـــى استحضار التعلـــم القبـــلي، وإِدراك العلاقة بيـــن البُنيـة 

المــــعرفــية والمــــعلومات الحديثة .) الزغلول، عماد: نظريات التعلم، مصدر سابق ، ص304.(
رابعاً: التعلـــم الاستكشافــي ذو المــــعــنــى : 

وهـــذا النـــمط مــــن التعلـــملا يقـــدم للطالب المحتـــوى الرئيس للمـــادة ، بل يطالب المتعلـــم ألاكتشاف بنفســـه 
، ثمُ يبدأ بدمج المعلومات بآلية منظمة وبلا عشوائية بالبنية المــــعرفــية الســـابقة . )الكناني ، الكندري : 

مصدر سابق , 1992، ص554-550.(
ومما سبق فقد تعرفنا على الأساليب التي من خلالها تقُدم بها المـــادة التعليـــمية للطالب، وقد تبيـــن الفـــرق  
النهائي  بشـــكلها  المـــادة  تقـــدم  الاستقبالـــي  التعلـــم  ففــي  بالاكتشاف،  والتعلـــم  بالاستقبال  التعلـــم  بيـــن 
وبدونَ أية اكتشافات،  بل تعتبر مجرد مــــعلومـــات مُدخلة فــي بنُيـة الطالب المــــعرفــية ليسهل استرجاعها في 
المستقبـــل،  اما التعلـــم الاكتشافــي فالمادة لاتقُدم للمتعلم، بل يحاول المتعلم نفسه اكتشافها قبل استيعابـــهـا 
يقـــوم بإدخالها ببنيته المــــعرفــيه )بل فردريك :  ترجمة : محمد امين وممدوح سليمان، مصدر سابق ، ص99.(

Rote discovery learning : خامساً: التعلـــم الاكتشافــي الصم
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وهذا النوع من التعلم يبرز عندما يقوم المتعلم بعمليات استكشافية لاكتشاف المعلومات التي تعُرض على 
المتعلم في المادة العلمية، حيث يقوم بمعالجة هذه المعلومات بشكل مستقل وفردي، مما يؤدي إلى التوصل 
إلى حلول للمشكلات أو فهم للمبادئ والقواعد أو تعميم للفك ، بعدها يقوم المتعلم بحفظ هذه الحلول 
واستظهارها دون أن يربطها بشكل فعال بالأفكار والخبرات السابقة الموجودة في البنيه المعَرفِية لديه، وهذا 

النوع يدُعى تعلمًا صمًا، لأنه يفتقر إلى عملية الربط مع المعارف السابقة .
المفاهيـــم الاســاسية التــي بنيت عليها نظـــرية اوز بـــل :

: Cognitive structure - 1. البُنيـة المــــعرفــية
»البنية المعرفية هي نظام معرفي منظم يحتوي على المفاهيم والمعلومات وكذلك الحقائق التي يمتلكها المتعلم، 

وهذا النظام يتيح له استدعاء تلك المعلومات واستخدامها في السياق التعليمي المناسب .
  ان ما يميز ألبنية المعرفية الجيدة هو الثبات والوضوح والسهولة في المعالجة، في حين أن العكس من هذا، 
أي عدم القدرة والثبات على استدعاء المعلومات ومعالجتها ، سيؤول إلى عدم القدرة على التعلّم وعدم 

الاستطاعة في المحافظة على المعلومات الجديدة .) ال فرحان عبد الله : مصدر سابق ، 2008. (
Meaningful - 2. المـــادة ذاتَ المــــعــنـــى

اذا كان للمادة التعليمية أن تصبح ذات معنى، يب أن ترتبط بالبنية المعرفية للفرد بشكل جوهري وغير 
عشوائي، وهذا الارتباط هو الذي يعل التعلم ذو معنى، وفقًا لنظرية أوز بل، وفي حالة عدم وجود هذا 

الارتباط، يؤدي ذلك إلى تعلم صم، والذي يعتمد على الحفظ فقط، بدون فهماً أو تطبيقاً .
لذا نجد أنْ ألارتباط في المـــادة التعليـــمية بالمحتـــوى  الفكري المــــعرفــي للطالب بيسر وبزوغ مفاهيـــم او أفكار 
أو مــــعأنْي جديـــدة من الممكن استخدامها فــي المواقف التعليـــمية الجديـــدة او فــي تجاوز المشاكل وهـــذا 

يحـــدث عند التعلـــم ذو المــــعــنــى . لذا فأن التعلـــم ذا المــــعــنــى يتميز بمجموعة مزأيُا منها :
أ - يحتفظ بـــه العقل لفترات طويلة . 

ب - يزيد في الكفاءة لدى الفـــرد لتعلم مزيداً مــــن المــــعلومـــات الجديـــدة التي ترتبط مع المفاهيـــم الموجودة 
في بنُيـة الفرد المــــعرفــية . 

ت -في حالة النسيان الحاصل للمتعلم فأن ذلك لا يؤدي إلى فقدان المفاهيم الأساسية كليًا، بل يؤدي إلى 
فقدان بعض التفاصيل الفرعية، بينما تبقى المفاهيم الأساسية سليمة ومستعدة لاستقبال معلومات جديدة .

:Reception learning - 3. التعلـــم بالاستقبال
يعتبر هذا النوع من التعلم تعلمًا استقباليًا، حيث يتم تقديم المادة العلمية للطالب في شكل نائي، دون 
أي تدخل أو مشاركة منه. في هذه الحالة، يقوم المعلم بتحمل المسؤولية الرئيسية في تقديم وتصميم المادة 

العلمية، في حين يقتصر دور الطالب على استقبال المعلومات .
: Discovery learning - 4 . التعلـــم بالاكتشاف

تـقَُدم المادة العلمية للطالب في شكلها الأولي، مما يسمح له بالتحكم في عملية التعلم، في هذا السياق، 
يلعب الطالب دوراً رئيسيًا في الموقف التعليمي، حيث يكون دوره هو اكتشاف المادة العلمية وتنظيمها 
وترتيبها وتمثيلها ودمجها في البنيته المعرفية، هذا الأسلوب يعتمد على مبدأ التعلم النشط، حيث يتحمل 

المتعلم المسؤولية الكاملة في التعلم من خلال الاكتشاف والتجربة.
: : dvanced organizer - 5 . المــــنظم المتقـــدم

تُشير هذه المفاهيم أو التعليمات أو القواعد إلى المعلومات الأساسية التي تقدمها للمتعلم في اول الموقف 
التعليمي، لمساعدتم في دمج المعلومات الجديدة بالبنية المعرفية للطالب وتحقيق فهم أعمق لها، وتقسم 
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المنظمات وفقاً لوزبل الى قسمين )يوسف ، ماجد و قطامي ، نأيفُة :تصميم التدريس ، دار الفكر للنشر 
والتوزيع , 2022، ص347. (

أ - المــــنظم الشارح: 
يعتمد المعلم هذا الاسلوب عــندما تكون المادة جديدة تماماً وليس لدى الطلاب فيها أية معلومات سابقة،  

ويشمل علـــى تعريف التعميمات والمفاهيـــم . )الزغلول ، عماد : مصدر سابق ، 2001، ص306.(
ب -  المــــنظم المقارن :

الدرس  او  الســـابقة عــن  الموضـــوع  الخـــبرات  للطلاب بعض  يكــونُ  المــــعلـــم هذا الاسلوب حين  يعتمد 
بعض فــيسهم بذلك فــي ربط وتمييز المــــعلومـــة الجديـــدة عــن المعلومة السابقة  وتثبيتها فــي بشكل مــــنظم 
عن طريق توضيح اوجه التشابـــه والاختلاف فيما بيـــنها .) مرعي، توفــيق، الحيلة، محمد : طرائق التدريس 

العامة، دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان ، 2002، ص174. (
ومــــن اهم وظائف المــــنظم المتقـــدم :

  - يعمل علـــى الزيادة في الفهم للطالب فيما يتعلـــمه   ويقلل الفهم الخاطيء للمفاهيـــم  وذلــك عــن  
طريق تعميم وإطار للمفاهيـــم الصحيحة .

-  تقوم  بتوجيه وأثارة انتباه المتعلم  . 
 - تُذكـــر الطلبة في العلاقـــة فيما بيـــن أجزاء المواضيع التي تمت دراستها . 

 - تبين العلاقـــات بيـــن المبادئ العلـــمية والمفاهيـــم . 
 : Subsumption – )6. التضمين ) او الدمـــج

ان هدف العملية المعرفية هو دمج المعلومات الجديدة مع البنية المعرفية الحالية للمتعلم، وتعديلها لتحقيق 
مفاهيم وأفكار جديدة، تعرف باسم عمليّة التضمين. هذه العملية تلعب دوراً حاسماً في نمو البنية المعرفية 
السابقة وتطويرها، تقوم عمليّة التضمين بتسهيل تعلم المادة الجديدة والعمل على تثبيتها، مما يعلها مقاومة 

للنسيان بصورة اكبر، كما تزود المتعلم بطرق دقيقة تمكن الطالب من استرجاع تلك المادة مستقبلًا .
: Obliterative Subsumption – 7.  التضمين الماحي

النسيان الديناميكي هو مفهوم يصف عملية النسيان التي قد تحدث بعد التعلم ذو المعنى، وهذا النوع 
يختلف عن النسيان الناتج عن التعلم الصم، حيث يحدث نتيجة لعدم ترابط المعلومات الحديثة مع البنى 
المعرفية الحالية، وهنا يحدث نسيان جزء من المفاهيم أو التفاصيل الثانوية التي دخلت في البنية المعرفية 
للفرد، ومع ذلك، لا يؤدي هذا النسيان إلى عقبات في تعلم معلومات جديدة، حيث أن المفاهيم المتبقية 
بعد النسيان ما زالت تعمل على تسهيل التعلم ذو المعنى الجديد، على العكس من النسيان الناتج عن 

التعلم الصم .
: Progressive Differentiation  -)8. التمأيزُ التقـــدمي) التدريي

اكــثر شمولية واتساع، وعند  الفـــرد تصبح  المفاهيـــم الموجودة في  التطوير والتعديل المستمر في  ويعني ان 
الاستمرارية فــي التعلـــم ذو المــــعــنى فستزداد المفاهيـــم ثباتا ووضوحا في بنية الفرد المعرفية . 

: Super Ordinate Learning - 9. التعلـــم الفوقي
يحـــدث التعلـــم الفوقي عــنـد تعلم الطالب أنْ الـــكلب والقط والأنْسأنْ كلهم مــــن الثدييات كـــما  ان هذا 
التعلـــم )الفوقي( كذلك مــــن التمأيزُ التدرجي في بنُيـة الطالب المــــعرفــية اذ تكُتسب المفاهيـــم الفوقية مــــعأنْي 

مختلفة وجديـــدة .
 : Integrative Reconciliation - 10. التوفــيق التكاملي
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التكامل التوافقي هو عملية تعلم بحيث يضاف المفهوم الجديد إلى المفهوم السابق بعد تحور وتكامل بينهما. 
هذا يؤدي إلى تكوين مفهوم جديد يمع بين الجديد والقديم، هذه العملية تحدث عندما يدرك المتعلم أن 
هناك مصطلحات كثيرة ومتنوعة تصف نفس المفهوم، وعندها يكون قد حصل على التكامل التوافقي، 
هذا النوع من التعلم يتيح للمتعلم تحقيق فهم أعمق للمفاهيم، حيث يمع بين المعلومات القديمة والجديدة 

لتشكيل فهم متكامل .
11. التنظيـــم المتسلسل:

التنظيـــم المتسلسل الهرمـــي يعني عملية تنظيـــم فــي ذهن المتعلـــم للبُنيـة المــــعرفــية لديه كـــان يبدأ الترتيب 
مــــن العموم الى الخصوص وهكــذا . 

وقد قام نوفاك بتنظيمهاعلى شكل خطوات التعلـــم ذو المـــعــنـى من خلال الاستقبال اللفــظي وكما يلي :
المـُـــنظم  التعلـــم الفوقي - التمايزُ التدريي -  التعلـــم بالمـــعــني - التضمين - التوفــيق التكاملي -   -)
المتُقـــدم - التعلـــم بالحفــظْ الصم( . )مرعى توفــيق، لحـَـلية، محـمد:  مصدر سابق ،  2002، ص174.(

أنْواع المفاهيـــم عــنـد اوز بـــل : 
توجد اربع أشكال مــــن مفاهيـــم التعلـــم لدى اوز بل بترتيب هرمي علـــى النحـــو التالي :

Representational – 1. التعلـــم التمثيلي
يتجلى عند تعلـــم مــــعــنـى الرموز المــــنفصلة، بحيث تقوم هـــذه الرموز فــي اول الامر باتاذ صورة الـــكلمات 
التــي يستخدمها الآباء مع الأطفال، بعدها تتجه الى الاشياء  التــي تلفت انتباه الطِفل وبعـــد تصبح المــــعأنْي 

التــي يطلقها الطفل على الـــكلمات  .
: Concept 2. تعلـــم المفاهيـــم

تمر عمليـــة تعلـــم المفاهيـــم بمرحَــلتين اســاسيتين همــا :
لفئة  المحكـــية  )الخصائــــص(  لـــ  الاستقرائي  الاكتشاف  آلية  وهـــي  المفَهـــوم  تكوين  هـي   : الاولى  المرحَــلة 
المثيرات عندما لأيُستطيع الطفل ان يسمي المفهـــوم وفــي هـــذه المرحَــلة على الرغم مــــن أنـْــه قام بتعلمه . 
المفهـــوم  المرحَــلة الثأنيْة: فهـــي مــــن التعلـــم التمثيلي وهو اســـم المفهـــوم،  وهنا يقوم الطفل بتعلم  أن ْ 
هو نطق الـــكلمة التي اكتسبـــها فــي مرحَــلتة الأولى، عندها تكسب الـــكلمة خـــواص المفهـــوم فــيكــونُ لها 

المــــعــنـــى الدلالي.
: Propositions Learning 3. تعلـــم القضأيُا

الفائدة  ذات  الجمل  اللغـــة  فــي  مصاديقها  ابسط  ومــــن  القأنْون،   او  المبـــدأ  او  بالقاعدة  االقضية  تعُنى 
وتشتمل علـــى التعميم ، وكمصداق للقضية ( الجملة ) هو تعميم كالجمل الآتية  :

( أطفال يحبون الـــكلب ) وممكنان  لا تكـــونُ تعميم مثلا ) عض الـــكلب جاري الطفل حسام ) 
: Discovery Learning التََعلـُــم بِالكتشاف

ويشترط هـــذا النـــوع  أنْ يقوم المتعلـــم بممارسة نـــوع مــــن النشـــاط العقـــلي يقوم بإعادة تنظيـــم وهيكلة 
المـــادة العلـــمية وذلك لحـَـل المشكلـــة والابتكار.

-حوافز او دوافع التحصيل كـــما يراها اوز بـــل :
اكد اوز بـــل علـــى أنْ هناك ثلاثة دوافع للتحصيل والتــي ترتبط فــيما بيـــنها بروابط ويتم تغييرها بنمو الفـــرد 

وتشمل هـــذه المكونات :
 الدافع المــــعرفــي: وهـــذا يعـــود لحاجة المتعلـــم الاكـــيدة فــي حَــل المشاكل التــي تقابله فــي حياته اليومية 

فإذا كـــان المتعلـــم يتصف بـــهـــذه الصفات فأنْ هـــذا الدافع يعمل علـــى زيادة تحصيله التعليـــمي.
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تحقيق الذاتَ :يتضمــــن الدوافع للحصول علـــى مكـــانة مرموقة فــي المجتمـــع والنجاح المستمر
الحاجة الـــى الأ،نتمـاء :

كل فرد يحس بحاجة الـــى الأنتْماء الـــى المجتمـــع الـــذو يعيش فــيه وهـــذا قد يكــونُ واضحاً عــن ـد الا فراد 
الفعالين فــي المجتمـــع فالاطفال يحتاجون الـــى الاهتمـــام والرعأيةُ والتشجيع مــــن كبار السن فــي مجتمــــعهم 
ليحسوا أنـْــهم جزء مــــن هـــذا المجتمـــع .) جلاب مصباح : نموذج التعلم فــي العملية التعليمية التعلمية 
 El-Khaldounia Journal of Human and Social وزبل  ديفــيد  نظرية  وفق 
 Sciences El-Khaldounia Journal of Human and Social Sciences

، 2020، ص217( 
الفصل الثالث:

منهج البحث وإجراءاته
فــي مشكلـــة  الـــى الاجابة علـــى السؤال المطروح  الـــذو يوصله  الباحـــث البحث السليم  لكـــي يضمــــن 
اثر  بيـــن  بالمقارنة  والمتعلقة  الباحـــث  وضـــعها  التــي  الفرضية  مــــن  وللتحقق  أسئلة،  مــــن  الحالي   البحث 

تدريس مـــادة التخطيط والالوأنْ وفقا لنظـــرية اوز بـــل والطـــريقة الاعتيادية تم القيام بما يلي :-
اولا- تصميم البحث: اعتمد الباحـــث احد التصاميم ذاتَ الضبط المحكم ذا الاختـــبار  البعـــدي . وكـــما 

موضــح ادناه :
مجمـوعـــة تجريبية )1( – تدرس وفقاً لنظـــرية اوز بـــل ��    اختبار بعـــدي .

مجمـوعـــة ضابطه )2( – تدرس وفقا للطـــريقة الاعتيادية �� اختبار بعـــدي .
ثأنْيا : مجتمــــع الدراسة - 

فــي كربلاء  للبنين  الجميلة  الفنـون  مــــعهد  فــي  الثانيْة  المرحَــلة  مــــن جميع طلاب  الدراسة  مجتمــــع  تكّوَنَ 
للعام الدراسي ) 2024-2023(  التخطيط والالوأنْ الفصل الدراسي الاول  مـــادة  والـــذين يدرسون 

والبالغ عددهم )40( طالب ، والذين تتراوح أعمارهم ما بين )15-16(  )40( ذكور .
ثالثا: مــــنهج الدارسة :

استخدم الباحـــث فــي هـــذه الدراسة المــــنهج التجريبي، والـــذو يتم فيه التحكم فــي المتغيرات المـــؤثرة فــي 
بـــهدف تحديد وقياس تأثيره على الظاهرة موضـــع  ظاهرة ما باستثناء متغير واحد يقوم بتطويعه، وتغييره 
الاعدادية  المرحَــلة  تلاميذ  لدى  تكـــونُا  واسباب  البديلة  التصورات  تحـَـليل   : زيتون، كمال   (. الدراسة 
 )2 المجلد)  الاســـماعيلية،  أغسطس،  الثاني،)5-2(  العلمي  المؤتمر  العملية،  للتربية  المصرية  الجمعية   ،

,ص168.(
حيث أخضع الباحـــث المتغير المستقل فــي هـــذه الدراسة وهـــو »نموذج أوزوبل للتجربة لقياس اثرة علي 
المتغير التابع الأول وهـــو »تعديل التصورات الخطأ للمفاهيم الفـــنية« لدي طلاب كليـــة الفنـون الجميلة 
قسم التربية الفـنيـــة المرحَــلة الثأنيْة الاســاسي. وقد قـــام الباحـــث باستخدام هـــذا المــــنهج مــــن خلال تقسيم 
عينة الدراسة إلي مجموعتين بـــهدف ضبط العوامـــل المتوقع تأثيــــرها علي التجربة، إحدى هـــذه المجموعات 

تجريبية تدرس وفقاً لنظـــرية اوز بـــل  والأخرى ضابطة تدرس بالطـــريقة التقليدية العادية
رابعا :عينة الدراسة :

تم اختيار عينة الدراسة بالطـــريقة القصدية مــــن معهد الفنون الجميلة للبنين في كربلاء مــــن طلبـــة المرحَــلة 
)أ( كمجمـوعـــة تجريبية  اختيار شعبة  الدراسة، وتم  مجتمــــع  إلي  ينتمون  الذين  الفـنيـــة  التربية  الثانْية قسم 
تتعلـــم بطريقة نموذج أوزوبل المــــنظمات المتقـــدمة وشعبة )ب( كمجمـوعـــة ضابطة تتعلـــم بالطـــريقة التقليدية 
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وبذلــك تصبح العينة مكونة مــــن مجموعتانْ  تجريبية وضابطة   .
عدد طلبـــة كل شعبة مــــن شعب المرحَــلة الثأنْي / قسم التربية الفـنيـــة / معهد الفنون الجميلة للبنين

جـــدول )1(

                                     
                 عدد افراد العينة فــي كل شعبة والمستبعـــدين والغائبيـــن 

جـــدول رقم )2(

خامسا: إجراءات التجربة : 
سادساً: اختيار المـــادة العلـــمية : 

أنْ تحديد المـــادة العلـــمية يعد مــــن أولى المراحَــل التــي تأتي بعـــد اختيار التصميم والعينة الملائمة للبحث وقد اختيرت 
مـــادة التخطيط والألوان لتدريسها خلال تجربة البحث وقد جاء هـــذا الاختيار وفقاً للاعتبارات الآتية : 

1. موضـــوعة التخطيط والألوانْ مــــن المواد الاســاسية بالنسبة لدراسة كليـــة الفنـون الجميلة قسم التربية الفـنيـــة 
والاقسام الأخرى، كـــما أنْ اداء الطالب المـــهارات الاســاسية فــي هـــذه المـــادة له اثر فــي مــــعرفته وادائه 

مهارات فنية اخرى يدرسها فــي مراحَــل متقـــدمة .
2. أنْ موضـــوعة التخطيط والألوانْ تضع بسهـــولة لقواعد التسلسل والترابط المــــنطقي وكذلــك يمكن عرضها 

بشكل مشاكل تلفت أنتْباه الطلبـــة وتحفز تفكـــيرهم .
3. تشتمل موضـــوعات التخطيط والالوأنْ علـــى الكثير مــــن المفاهيـــم والقوانْين التــي يمكن توضيحها عملياً.

سابعاً :تحديد الاهـــدافْ التربوية : 
اكـــد العديـــد مــــن التربويين علـــى اهميــة الاهـــدافْ التربوية لما تلعبـــه مــــن دور كبيــــر فــي عمليـــة التدريـــس 
العملي بصورة خـــاصة , وأنْ تحديدها  بشكل سلوكـــي امر مهم لأنـْــها تصف  بصورة عامة والتدريـــس 
أنْمـــاط السلوك التــي تتوقع أنْ يكتسبـــهـا الطالب ويمارسها بدرجة ملائمة مــــن الجودة .) زكي سعيد يس 
واخرون : اغراض استخدام المختبر فــي تدريس العلوم بالمرحَــلة الثانوية من وجهة نظر اساتذة الاقسام 
العلمية بكليـــة التربية ، جامعة بغداد ، مجلة زانكو، ، جامعة السليمانية ، المجلد )6( ، العدد)1( أيلُول، 

1980،ص52.(
ومــــن اجل أنْ يصبح التدريـــس العملي ذا كفايةٍ وفاعليةٍ فأنـْــه مــــن الضروري أنْ يعرف التدريـــسي وكل 
طالب أهداف الدرس وما نـــوع  الأداء المتوقع لبيانْ مـــدى تمكنه فــي هـــذا الأداء ، وبعـــد اطلاع الباحـــث 
علـــى اهداف تدريس المقرر النظري والعملي لمـــادة التخطيط والألوان وجدها لاتتناول الصورة السلوكـــية 
بل أنْ مــــعظم التجارب اقتصرت علـــى تحديد هدف عام واحد لأيعُطي صورة واضحة لما هـــو مطلوب مــــن 

الطلبـــة تحقيقه وأنْجازه لذا قـــام الباحـــث بما يأتي :- 
1. تحديد الاهـــدافْ الخـــاصة لمقرر مـــادة التخطيط الفـنيـــة اعتمادا علـــى ما صنفه بلـوم لاأهداف التربوية 
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فــي المجال المــــعرفــي والمجال المهاري .
ومــــن  الاهـــدافْ،  تلك  علـــى  العمليـــة بالاعتماد  التخطيط  مـــادة  لمقرر  السلوكـــية  الاغراض  2. صياغة 
الدقيق  التخصص  ذاتَ  التدريـــسية  الهـــيئة  اعضاء  علـــى  قائمة  فــي  الخـــاصة  الاهـــدافْ  مــــع  ثمُ عرضها 
ملحق)3( ، لبيأنْ رأيهُم فــيها مــــن حيث صياغتها وتمثيلها للمجال المــــعرفــي والمجال المهاري ، وامكـــانية 
تحقيقها وهل هـــي مــــناسبة ؟ او غير مــــناسبة وبعـــد الاخذ بملاحظاتم اصبح عدد هـــذه الاهـــدافْ )210( 
هدفا بعـــد أنْ كـــان عددها فــي السابق هـــو )212( هدفا ، وقد توزعت هـــذه الاهـــدافْ الـــى )92( هدفا 

فــي المجال المــــعرفــي و)118( فــي المجال المهاري .    
 ثامــــناً: تحديد المـــهارات : 

أنْ الهدف مــــن اجراء التجربة الفـنيـــة هـــو دراسة العــن اصر ومـــدى فاعليتها تحت ظروف مــــعينة او التحقق 
مــــن صحة فرض مــــعين لحـَـل مشكلـــة علـــمية او لأيُاد علاقة تجريبية بيـــن متغيريين او اكــثر تحت شروط 
مــــعينة ، او لتحقيق قانْون او ثبـــات قاعدة ، ويمكن أنْ يكــونُ الهدف مــــن التجربة الفـنيـــة هـــو أيُاد قيمة 
ثابت مــــن الثوابت الفـنيـــة للتخطيط والالوأنْ ، )- لبيب ، رشدي: معلم العلوم مسؤلياته , واساليب 
عمله ، اعداده , نموه ، العلمي والمهني، مكتبة الانجلو المصرية ، القاهرة ، 1976، ص11. ( ومهارة 
اجراء التجربة الفـنيـــة للعــن اصر بشكل عملي مهارة مركبة يمكن تحـَـليلها الـــى عدد مــــن المـــهارات الفرعيـــة 
البسيـــطة يتدرب عليها الطالب ويمارسها فــي اثناء اجراء التجارب الفـنيـــة والعمليـــة للتخطيط ، وهـــذه 
احدى الاهـــدافْ التــي يهدف تدريس الفنـون الـــى تحقيقها)عميرة , ابراهيم بسيوني والديب ، فتحي : 
تدريس العلوم والتربية العلمية , ط7، دار المعارف، القاهرة ، 1981,ص269-328.(، كـــما أنْ هـــذه 
المـــهارات الفرعيـــة يمكن أنْ تصنف الـــى مهارات مــــعرفــية تربـــط اداء المختبر بالجأنْب النظري ومهارات 

اجرائية )علـــمية( تجري خلال اجراء التجربة الفـنيـــة . 
ولتحديد المـــهارات الفرعيـــة التــي ينبغي أنْ يمارسها الطالب فــي اثناء اجراء التجارب الفـنيـــة فــي مـــادة 
التخطيط والالوأنْ ، حَــلل الباحث مهارة اجراء التجربة الفـنيـــة للعــن اصر الـــى مهارات فرعية وصاغها 
علـــى شكـــل عبارات عرضها فــي قائـــمة علـــى اعضاء هـــيئة تدريسية متخصصين فــي مـــادة الرسم وطرائـــق 
تدريسها ، لبيأنْ رأيهُم فــيها مــــن حيث كونا مهارات لازمة او غير لازمة جراء التجارب وامكـــانية اضافة 
مهارات اخرى او حذف أيُ مــــنها وكذلــك تحديد درجاتا ملحق)4(، وفــي ضوء ملاحظاتم حددت)12( 

مهارة فرعية , )5( مــــنها اجرائية و)7( مــــعرفــية ملحق)3( 
التخطيط والألوان  مـــادة  فــي  الفـنيـــة  التجارب  اللازمة لأجراء  والمــــعرفــية  الاجرائية  الفرعيـــة  المـــهارات   

ودرجة كل مهارة ملحق)3(

أهداف وم لاـبل ما صنفه علـــىاعتمادا  الفـنيـــةالتخطيط  مـــادةة لمقرر خـــاصال الاهـــدافْ تحديد  .1
 والمجال المهاري . فــيرمــــعالالمجال  فــيالتربوية 

 ،الاهـــدافْ تلك  علـــىبالاعتماد  عمليـــةال التخطيط مـــادةة لمقرر كـــيض السلوصياغة الاغرا .2
 ذات  ية التدريـــسئة هـــيالاعضاء  علـــىقائمة  فــية خـــاصال الاهـــدافْ  مــــععرضها  ثمُ مــــنو

 فــيرمــــعالحيث صياغتها وتمثيلها للمجال  مــــنها فــيهم أيُ ر أنْ ( ، لبي3ملحق)التخصص الدقيق 
الاخذ  بعـــداسبة ومــــناسبة ؟ او غير مــــن هـــيية تحقيقها وهل كـــانوالمجال المهاري ، وام
 هـــوالسابق  فــيعددها  كـــان أنْ  بعـــد( هدفا 210) الاهـــدافْ  هـــذهبملاحظاتهم اصبح عدد 

( 118و) فــيرمــــعالالمجال  فــي( هدفا 92) الـــى الاهـــدافْ  هـــذه( هدفا ، وقد توزعت 212)
     .المجال المهاري  فــي

 :  المـــهاراتتحديد  -ا  مــــنثا 
تحت ظروف فاعليتها  مـــدىاصر وعــن دراسة ال هـــو الفـنيـــةاجراء التجربة  مــــنالهدف  أنْ 

ــلين لمــــعصحة فرض  مــــنينة او التحقق مــــع جاد علاقة تجريبية يُ ية او لأعلـــم مشكلـــة ح 
 أنْ ويمكن  ،قاعدة  ثبـــاتون او نْ اينة ، او لتحقيق قمــــعتحت شروط  اكــثرمتغيريين او  بيـــن

للتخطيط  الفـنيـــةوابت الث مــــنجاد قيمة ثابت أيُ  هـــو الفـنيـــةالتجربة  مــــنالهدف  يكــونُ 
، مكتبة معلم العلوم مسؤلياته ، واساليب عمله ، اعداده ، نموه ، العلمي والمهنيلبيب ، رشدي:  -) ، أنْ والالو

اصر بشكل عملي عــن لل الفـنيـــةومهارة اجراء التجربة ( . 11، ص1976الانجلو المصرية ، القاهرة ، 
ــلمهارة مركبة يمكن ت لطالب اة يتدرب عليها البسيـــط الفرعيـــة المـــهارات مــــنعدد  الـــىيلها ح 

 التــي الاهـــدافْ احدى  هـــذه، و للتخطيط عمليـــةوال الفـنيـــةالتجارب  اثناء اجراء فــيويمارسها 
تدريس العلوم والتربية عميرة ، ابراهيم بسيوني والديب ، فتحي : )تحقيقها الـــى الفنـونيهدف تدريس 

 الفرعيـــة المـــهارات هـــذه أنْ  كـــما ،(.328-269،ص1981، دار المعارف، القاهرة ، 7، ط العلمية
ب النظري ومهارات اجرائية أنْ اداء المختبر بالج ربـــطة تفــيرمــــعمهارات  الـــىتصنف  أنْ يمكن 

 .  الفـنيـــةية( تجري خلال اجراء التجربة علـــم)
 الفـنيـــةاثناء اجراء التجارب  فــييمارسها الطالب  أنْ ينبغي  التــي الفرعيـــة المـــهاراتولتحديد 

ــل،  أنْ تخطيط والالوال مـــادة فــي  الـــىاصر عــن لل الفـنيـــةحث مهارة اجراء التجربة ال البح 
ئة هـــياعضاء  علـــىمة ـــقائ فــيل عبارات عرضها ـــشك علـــىمهارات فرعية وصاغها 

حيث كونها  مــــنها فــيهم أيُ ر أنْ لبي تدريسها ، طرائـــقو الرسم مـــادة فــيتدريسية متخصصين 
ها مــــن أيُ ية اضافة مهارات اخرى او حذف كـــانزمة جراء التجارب واملاارات لازمة او غير مه
ها مــــن( 5( مهارة فرعية ، )12ضوء ملاحظاتهم حددت) فــي(، و4تحديد درجاتها ملحق) ذلــكوك

  (3)ملحقة فــيرمــــع( 7اجرائية و)
 التخطيط والألوان مـــادة فــي الفـنيـــةة اللازمة لأجراء التجارب فــيرمــــعالالاجرائية و الفرعيـــة المـــهارات 

 (3)مهارة ملحقودرجة كل 
ية ) علـــمال المـــهارات ت الدرجة ة فــيرمــــعال المـــهارات ت

 الاجرائية(
 الدرجة

1 
 
2 
3 

 
4 
5 
6 
7 

الثابتة  عوامـــلالمستقلة وال عوامـــلتحديد ال
 التجربة  فــي

 تصميم خطة عمل لأجراء التجربة 
 تعلقة بالتجربة بشكل فني ات المأنْ نظيم البي
عــن المفردات وال بيـــن علاقـــاتالرسم 
 اصر

 والنسب الصحيحة ادلات مــــعتطبيق ال
 حساب نسبة الخطأ التجريبي 

العمل ها مــــنيتض التــي علاقـــاتالتفسير 
 الاولي

 وتقديم الاستنتاجات 

5 
 
10 
5 

 
12 
10 
5 
8 

1 
 
2 
3 

 
4 
5 

 اختيار الادوات
 

اصر عــن بال الشـــكل ربـــط
 الاخرى
 الشـــكلوضبط اجزاء  تنظيـــم
 بدقة 

 دقة القياس 
 اثناء اجراء التجربة السلامة 

10 
 
10 
10 
 
10 
5 
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فصلية مُحَكَمة تعُنى بالبحوث والدراسات العلمية والإنسانية والفكرية  
العدد )16( السنة الثالثة ربيع الأول 1446 هـ أيلول 2025 م
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وهناك مهارة اســاسية اقترحت لجة الخبراء ادراجها وهـــي مهارة اعداد تقرير لأنـْــها تساعد الطالب علـــى 
اعطائه فرصة التفكـــير فــيما قـــام بـــه اثناء اجراء التجربة العمليـــة ، كـــما أنـْــها توضح له النقاط الرئيسة 
التــي يتناولها الدرس والمبادئ العـــامة المستخلصة مــــنه , كـــما تساعد الطالب علـــى تتبع وفهم الدرس ، 
لذا وضـــع الباحـــث عــن اصر،هـــذه المهارة ومكوناتا الاســاسية وحدد الدرجة الـــكليـــة لها ولـــكل مفردة 

مــــن مفرداتا طبقاً لأهميتها ، واخذت صيغتها النهائية فــي جـــدول رقم )4( 
مفردات مهارة اعداد التقارير ودرجة كل مفردة مــــنها جـــدول رقم )4(

ادوات البحث : 
اداة تقويم المـــهارات :- يهدف البحث الحالي مقارنة اداء الطلبـــة فــي المجموعتين التجريبيتين المـــهارات 
اللازمة لأجراء التجارب الفـنيـــة لمـــادة التخطيط والألوان ، لذا وجد الباحـــث ضرورة أنْ يقوم بالإجراءات 

الآتية : 
أ - تحـَـليل كل مهارة مــــن المـــهارات المــــعرفــية والاجرائية الـــى عدد مــــن المـــهارات الفرعيـــة البسيـــطة بشكل 
خطوات توضح افعالا سلوكـــية يمكن تقويمها،، وتترتب بحســـب تسلسل حدوثها وتنفــيذها )حمدان محمد 
زياد : تقييم التحصيل اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية المدرسية ، سلسلة التربية الحديثة )24( دار 

التربية الحديثة ، الاردن ، 1986، ص142.(،وكـــما موضــحه فــي ملحق رقم )3( .
اختبارا  الباحـــث  التــي حددت :- صمم  القيام بالمـــهارات  حَــلها  يتطلب  التــي  العلـــمية  المواقف  تحديد 
لم  والألوان  التخطيط  بمـــادة  ذاتَ علاقة  مشكلـــة  لحـَـل  تجربة  القيام بأجراء  الطالب  فــيه  يطالب  علـــميا 
يتـــعرض لها الطالب مسبقا ويحتاج حَــلها الـــى ممارسة المـــهارات اللازمة لإجراء التجارب الفـنيـــة فــي مـــادة 
التخطيط والألوان ،وقد صمم الباحـــث ثلاث مشكلات لهـــذا الغرض )ملحق 4( ،واستخدم الباحـــث 
الطـــريقة التحَــليلية او ملاحظة أداء الطالب فــي اثناء ممارسة المـــهارات الفعلية المراد تقويمها لأنْ الملاحظة 
تعد وسيلة مفــيدة فــي تقويم المـــهارات العلـــمية ) الاجرائية( ، وللتعرف علـــى مـــدى تحقيق هدف البحث 
صمم الباحـــث بطاقة ملاحظة علـــى شكل قائمة تشمل علـــى كل خطوات اجراء التجربة ، وضمــــنت 
المـــهارات الاجرائية فــي بطاقة الملاحظة، اذ قسمت كل مهارة علـــى مجمـوعـــة مــــن الأنْشطة الادائيــة يمكن 
ملاحظتها وقياسها مباشر فــي اثنـــاء أداء الطلبـــة خطوات اجراء التجربـــة ، وكـــل اجراء يمكن تمثيله باشارتين 
احدهمــا )صح( لاثبـــات قيام الطالب بالخطوة، والاخرى )خطأ( لعـــدم قيامه بذلــك )حمدان محمد زياد : 
تقييم التحصيل اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية المدرسية، مصدر سابق ،ص 142.( ملحق رقم)5( 
وللتـــعرف علـــى مـــدى صدق البطاقة اتبع الباحـــث طـــريقة صدق المحتـــوى او المضمون لفحص مضمون 
البطاقة فحصاّ دقيقاً وتحديد فــيما اذا كـــانـــت البطاقة تشتمل علـــى الاجراءات السلوكـــية المراد قياسها 

تساعد  اـــهنْ لأمهارة اعداد تقرير  هـــيلجة الخبراء ادراجها و تية اقترحاســاسوهناك مهارة 
ا ـــهأنْ  كـــما،  عمليـــةاثناء اجراء التجربة ال بـــه قـــامما فــير كـــياعطائه فرصة التف علـــىالطالب 

 كـــماه ، مــــنة المستخلصة العـــاميتناولها الدرس والمبادئ  التــيتوضح له النقاط الرئيسة 
المهارة ومكوناتها  هـــذه،اصرعــن  الباحـــث وضـــعلذا  ،تتبع وفهم الدرس  علـــىتساعد الطالب 

واخذت  ،هميتها مفرداتها طبقا  لأ مــــنمفردة  لـــكللها و كليـــةلـــالدرجة اية وحدد ســاسالا
 ( 4رقم ) جـــدول فــيصيغتها النهائية 

            
 (4رقم ) جـــدول هامــــنمفردات مهارة اعداد التقارير ودرجة كل مفردة 

 الدرجة النهائية مفردة لـــكلالدرجة  المفردات ت
 النظري :القسم  -1

النظري   ســاستلخيص الافكار الرئيسة للا -أ
 للتجربة

عليها التجربة  تعتـــمد التــيبن أنْ كتابة القو -ب
   الفـنيـــة

 
1 
1 

 
(2) 

 اجراءات التجربة :  -2
 الادوات الازمة لإجراء التجربة  -أ
 خطوات العمل لإجراء التجربة  -ب
 ين أنْ تطبيق القو -ت
 التخطيط الاولي  -ث
  بـــهـايتم العمل  التــيحساب النسب  -ج

 
1 
1 
1 
1 

 
 
 

(5) 

 اقشة :مــــنال  -3
 . النتائـــجاقشة مــــن -أ
 التجربة . مــــناقشة الرسوم الناتجة مــــن -ب
 . عمليـــةالتطبيقات ال -ت

 
1 
1 
1 

 
 

(3) 
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 ادوات البحث : 
التجريبيتين  المجموعتين فــي طلبـــةاليهدف البحث الحالي مقارنة اداء  -: المـــهاراتاداة تقويم 
ورة ضر الباحـــث، لذا وجد  التخطيط والألوان مـــادةل الفـنيـــةالتجارب  لأجراءزمة لاال المـــهارات

 :  قوم بالإجراءات الآتيةي أنْ 
ــلت -أ  المـــهارات مــــنعدد  الـــىة والاجرائية فــيرمــــعال المـــهارات مــــنيل كل مهارة ح 

 حســـبوتترتب ب ،،ة يمكن تقويمهاكـــيلا سلواة بشكل خطوات توضح افعالبسيـــط الفرعيـــة
تقييم التحصيل اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية حمدان محمد زياد : )ذها فــيتسلسل حدوثها وتن

ه موضــح كـــماو،(.142، ص1986( دار التربية الحديثة ، الاردن ، 24، سلسلة التربية الحديثة ) المدرسية
 . (3ملحق رقم ) فــي

ــليتطلب  التــيية علـــمتحديد المواقف ال  الباحـــثصمم  -حددت : التــي المـــهاراتقيام بها الح 
ــلتجربة ل بأجراءه الطالب القيام فــييا يطالب علـــماختبارا  التخطيط  مـــادةعلاقة ب ذات   مشكلـــة ح 
ــللها الطالب مسبقا ويحتاج  تـــعرضلم ي والألوان اللازمة لإجراء  المـــهاراتممارسة  الـــىها ح 
الغرض  هـــذاثلاث مشكلات ل الباحـــثوقد صمم ، التخطيط والألوان مـــادة فــي الفـنيـــةالتجارب 
ــلالت طـــريقةال الباحـــثواستخدم ، (4)ملحق  اثناء ممارسة  فــييلية او ملاحظة أداء الطالب ح 

ية علـــمال المـــهاراتتقويم  فــيدة فــيالملاحظة تعد وسيلة م نْ الفعلية المراد تقويمها لأ المـــهارات
 علـــىبطاقة ملاحظة  الباحـــثتحقيق هدف البحث صمم  مـــدى علـــىعرف ) الاجرائية( ، وللت
بطاقة  فــيالاجرائية  المـــهاراتت مــــنكل خطوات اجراء التجربة ، وض علـــىشكل قائمة تشمل 

ة يمكن ملاحظتها وقياسها ــشطة الادائينْ الأ مــــن مجمـوعـــة علـــىاذ قسمت كل مهارة  ،الملاحظة
ل اجراء يمكن تمثيله باشارتين ـــوك ،ة ـــخطوات اجراء التجرب طلبـــةداء الأاء ـــاثن فــيمباشر 
حمدان محمد ) ذلــكدم قيامه بـــوالاخرى )خطأ( لع ،بالخطوة قيام الطالب ثبـــاتح( لا)ص همــااحد

 (5ملحق رقم)( .142،ص  تقييم التحصيل اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية المدرسية، مصدر سابقزياد : 
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اذ عرضت علـــى المختصين لبيانِ مـــدى ملائمتها لقياس الجوأنْب السلوكـــيةِ التــي اعدت لقياسها , سواء بالنسبة 
لخطوات اجراء التجربة او لتقدير درجة كل خطوة . بعـــد ذلــك عرضها الباحـــث علـــى اعضاء الهـــيئة التدريـــسية،، 
ولأجل أيُاد ثبـــات الاداة طبقتها الباحـــث تطبيقا اوليا علـــى عينة استطلاعية ) مــــن غير العينة الاســاسية ( مكونة 
مــــن )5( طلاب مــــن المرحَــلة الثأنْية قسم الرسم للعام الدراسي )2023-2024( وذلــك بعـــد دراستهم موضـــوع  
مـــادة التخطيط والالوأنْ, اذ روعيت ملاحظة كل طالب علـــى أنْفراد فــي اثناء قيامه باجراء التجربة الفـنيـــة فــي 
وقت واحد مــــن قبـــل ثلاثة اشخـــاص هم : الباحـــث عضو هـــيئة تدريسية ، ومــــعاون باحث , ملحق)5( وحســـب 
مــــعامـــلات الارتباط بيـــن درجات الملاحظة لـــكل اثنين علـــى أنْفراد وذلــك باستخدام مــــعادلة بيرسون , ولمــــعرفة فــيما 
اذا كـــانـــت مــــعامـــلات الارتباط الثلاث ذاتَ دلالـــة احصائيـــة ام لا ؟ استخرج الباحـــث القيمة التائية لـــكل مــــعامـــل 
وقد ظهر وجود دلالـــة احصائيـــة عــند ـمســـتوى )0,05( لهـــذه المــــعامـــلات ، وهـــذا يبيـــن أنْ هناك علاقة قوية بيـــن 
هـــذه الملاحظات ,كـــما استخرج الدلالـــة الاحصائيـــة للفروق بيـــن هـــذه المــــعامـــلات باستخدام المــــعادلة التائية لعينتين 
مترابطتين ولم تظهر فُروقٍ ذاتٌَ دلالـــةٍ اِحصائيـــة بيـــنهم عــنَد المســـتوى )0,05(، مما يعــني أنْ هناك مســـتوى جيد 

مــــن الاتساق فــي هـــذه الملاحظات الثلاث وكـــما موضح فــي جـــدول )5( 
مــــعامـــلات الارتباط ومــــعامـــلات ثبـــات بطاقة الملاحظة والقيمة التائية المحسوبة والجـــدولية جـــدول)5(

2- اختبار التفضيل المــــعرفــي :
للتعرف علـــى مـــدى تحقيق هدف البحث الحالي صمم الباحـــث وبنى اختبار التفضيل المــــعرفــي فــي مـــادة التخطيط 
والألوان ويتألف مــــن عدد مــــن الفقرات تتكـــونُ كل مــــنها مــــن عبارة رئيسة تتضمــــن مــــعلومات او رسم مثل حقائق 
ومفاهيـــم فنية وعلـــمية مــــعينة يليها اربع عبارات فرعية ترتبط كل مــــنها ارتباطاً وثيقا بالعبارة الرئيسة وتعكس فــي 

الوقت نفســـه احد أنْمـــاط السلوكـــية الاربعة الاتية :-
النـــمط الاول : 

وفــيه يقبـــل الطالب المــــعلومـــات علـــى علاتا مــــن دونَ الاخذ فــي الاعتبار تطبيقاتا او محدداتا ، وسمي هـــذا النـــمط 
بنمط الاسترجاع .
النـــمط الثأنْي :  

وفــيه ينقد الطالب المــــعلومـــات مــــن حيث نقصها او تمامها , وينتقي العبارة التــي تكمل المــــعلومـــات العلـــمية والفـنيـــة 
الواردة فــي العبارة الرئيسة , وسمي هـــذا النـــمط بنمط تكملة المــــعلومـــات .

النـــمط الثالث :  
وفــيه ينتقي الطالب القوانْيَن والمبادئ التــي تعبر عــن  او تفسر العلاقة بيـــن المتغيرات , وسمي هـــذا النـــمط بنمط 

المبادئ .

او المضمون  محتـــوىصدق ال طـــريقة الباحـــثلبطاقة اتبع صدق ا مـــدى علـــىعرف ـــوللت
الاجراءات  علـــىالبطاقة تشتمل  ـــتكـــانما اذا فــيلفحص مضمون البطاقة فحصاّ دقيقا  وتحديد 

ب أنْ ملائمتها لقياس الجو مـــدى نِ االمختصين لبي علـــىة المراد قياسها اذ عرضت كـــيالسلو
درجة كل خطوة لتقدير النسبة لخطوات اجراء التجربة او اعدت لقياسها ، سواء ب التــي ةِ كـــيالسلو

الاداة  ثبـــاتجاد أيُ ولأجل  ،،يةالتدريـــسئة هـــياعضاء ال علـــى الباحـــثعرضها  ذلــك بعـــد. 
 مــــنية ( مكونة ســاسغير العينة الا مــــنعينة استطلاعية )  علـــىتطبيقا اوليا  الباحـــثطبقتها 

ــلمرال مــــن( طلاب 5)  بعـــد ذلــك( و2024-2023للعام الدراسي ) ية قسم الرسمأنْ ة الثح 
 فــيفراد أنْ  علـــىملاحظة كل طالب ، اذ روعيت أنْ التخطيط والالو مـــادة  موضـــوعدراستهم 

 الباحـــثهم :  خـــاصثلاثة اش قبـــل مــــنوقت واحد  فــي الفـنيـــةاثناء قيامه باجراء التجربة 
 بيـــنت الارتباط عامـــلامــــ حســـبو (5)اون باحث ، ملحقمــــعئة تدريسية ، وهـــيعضو 

ما فــيرفة مــــعادلة بيرسون ، ولمــــعباستخدام  ذلــكفراد وأنْ  علـــىاثنين  لـــكلدرجات الملاحظة 
القيمة  الباحـــثام لا ؟ استخرج  احصائيـــة دلالـــة ذات  ت الارتباط الثلاث عامـــلامــــ ـــتكـــاناذا 

 هـــذه( ل0,05) مســـتوىـ دعــن احصائيـــة دلالـــةوقد ظهر وجود  عامـــلمــــ لـــكلالتائية 
 استخرج كـــماالملاحظات ، هـــذه بيـــنهناك علاقة قوية  أنْ  بيـــني هـــذاو ،ت عامـــلامــــال
ادلة التائية لعينتين مــــعالت باستخدام عامـــلامــــال هـــذه بيـــنللفروق  حصائيـــةالا دلالـــةال

ي عــنمما ي ،(0,05) مســـتوىال دعــن  هم بيـــن حصائيـــةاِ  دلالـــة   ذات    روق  مترابطتين ولم تظهر فُ 
 جـــدول فــي موضح كـــماالملاحظات الثلاث و هـــذه فــيالاتساق  مــــنجيد  مســـتوىهناك  أنْ 
(5)  

 (5مــــعامـــلات الارتباط ومــــعامـــلات ثبـــات بطاقة الملاحظة والقيمة التائية المحسوبة والجـــدولية جـــدول)
 

ت عامـــلامــــ 
 الارتباط

 لـــكلالقيمة التائية 
 ارتباط عامـــلمــــ

 دلالـــةال
 حصائيـــةالا

القيمة التائية للفروق 
ت عامـــلامــــ بيـــن

 الارتباط الثلاث

 دلالـــةال
 حصائيـــةالا

 المحسوبة 
obst 

 يةجـــدولال
crtt 

 المحسوبة 
obst 

 ية جـــدولال
crtt 

 بيـــن
 الباحـــث

 ي التدريـــسو

(1 r) 
0,986 

 
10,241 

 
3,182 

 دعــن دال 
 ىمستو
 (0,05) دلالة

 
0,2203 

 
4,303 

عــن غير دال 
 مســـتوى ـد

  دلالـــة
 الباحـث بيـــن (0,05)

 اونعمو
  الباحث

(2 r) 
0,978 

 
8,120 

 
3,182 

 دعــن دال 
 دلالة ىمستو

(0,05) 
 بيـــن

ي التدريـــس
اون مــــعو

 الباحـــث

(3 r) 
0,972 

 
7,164 

 
3,182 

دال عــن د 
 ىمستو
دلالة 

(0,05) 

 : فــيرمــــعالاختبار التفضيل  -2
 فــيرمــــعالاختبار التفضيل  ىوبن الباحـــثتحقيق هدف البحث الحالي صمم  مـــدى علـــىللتعرف 

عبارة  مــــنها مــــنكل  تكـــونُ الفقرات ت مــــنعدد  مــــن ويتألف التخطيط والألوان مـــادة فــي
ينة يليها اربع مــــعية علـــمفنية و مفاهيـــماو رسم مثل حقائق و لوماتمــــع مــــنرئيسة تتض

احد  نفســـهالوقت  فــيها ارتباطا  وثيقا بالعبارة الرئيسة وتعكس مــــن لعبارات فرعية ترتبط ك
 -ة الاربعة الاتية :كـــيالسلو مـــاطأنْ 

  -: الاول النـــمط

                                                      
 -  = التربية وعلم النفس, الجامعة  فــيوالاستدلالي  فــيق وزكريا زكي : الاحصاء الوصفــيالبياتي , عبد الجبار تو  3درجة الحرية

 .         275-266, ص1977المستنصرية , مطبعة مؤسسة الثقافة العالمية , بغداد , 
 -  = 282-266نفس المصدر السابق , ص  2درجة الحرية . 
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النـــمط الرابع :  
وفــيه ينتقي الطالب العبارة التــي تعبر عــن  مــــعلومات ذاتَ طبيعة وظيفــية او تطبيقية تستخدم فــي حَــل مشكلـــة 

مــــعينة , وسمي هـــذا النـــمط نمط توظيف العلاقـــات فــي مواقف جديـــدة . 
وقد رتب الباحـــث العبارات الفرعيـــة فــي الاختـــبار  ترتيبا عشوائيا . ولاجل أيُاد صدق الاختـــبار  عرض الباحـــث 
محتوياته علـــى مجمـوعـــة مــــن الخبراء المختصين فــي الفـــن والتربية الفـنيـــة ملحق )6( لابداء ارائهم فــي صلاحية فقراته 
والأنْمـــاط التــي تتضمــــنها وسلامة صياغتها , وفــي ضوء ذلــك عدل بعض الفقرات وبلغ عددها )22( فقرة ملحق 
)6( وعد هـــذا الاجراء صدقا ظاهريا وصدق محتـــوى للاختبار . وقد اشتمل الاختـــبار  علـــى تعليمات تضمــــنت 
شرحا لطبيعة وكـــيفــية الاجابة عــن  فقراته ، وللتثبت مــــن وضوح فقرات الاختـــبار  وتعليماته وتقدير الوقت الـــذو 

تستغرقه الاجابة عــن  جميـــع فقراته ولحساب قـُدرة  تمييزه ومــــعامـــل ثبـــاته اتبع الباحـــث الاجراءات الآتية :-
أ - تطبيق الاختـــبار  علـــى عينة استطلاعية اختيرت عشوائياً مــــن طلبـــة المرحَــلة الثانـْــية / مــــعهد فنون جميلة للبنين/ 
قسم الرسم للعام الدراسي 23- 2024 مكونة مــــن) 22( طالباً  فقد اكملوا اجراء الاختـــبار ات المطلوبة فــي 
مـــادة التخطيط والالوأنْ ) وبعـــد أنْ استبعـــد الباحـــث الطلبـــة الراسبيـــن وغير الملتزمين بالدوام ( اذ طلب مــــن كل 
مــــنهم قراءة العبارة الرئيسة جيداً والعبارات الفرعيـــة التــي تليها وترتيب هـــذه العبارات الفرعيـــة وفقاً لدرجة تفضيله 
لها حتى يعطي العبارة الاكــثر تفضيلاً الرقم )4( والاقل تفضيلاً الرقم )3( .... وهكــذا حســـب الدرجة الـــكليـــة 
للطالب فــي كل نمط عــن  طريق جمــــع الدرجات التــي حددها لـــكل عبارة فرعية مــــن العبارات التــي يتضمــــنها ذلــك 

النـــمط. كـــما وقت اجابات الطلبـــة عــن  الاختـــبار  فكـــان ساعة واحدة تقريباً .
ب - حساب دلالـــة الفـــروق فــي متوسط درجات هؤلاء الطلبـــة بيـــن المجمـوعـــة التــي تفضل نمطاً مــــعيناً بدرجة اكبـــر 
والمجمـوعـــة التــي تفضل النـــمط نفســـه ولكن بدرجة اقل , ولمــــعرفة مـــدى قـُدرة  الاختـــبار  علـــى التمييز بيـــن طلبـــة 
هاتين المجموعتين , استخدم الاختـــبار  )التائي( لعينتين مستقلتين , وظهر أنْ الفـــروق ذاتَ دلالـــة احصائيـــة فــي 
الأنْمـــاط جميـــعها وعــن ـد مســـتوى دلالـــة )0,01( وكـــما موضــح فــي جـــدول )6( . المتوسط الحسابي للقيمة التائية

الدرجات التــي حصل عليها طلبـــة العينة الاستطلاعية فــي اختبار التفضيل المــــعرفــي جـــدول )6( 
 المتوسط الحسابي للقيمة التائية

 جـــدول فــيرمــــعالاختبار التفضيل  فــيالعينة الاستطلاعية  طلبـــةحصل عليها  التــيالدرجات 
(6)  

 
 النـــمط

 
  مجمـوعـــةال

 
 العدد 

 
المتوسط 
 الحسابي

 
 ن أيُ التب

  القيمة التائية 
 دلالـــةال
 المحسوبة   حصائيـــةالا

obst 
 يةجـــدولال
  (نظـــرية)ال

 
 

 الاول 

تفضل  التــي
 النـــمط
بدرجة 
  كبيــــرة

 
11 

 
63,545 

 
13,472 

 
 
 

7,000 

 
 
 

2,845 
 
 

 
 

 ـدعــن دال 
 مســـتوى
تفضل  التــي 0,01

 النـــمط
 بدرجة اقل 

 
11 

 
50,545 

 
24,472 

 
 
 ي أنْ الث

تفضل  التــي
 النـــمط
بدرجة 
  اكبـــر

 
10 

 
62,3 

 
50,233 

 
 

5,407 

 
 

2,845 
 
 

 ـدعــن دال 
 مســـتوى
دال  0,01

 ـدعــن 
 مســـتوى
0,01 

تفضل  التــي
 النـــمط

 بدرجة اقل 

 
12 

 
49 

 
18,909 

 
 

 الثالث

تفضل  التــي
 النـــمط
بدرجة 
 اكبـــر

 
11 

 
60,454 

 
110,872 

 
 

3,572 

 
 

2,845 

 ـدعــن دال 
 مســـتوى
0,01 

تفضل  التــي
 النـــمط

 بدرجة اقل

 
11 

 
48,636 

 
10,054 

 
 

 الرابع 

تفضل  التــي
 النـــمط

 بدرجة اقل

 
10 

 
61 

 
64,66 

 
 

5,6 

 
 

2,845 

 ـدعــن دال 
 مســـتوى
0,01 

تفضل  التــي
 النـــمط

 بدرجة اقل

 
12 

 
47 

 
9,090 

ه ــالاتساق الداخلي لفقرات مـــدى عــن يعبر عادة  ذوالـــكلا و الاختـــبار  ثبـــات عامـــلمــــحساب 
، ترجمة : محمد امين المفتي واخرون، دار ما  تقييم تعلم الطالب التجميـــعي والتكوينيمادوس ، جون ف واخرون : )

 .124، ص1983كجروهيل للنشر ، مطابع المكتب المصري الحديث، الطبعة لعربية، 
 ثبـــاتد كـــي( ولتا0,74يساوي ) كـــانف21-ورد ريشاردسونكـــيادلة مــــعباستخدام ( -ث

 بيـــنية مــــنالفترة الز ـــتكـــانو الاختـــبار اعادة تطبيق  طـــريقة الباحـــثاستخدم  الاختـــبار 
 ادلة ارتباط بيرسون (مــــع الباحـــث استخدم( يوما  وقد 42) هـــيي أنْ التطبيقين الاول والث

( عبارة 22ها )مــــنالاربعة ) ويضم كل  مـــاطنْ الأ مــــننمط  لـــكل ثبـــاتال عامـــلمــــجاد يُ لأ
غيره  عــن ها نمطا  مستقلا  مــــناربعة اقسام يقيس كل  مــــنيتألف  الاختـــبار باعتبار كون 

الاستقرار  عامـــلمــــيسمى  طـــريقةال هـــذه مــــنالناتج  ثبـــاتال أنْ الأربعة و مـــاطنْ الأ مــــن
 ـــتكـــان، وي للأختبار أنْ التطبيق الاول والث بيـــنخلال الفترة  الاختـــبار استقرار نتائج  أيُ 

 -ت كم يأتي :عامـــلامــــال هـــذه
 0,998الاول  =   النـــمط ثبـــات عامـــلمــــ

                                                      
  -  = 20درجة الحرية  d  Fsychology , Glass,Gene v .and Stanley ,Julian C.statistical methods  in  education  an

hall, inc  Englewood  cliffs, new  Jersey , 1970,p521. 
 - . تم حسابه باستخدام الرزمة الاحصائية من قبل المركز القومي للحاسبات الالكترونية 
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حساب مــــعامـــل ثبـــات الاختـــبار  كلا والـــذو يعبر عادة عــن  مـــدى الاتساق الداخلي لفقراتــه )مادوس , جون ف 
واخرون : تقييم تعلم الطالب التجميـــعي والتكويني , ترجمة : محمد امين المفتي واخرون, دار ما كجروهيل للنشر , 

مطابع المكتب المصري الحديث، الطبعة لعربية، 1983, ص124.
(باستخدام مــــعادلة كـــيورد ريشاردسون-21فكـــان يساوي )0,74( ولتاكـــيد ثبـــات الاختـــبار  استخدم  ث - 
الباحـــث طـــريقة اعادة تطبيق الاختـــبار  وكـــانـــت الفترة الزمــــنية بيـــن التطبيقين الاول والثأنْي هـــي )42( يوماً وقد 
استخدم الباحـــث مــــعادلة ارتباط بيرسون (�� لأيُاد مــــعامـــل الثبـــات لـــكل نمط مــــن الأنْمـــاط الاربعة ) ويضم كل مــــنها 
)22( عبارة باعتبار كون الاختـــبار  يتألف مــــن اربعة اقسام يقيس كل مــــنها نمطاً مستقلاً عــن  غيره مــــن الأنْمـــاط 
الأربعة وأنْ الثبـــات الناتج مــــن هـــذه الطـــريقة يسمى مــــعامـــل الاستقرار أيُ استقرار نتائج الاختـــبار  خلال الفترة بيـــن 

التطبيق الاول والثأنْي للأختبار , وكـــانـــت هـــذه المــــعامـــلات كم يأتي :-
مــــعامـــل ثبـــات النـــمط الاول  =  0,998

مــــعامـــل ثبـــات النـــمط الثأنْي = 0,993
مــــعامـــل ثبـــات النـــمط الثالث = 0,988
مــــعامـــل ثبـــات النـــمط الرابع = 0,998

مــــعامـــل الثبـــات للاختبار كله = 0,997   
استخرج الباحـــث درجة اداء الطلبـــة للمهارات العرفــية باستخدام المــــعادلة الاتية :-

درجته فــي اداء مهارة التقارير+ درجته فــي أداء المـــهارات المــــعرفــية فــي اثناءالاختـــبار العملي
درجة اداء الطالب للمهارات المــــعرفــية =  2    

ثمُ بعَـــدَها استخرج الدرجة النهائية لأداء المـــهارات لـــكل طالب والتــي تساوي درجتهِ فــي ادائه المـــهارات العمليـــة ) 
الاجرائية( مضافاً اليها درجته فــي ادائه المـــهارات المــــعرفــية . 

كـــما حســـب وقت اجابات الطلبـــة علـــى الاختـــبار  العملي بالدقائق ملحق )11(
اختبار التفضيل المــــعرفــي : 

طبق الباحـــث اختبار التفضيل المــــعرفــي علـــى المجموعتين التجريبيتين فــي يوم 2024/1/12 
الوسائل الاحصائيـــة :- 

تنـــوع ت الوسائل الاحصائيـــة التــي استخدم فــي البحث بحســـب تنـــوع  متطلبات التحَــليل وكالاتي : 
الاختـــبار  التائي : 

ا- استخدم الباحـــث مــــعادلة الاختـــبار  التائي لعينتين مستقلتين لمــــعرفة : 
1- مـــدى قـُدرة  اختبار التفضيل المــــعرفــي علـــى التمييز بيـــن الطلبـــة الـــذون يفضلون النـــمط بدرجة اكبـــر 
 Glass,Gene v .and Stanley ,Julian (. والطلبـــة الـــذون يفضلون النـــمط نفســـه بدرجة اقل

).C.statistical methods, p295
مربع كأيُ )كا2(

استخدم الباحـــث مربع كأيُل أيُاد الدلالـــة المــــعــن وية للفروق بيـــن عدد طلبـــة  المجموعتين التجريبيتين ذوي التفضيل 
العالــــي بالنـسبة لأنْمـــاط التفضيـل المــــعرفــي الارـبعة .) البياتي , عبد الجبار توفــيق وزكريا زكي : مصدر سابق, 

ص293.(
أَداء المـــهارات .) البياتي , عبد الجبار توفــيق وزكريا زكي : مصدر سابق ، ص293. (

الفصل الرابع:
عرض النتائج وتفسيرها

يتضمــــن هـــذا الفصل عرض وتفسير نتائج البحث التــي توصل اليها الباحـــث مــــن خلال اختبار التفضيل المــــعرفــي 
والاختـــبار العملي اللذان اعُتمدا فــي هـــذا البحث ، ولأجل التحقق من صحة فرضيات البحث قـــام الباحـــث 
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بالاجراءات الآتية :  
أولاً : المقارنة بيـــن نتائج اختبار التفضيل المــــعرفــي للمجموعتين التجريبيتين :  

بعـــد الأنتْهاء مــــن التجربة وجمــــع البيأنْات التــي توصل اليها الباحـــث مــــن خلال تطبيق اختبار التفضيل المــــعرفــي 
علـــى للمجموعتين التجريبيتين ، حســـب درجة كل طالب فــي كل نمط مــــن الأنْمـــاط الاربعة ) الاسترجاع ، وتكملة 

المــــعلومـــات، والمبادئ، وتوظيف العلاقـــات فــي مواقف جديـــدة ( وكالآتي :-
درجة الطالب فــي نمط مــــعين مساوية لمجموع الدرجات التــي سجلها الطالب امام العبارات الفرعيـــة التــي تمثل هـــذا 
النـــمط فاصبح لـــكل مــــنهم اربع تمثل كل مــــنها درجة فــي نمط مــــعين مــــن أنْمـــاط التفضيل الاربعة التــي تكـــونُ مــــنها 

الاختـــبار  .
وعُدَ الطالب  ذا تفضيل عالٍ لنمط )مفضلاً لنمط مــــعين ( دونَ غيره مــــن الأنْمـــاط الاربعة اذا حصل فــي هـــذا 
النـــمط علـــى درجة اكبـــر مــــن الدرجات التــي حصل عليها فــي الأنْمـــاط الثلاثة الباقية وبالتالي يعد هـــذا الطالب 
مــــنتمياً فقط لهـــذا النـــمط ويكــونُ وجوده مــــعدوما فــي الأنْمـــاط الأخرى، . ولاختيار الفرضية الاولى التــي مفادها أنْ : 
» ليس هناك فـــرق  ذو دلالـــة احصائيـــة بيـــن متوسطي درجات طلبـــة للمجموعتين التجريبيتين فــي الأنْمـــاط المختلفة 

للتفضيل المــــعرفــي فــي مـــادة التخطيط والالوأنْ ». 
استخرج المتوسط الحسابي والأنحْراف المــــعياري والتبأيُن لدرجات طلبـــة للمجموعتين التجريبيتين لـــكل نمط مــــن 
أنْمـــاط التفضيل الأربعة، , وللمقارنة بيـــن متوسطات درجات طلبـــة المجموعتين فــي الأنْمـــاط المختلفة للتفضيل 
المــــعرفــي استخدم الباحـــث الاختـــبار  التائي ذا النهأيتُين لعــنصرين مستقلين وكـــما هـــو موضــح فــي الجـــدول )7( .

المتوسط الحسابي والتبأيُن والقيمة التائية المحسوبة للدرجات التــي حصل عليها طلبـــة للمجموعتين التجريبيتين فــي 
اختبار التفضيل المــــعرفــي والقيمة الجـــدولية ) النظـــرية (

جدول)7(

 

تبيـــن مــــن الجـــدول )7( أنْ القيمة التائية للفـــرق  بيـــن المجموعتين التجريبيتين لها دلالـــة مــــعــن وية عــنـد 
مســـتوى دلالـــة )0,05( ودرجة حرية )40( لنمط التفضيل المــــعرفــي الاول )نمط الاسترجاع( ولصالح 
لنظـــرية اوز بـــل، ، بيـــنما لم ترق  المجمـوعـــة التجريبية الاولى التــي استخدم مــــعها طـــريقة التدريـــس وفقاً 
القيمة التائية الـــى هـــذه الدلالـــة للأنْمـــاط الثلاثة الأخرى،، وبذلــك ترفض هـــذه الفرضية للنمط الاول 

وتقبـــل الأنْمـــاط الثلاثة الأخرى .

للمجموعتين التجريبيتين  طلبـــةمتوسطي درجات  بيـــن احصائيـــة دلالـــةذو  فـــرق " ليس هناك 
 ".  أنْ التخطيط والالو مـــادة فــي فــيرمــــعالالمختلفة للتفضيل  مـــاطنْ الأ فــي

للمجموعتين  طلبـــةن لدرجات أيُ ياري والتبمــــعحراف النْ استخرج المتوسط الحسابي والأ
 طلبـــةمتوسطات درجات  بيـــن، وللمقارنة  ،الأربعةالتفضيل  مـــاطأنْ  مــــننمط  لـــكلالتجريبيتين 
التائي ذا  الاختـــبار  الباحـــث استخدم فــيرمــــعالالمختلفة للتفضيل  مـــاطنْ الأ فــيالمجموعتين 

 .( 7) جـــدولال فــي موضــح هـــو كـــماصرين مستقلين وعــنتين لأيُ النه
التجريبيتين  للمجموعتين طلبـــةحصل عليها  التــين والقيمة التائية المحسوبة للدرجات أيُ المتوسط الحسابي والتب
 (7)جدول( نظـــريةية ) الجـــدولوالقيمة ال فــيرمــــعالاختبار التفضيل  فــي
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17,911 
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2,021 

 

غير دال 
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19 

 
54,157 

 
22,142 

 دلالـــةالمجموعتين التجريبيتين لها  بيـــن فـــرق القيمة التائية لل أنْ  (7) جـــدولال مــــن بيـــنت
الاول  فــيرمــــعال( لنمط التفضيل 40( ودرجة حرية )0,05) دلالـــة مســـتوى ـدعــنوية عــن مــــ

 طـــريقةها مــــع تخدماس التــيالتجريبية الاولى  مجمـوعـــة)نمط الاسترجاع( ولصالح ال
 مـــاطنْ للأ دلالـــةال هـــذه الـــىما لم ترق القيمة التائية بيـــن ، ،اوز بـــل نظـــريةوفقا  ل التدريـــس

 الثلاثة الأخرى . مـــاطنْ الأ قبـــلالفرضية للنمط الاول وت هـــذهترفض  ذلــكوب ،،الثلاثة الأخرى
الي بالنسبة عالمجموعتين التجريبيتين ذوي التفضيل ال طلبـــةعدد  فــي الفـــروقلدى حساب و
 فــيز واضح أيُ هناك تم بيـــنت ،، (8) جـــدول فــي موضــح هـــو كـــماالتفضيل الاربعة و مـــاطنْ لأ

ذوي التفضيل  طلبـــةاذ يزداد عدد ال ، ،المجموعتين طلبـــةيفضله  ذوالـــ فــيرمــــعال النـــمط
ية بالنسبة للنمط أنْ الث مجمـوعـــةال فــيالتجريبية الاولى ويقل عددهم  مجمـوعـــةال فــيالعالي 

 والعكس صحيح بالنسبة للنمط الثالث والرابع . ، ،يأنْ الاول والث
 النتائـــجالاعداد دلت  هـــذه بيـــنوية للفروق عــن مــــال دلالـــةجاد الأيُ ل أيُ بع كرولدى استخدام م

ذوي  طلبـــةعدد ال فــيالمجموعتين التجريبيتين  بيـــن احصائيـــة دلالـــة ذو فـــرق وجود  علـــى
 هـــو كـــماو التخطيط والألوان مـــادة فــي فــيرمــــعالالتفضيل  مـــاطأنْ  فــيالتفضيل العالي 

                                   ( 8) جـــدولال فــي موضــح
                                                      


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لأنْمـــاط  بالنسبة  العالي  التفضيل  ذوي  التجريبيتين  المجموعتين  طلبـــة  عدد  فــي  الفـــروق  حساب  ولدى 
التفضيل الاربعة وكـــما هـــو موضــح فــي جـــدول )8( ،، تبيـــن هناك تمأيزُ واضح فــي النـــمط المــــعرفــي 
الـــذو يفضله طلبـــة المجموعتين، ، اذ يزداد عدد الطلبـــة ذوي التفضيل العالي فــي المجمـوعـــة التجريبية الاولى 
ويقل عددهم فــي المجمـوعـــة الثأنْية بالنسبة للنمط الاول والثأنْي، ، والعكس صحيح بالنسبة للنمط الثالث 

والرابع .
ولدى استخدام مربع كأيُل أيُاد الدلالـــة المــــعــن وية للفروق بيـــن هـــذه الاعداد دلت النتائـــج علـــى وجود 
فـــرق  ذو دلالـــة احصائيـــة بيـــن المجموعتين التجريبيتين فــي عدد الطلبـــة ذوي التفضيل العالي فــي أنْمـــاط 

التفضيل المــــعرفــي فــي مـــادة التخطيط والألوان وكـــما هـــو موضــح فــي الجـــدول )8( 
تكرارات طلبـــة المجموعتين التجريبيتين ذوي التفضيل العالي فــي اختبار التفضيل المــــعرفــي 

جـــدول )8(

وهـــذه النتيـــجة تتفق والاسس النظـــرية والمــــنطلقات التــي تبنتها نظـــرية اوز بـــل اذا تؤكد النظـــرية علـــى أنْ :
 التعلـــم هـــو عمليـــة احداث علاقـــات وارتباطات بيـــن المــــعلومـــات الموجـــودة بالفعل فــي البناء المــــعرفــي للمتعلـــم , 
وما يقـــدم له مــــن مــــعلومات جديـــدة ولذلــك تؤدي البُنيـة المــــعرفــية بما تشملها مــــن مــــعرفة او مــــعلومات او افكار او 
مبادئ او علاقـــات دوراً رئيساً فــي عمليـــة التعلـــم اذ تعد هـــذه المــــعلومـــات والمــــعارف بمــــنزلة الأسس التــي تعتـــمد 
عليها فــي اضافة مأنْريد أنْ نقـــدمه للمتعلـــم ، ويعد اوز بـــل أنْ ما لدى الفـــرد مــــن مــــعرفة يؤثر بدرجة كبيــــرة فــي 
مأيمُكن أنْ يضيفه الفـــرد الـــى بنيته المــــعرفــية وبالتالي فــي ما يمكن أنْ يكتسبـــه ويتعلـــمه .) الشرقاوي , انور محمد : 

التعلم  نظريات وتطبيقات ، ط3، مكتبة الانجلوا المصرية ، القاهرة ، 1988, ص175.(
ويقصـــد اوز بـــل بالبناء المــــعرفــي للفرد أنـْــه اطار يتضمــــن مجموعه مــــنظمة مــــن الحقائق والمفاهيـــم والافكار 
 Lawton,J.T.and( الجديـــدة   المــــعلومـــات  مــــن  الناشــئة  المتتابعة  للعلاقـــات  الاســاس  ويـــد  العـــامة 
wanska,S.K.«the effects of Different Types of advance  organiz-

  ers  on classification  learning » American  educational  Research
Journal , Vol : 16 N:( 3,1979.pp224, وكلما استطاعت المفاهيـــم والمكونات التــي تنشأ مــــن 
المــــعلومـــات والافكار الجديـــدة أنْ تتميز مــــن تلك المفاهيـــم والمكونات الموجـــودة اصلاً فــي البناء المــــعرفــي اصبح لها 

فاعلية اكبـــر فــي التذكر .) الشرقاوي , انور محمد ,مصدر سابق , ص181 و ص165.(
فــي  المــــعرفــية  الفـــرد  تنظيـــم  طـــريقة  الموضـــوع  مـــادة  تنظيـــم  طـــريقة  بيـــن  ،توازياً  هناك  أنْ  بـــل  اوز  ويعتقد 
فــي  التعليـــمية   للمواد  المــــنطقي  التنظيـــم  نظريـــته عله اهمية  فــي  لذا أكد   ،،  ) المــــعرفــية  بنيتهم   ( عقولهم 
  Ausubei,D.P.« SOME  PSYCHOLOGICAL( والتعلـــم    التعليـــم  عمليـــة 
  CONSIDERATIONS  IN the objectives  and  desing of an
 elementary  school  science  program » science  education , vol
p,1963,3abril : no,47 282(. اذ أنْ العرض المــــنطقي للمـــادة التــي يراد تعلـــمها تساعد المتعلـــم 
علـــى ربـــط هـــذه المـــادة بما لدية مــــن مــــعلومات سابقة موجودة فــي بنائه المــــعرفــي بطـــريقة نشيطة وذاتَ مــــعــنـــى 

  فــيرمــــعالاختبار التفضيل  فــيالمجموعتين التجريبيتين ذوي التفضيل العالي  طلبـــةتكرارات 
 (8جـــدول )

 
  مجمـوعـــةال

عدد 
  طلبـــةال

 دلالـــةال (2x) أيُ قيمة مربع ك  فــيرمــــعالنمط التفضيل            
  حصائيـــةالا

ية جـــدولال المحسوبة  الرابع الثالث  ي أنْ الث الاول  
 

  5 صفر 3 15 23 الاولى 
9,284 

 
7,82 

 ـدعــن دال 
 مســـتوى
 دلالـــة
 8 4 1 6 19 ية أنْ الث 0,05

اذا تؤكد  بـــلاوز  نظـــريةتبنتها  التــيطلقات مــــنوال نظـــريةالاسس الوتتفق  نتيـــجةال هـــذهو
  -: أنْ  علـــى نظـــريةال
 فــيبالفعل  الموجـــودة لومـــاتمــــعال بيـــنوارتباطات  علاقـــاتاحداث  عمليـــة هـــو علـــمالت

بنُيـة التؤدي  ذلــكول جديـــدةلومات مــــع مــــنله  قـــدم، وما ي علـــمللمت فــيرمــــعالالبناء 
دورا  رئيسا   علاقـــاتلومات او افكار او مبادئ او مــــعرفة او مــــع مــــنبما تشملها ة فــيرمــــعال

 تعتـــمد التــيزلة الأسس مــــنارف بمــــعوال لومـــاتمــــعال هـــذهاذ تعد  علـــمالت عمليـــة فــي
رفة مــــع مــــن الفـــردما لدى  أنْ  اوز بـــل، ويعد  علـــمه للمتقـــدمن أنْ ريد أنْ اضافة م فــيعليها 

ما يمكن  فــية وبالتالي فــيرمــــعالبنيته  الـــى الفـــرديضيفه  أنْ مكن أيُ م فــي كبيــــرةيؤثر بدرجة 
، مكتبة الانجلوا المصرية ، 3، ط التعلم  نظريات وتطبيقاتالشرقاوي ، انور محمد :  .)ه علـــمويت بـــهيكتس أنْ 

 (.175، ص1988القاهرة ، 
 مــــنظمة مــــنمجموعه  مــــناطار يتض ـــهأنْ للفرد  فــيرمــــعالبالبناء  اوز بـــل يقصـــدو

 مــــنئة ــالمتتابعة الناش علاقـــاتلل ســاسد الاـــة ويالعـــاموالافكار  مفاهيـــمالالحقائق و
 Lawton,J.T.and wanska,S.K."the effects of Different)  الجديـــدة لومـــاتمــــعال

Types of advance  organizers  on classification  learning " American  
educational  Research  Journal , Vol : 16 N:) 3,1979.pp224 وكلما استطاعت ،

تلك  مــــنتتميز  أنْ  الجديـــدةوالافكار  لومـــاتمــــعال مــــنتنشأ  التــيوالمكونات  مفاهيـــمال
التذكر  فــي اكبـــراصبح لها فاعلية  فــيرمــــعالالبناء  فــياصلا   الموجـــودةوالمكونات  مفاهيـــمال
 (.165و ص 181، ص مصدر سابقالشرقاوي ، انور محمد ، ).

 تنظيـــم طـــريقة موضـــوعال مـــادة تنظيـــم طـــريقة بيـــنتوازيا  ،هناك  أنْ  اوز بـــلويعتقد 
اهمية  هعل نظريـــته فــيلذا أكد  ،، ة (فــيرمــــعالعقولهم ) بنيتهم  فــية فــيرمــــعال الفـــرد

  Ausubei,D.P." SOME)   علـــمالتو التعليـــم عمليـــة فــي ية التعليـــمطقي للمواد مــــنال تنظيـــمال
PSYCHOLOGICAL  CONSIDERATIONS  IN the objectives  and  desing of an  
elementary  school  science  program " science  education , vol 47,no : 
3abril,1963,p 282).  علـــى علـــمالمتها تساعد علـــميراد ت التــي مـــادةطقي للمــــنالعرض ال أنْ اذ  

 طـــريقةب فــيرمــــعالبنائه  فــيلومات سابقة موجودة مــــع مــــنبما لدية  مـــادةال هـــذه ربـــط
ـــىنعــمــــ ذات  نشيطة و  (Ausubei,D.P." – " In  Defense  of advance   organizers : A 

Rebly  to the Critics " , review  of  educational  Research, , Vol : 48 N: 2,1978.pp251-
257.) 

يسهل عليه استرجاعها  كـــيل ، ،ذهنه فــي لومـــاتمــــعالينظم الافكار و أنْ يستطيع  أيُ  ،،
، دار الجادي ، 1، ط تدريس العلوم فــي ضوء الاتجاهات التربوية المعاصرةحيدر ،عبد اللطيف حسين : ) قبـــلا  مست

 مــــن مجمـوعـــةتبدأ بتقديم  أنْ بد لا علـــمت عمليـــة أيُ  أنْ و ،،(.74، ص1993الجمهورية اليمنية ، 
الاقل عمومية  مفاهيـــمال ذلــك بعـــدوالقواعد الشاملة المجردة ويتدرج تحتها  مفاهيـــمال

                                                      
 
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 Ausubei,D.P.« – » In  Defense  of advance   organizers : A Rebly  to(
.2,1978 :N 48 : the Critics » , review  of  educational  Research, , Vol

).257-pp251
،، أيُ يستطيع أنْ ينظم الافكار والمــــعلومـــات فــي ذهنه، ، لكـــي يسهل عليه استرجاعها مستقبـــلاً )حيدر ،عبد 
اللطيف حسين : تدريس العلوم فــي ضوء الاتجاهات التربوية المعاصرة ، ط1, دار الجادي , الجمهورية اليمنية , 
1993, ص74.(،، وأنْ أيُ عمليـــة تعلـــم لابد أنْ تبدأ بتقديم مجمـوعـــة مــــن المفاهيـــم والقواعد الشاملة المجردة 
  Ausubei,D.P.« the  use of( ويتدرج تحتها بعـــد ذلــك المفاهيـــم الاقل عمومية والتفصيلات البسيـــطة
  advance organizers : in the  learning and retention  of  meaningful
 no,51 : verbal  Material » Journal  of  educational psychology , voll

   .)267:pp. 1960 ,5 :
وربما تفسر هـــذه النتيـــجة ) نتيـــجة البحث( ،بأنْ طـــريقة التدريـــس وفقاً لنظـــرية اوز بـــل ساعدت طلبـــة المجمـوعـــة 
الاولى علـــى تذكر مجمـوعـــة كبيــــرة مــــن مـــادة التخطيط والألوان حتى اصبحوا قادرين علـــى تنظيـــم تلك المــــعلومـــات 
بطـــريقة ذاتَ مــــعــن ـــى ن، فاصبح لديــهم اهتمـــام اكبـــر بتعلـــم الحقائق وتكملة المــــعلومـــات التــي ادت الـــى تفضيلهم 

نمط الاسترجاع بدرجة اكبـــر .
المقارنة بيـــن نتائج الاختـــبار  العملي للمجموعتين التجريبيتين :-

جمــــع الباحـــث البيأنْات التــي توصل اليها مــــن خلال تطبيق الاختـــبار  العملي علـــى المجموعتين التجريبيتين ثمُ حساب 
درجة كل طالب فــي المـــهارات الفرعيـــة العمليـــة ) الاجرائية( والمــــعرفــية ووقت أنْجاز كل مــــنهمــا بالدقائق، ثمُ حساب 
الدرجة الـــكليـــة للمهارات التــي تساوي مجموع درجة المـــهارات المــــعرفــية ودرجة المـــهارات العمليـــة ) الاجرائية( ، اذ 
تمثل هـــذه الدرجة درجة مهارة اجراء التجربة الفـنيـــة للتخطيط والالوأنْ وحساب الوقت الـــكلي لأنْجاز التجربة وهـــو 

مجموع وقت أنْجاز المـــهارات العمليـــة ووقت أنْجاز المـــهارات المــــعرفــية بالدقائق .
ولاختبار الفرضية الثأنيْة التــي مفادها أنْ :- 

» ليس هناك فـــرق  ذو دلالـــة احصائيـــة بيـــن متوسطي درجات طلبـــة المجموعتين التجريبيتين فــي أداء المـــهارات فــي 
مـــادة التخطيط والالوأنْ.

استخدم الباحـــث تحـَـليل التبأيُن لحساب النسبة الغائية للتعرف علـــى دلالـــة الفـــرق  بيـــن متوسطي درجات المجموعتين 
فــي الدرجة الـــكليـــة لمهارة اجراء التجربة الفـنيـــة ووقت أنْجازها، وكـــما هـــو موضــح فــي الجـــدول)9( .

تحـَـليل التبأيُن للفروق بيـــن متوسطات درجات طلبـــة المجموعتين التجريبيتين فــي الاختـــبار  العملي ووقت 
اجابات الطلبـــة علـــى الاختـــبار  .جـــدول )9(

ةالبسيـــطوالتفصيلات   (Ausubei,D.P." the  use of  advance organizers : in the  learning 
and retention  of  meaningful  verbal  Material " Journal  of  educational psychology 
, voll : 51,no : 5, 1960 .pp:267).    

 اوز بـــل نظـــريةوفقا  ل التدريـــس طـــريقة أنْ ب، البحث( نتيـــجة)  نتيـــجةال هـــذهوربما تفسر 
التخطيط  مـــادة مــــن كبيــــرة مجمـوعـــةتذكر  علـــىالاولى  مجمـوعـــةال طلبـــةساعدت 
 ،ن ـــىعــن مــــ ذات   طـــريقةب لومـــاتمــــعالتلك  تنظيـــم علـــىحتى اصبحوا قادرين  والألوان
تفضيلهم  الـــىادت  التــي لومـــاتمــــعالالحقائق وتكملة  علـــمبت اكبـــر اهتمـــامم لديــهفاصبح 

 . اكبـــرنمط الاسترجاع بدرجة 
 -العملي للمجموعتين التجريبيتين : الاختـــبار نتائج  بيـــنالمقارنة 

 علـــىالعملي  الاختـــبار خلال تطبيق  مــــناليها  توصل التــيات أنْ البي الباحـــث مــــعج
)  عمليـــةال الفرعيـــة المـــهارات فــي حساب درجة كل طالب ثمُين المجموعتين التجريبيت

للمهارات  كليـــةلـــحساب الدرجة ا ثمُ ،بالدقائق همــامــــنجاز كل أنْ ة ووقت فــيرمــــعالالاجرائية( و
اذ  ، ) الاجرائية( عمليـــةال المـــهاراتة ودرجة فــيرمــــعال المـــهاراتتساوي مجموع درجة  التــي
ي لـــكلوحساب الوقت ا أنْ للتخطيط والالو الفـنيـــةارة اجراء التجربة الدرجة درجة مه هـــذهتمثل 

 المـــهاراتجاز أنْ ووقت  عمليـــةال المـــهاراتجاز أنْ مجموع وقت  هـــوجاز التجربة ونْ لأ
 ة بالدقائق .فــيرمــــعال

  -: أنْ مفادها  التــيية أنْ ولاختبار الفرضية الث
ن المجموعتين التجريبيتي طلبـــةمتوسطي درجات  بيـــن احصائيـــة دلالـــةذو  فـــرق " ليس هناك 

 .أنْ التخطيط والالو مـــادة فــي المـــهاراتأداء  فــي
ــلت الباحـــثاستخدم   بيـــن فـــرق ال دلالـــة علـــىن لحساب النسبة الغائية للتعرف أيُ يل التبح 

ووقت  الفـنيـــةلمهارة اجراء التجربة  كليـــةلـــالدرجة ا فــيمتوسطي درجات المجموعتين 
 . (9)جـــدولال فــي موضــح هـــو كـــماو ،جازهاأنْ 
 
ــلت العملي ووقت  الاختـــبار  فــيالمجموعتين التجريبيتين  طلبـــةمتوسطات درجات  بيـــنن للفروق أيُ يل التبح 

 . الاختـــبار  علـــى طلبـــةاجابات ال
 (9) جـــدول
 

مجموع  ن أيُ مصادر التب
 المربعات 

متوسط  درجة الحرية 
 المربعات 

 دلالـــةال النسبة الفائية 
  حصائيـــةالا

 
 
ات تأثيــــرال

 الرئيسة 

 
الدرجة  

 كليـــةلـــا

41,619 1 41,619 
 

0,407 0,527 

410619 1 41,619 0,407 0,527 
 
 مــــنالز
  يلـــكلا

51,158 1 51,158 0,120 0,731 
51,158 1 51,158 0,120 0,731 

 
 ة موضــحال

الدرجة 
  كليـــةلـــا

41,619 1 41,619 0,407 0,527 

 مــــنالز
 ي لـــكلا

51,158 1 51,158 0,120 0,731 

 
 الباقي   

الدرجة 
  كليـــةلـــا

4094,0 40 102,35   

 مــــنالز
 يلـــكلا

17041,913 40 426,048   

 
 ي لـــكلا 

الدرجة 
  كليـــةلـــا

4135,61 41 100,869   

 مــــنالز
 ي لـــكلا

17093,071 41 416,904   
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ويتضح مــــن الجـــدول )9( أنْعدام الفـــرق  ذو الدلالـــة الاحصائيـــة بيـــن اداء طلبـــة المجوعتين فــي مهارة 
اجراء التجربة الفـنيـــة للعــن اصر عــن ـد مســـتوى دلالـــة )0,05( .

بيـــن  الفـــروق  دلالـــة  علـــى  للتعرف  الغائية  النسبة  التبأيُن لحساب  تحـَـليل  أيُضا  الباحـــث  استخدم  كـــما 
متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين فــي درجات المـــهارات الفرعيـــة العمليـــة ) الاجرائية( والمــــعرفــية 
أنْعدام  مــــن الجـــدول )10(  تبيـــن  فــي الجـــدول)10( ، ،اذا  مــــنها وكـــما هـــو موضــح  أنْجاز كل  ووقت 
الفـــرق  ذو الدلالـــة الاحصائيـــة بيـــن أداء طلبـــة المجموعتين فــي كل مــــن المـــهارات المــــعرفــية والمـــهارات 

العمليـــة )الاجرائية( وعــن ـد مســـتوى دلالـــة )0,05( .
وهـــذا يدل علـــى تماثل اداء طلبـــة المجموعتين التجريبيتين فــي أداء مهارة أجراء التجربة الفـنيـــة مــــن حيث  
استخدام ،الاجهزة استخدام الاجهزة بصورة صحيحة وتطيط التجارب، ، والعمل بدقة وبطـــريقة مــــنظمة 
واكتســـابـــهم المهارة فــي مقاربة العــن اصر فنيا فــي العمل الفـــني ، وتطبيق القوأنْين عليها سواء فــي الرسم 

او التصميم .....الخ . 
جـــدول )10(المـــهارات المــــعرفــية والعمليـــة )الاجرائية( ووقت أنْجاز كل مــــنها

فضلا عما تقـــدم اراد الباحـــث أنْ يتحرى عــن  كل مهارة فــي المجموعتين التجريبيتين فــي كل مهارة وذلــك 
بالنسبة للزمــــن الـــذي تنجز فــيه مــــن ناحية، والدرجة التــي يحصل عليها كل طالب مــــن ناحية اخرى، اذ 
أنْ استخدام تحـَـليل التبأيُن لما ورد ذكره لم يدخل فــي هـــذه التفصيلات وقد استخدم الباحـــث مــــن اجل 
ذلــك الاختـــبار  التائي وكـــما هـــو موضــح فــي الجـــدول )11( ، وقد يتبيـــن أيُضا مــــن الجـــدول )11( أنْ 
الفـــرق  الموجود بيـــن متوسطي درجات طلبـــة المجموعتين التجريبيتين فــي كل مــــن أداء المـــهارات العمليـــة 

والمــــعرفــية ومهارة اجراء التجارب  الفـنيـــة ليس ذا دلالـــة مــــعــنويـــة عــند مســـتوى 
دلالـــة )0,05( ، وهـــذا يدل علـــى أنْ استخدام المتغيرات التجريبية كـــان لها تأثيــــر متقارب وغير مختلف 

كثيراً فــي أداء الطلبـــة المـــهارات المــــعرفــية والعمليـــة اللازمة لاجراء التجربة الفـنيـــة للعــناصر . 
وبناءاً علـــى ما تقـــدم تقبـــل الفرضية الثأنيْة وبـــهـــذا يتحقق الهدف مــــن الدراسة الحالية، وقد تفسر هـــذه 
بـــل ساعدت فــي عرض مـــادة التخطيط والالوأنْ  لنظـــرية اوز  النتيـــجة علـــى أنْ طـــريقة التدريـــس وفقاً 
بطـــريقة مــــنظمة وبتتابع وترتيب هرمي وهـــذا التتابع الدقيق للمـــادة كون استمرارية بيـــن التركـــيـــب المــــعرفــي 

 طلبـــةاداء  بيـــن حصائيـــةالا دلالـــةال ذو فـــرق عدام الأنْ ( 9) جـــدولال مــــنويتضح 
 .( 0,05) دلالـــة مســـتوى ـدعــن اصر عــن لل الفـنيـــةمهارة اجراء التجربة  فــيالمجوعتين 

ــلضا تأيُ  الباحـــثاستخدم  كـــما  الفـــروق دلالـــة علـــىن لحساب النسبة الغائية للتعرف أيُ يل التبح 
)  عمليـــةال الفرعيـــة المـــهاراتدرجات  فــيدرجات المجموعتين التجريبيتين متوسطي  بيـــن

اذا ، ، (10)جـــدولال فــي موضــح هـــو كـــماها ومــــنجاز كل أنْ ة ووقت فــيرمــــعالالاجرائية( و
 طلبـــةأداء  بيـــن حصائيـــةالا دلالـــةال ذو فـــرق عدام الأنْ ( 10) جـــدولال مــــن بيـــنت

 ـدعــن )الاجرائية( و عمليـــةال المـــهاراتة وفــيرمــــعال المـــهارات مــــنكل  فــيالمجموعتين 
 ( .0,05) دلالـــة مســـتوى

أداء مهارة أجراء التجربة  فــيالمجموعتين التجريبيتين  طلبـــةتماثل اداء  علـــىيدل  هـــذاو
 ، ،الاجهزة استخدام الاجهزة بصورة صحيحة وتخطيط التجارب،حيث  استخدام  مــــن الفـنيـــة

العمل  فــياصر فنيا عــن مقاربة ال فــيم المهارة بـــهاكتســـاظمة ومــــن طـــريقةوالعمل بدقة وب
 .  الرسم او التصميم .....الخ فــيين عليها سواء أنْ ي ، وتطبيق القوالفـــن

 
 
 

 (10) جـــدول
 هامــــنجاز كل أنْ )الاجرائية( ووقت  عمليـــةة والفــيرمــــعال المـــهارات

مصادر 
 ن أيُ التب

مجموع   المهارة 
 المربعات 

درجة 
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

النسبة 
 الفائية 

 دلالـــةال
  حصائيـــةالا

 
 
ات تأثيــــرال

 الرئيسة 

 عمليـــةال
 الاجرائية 

 
 

 0,726 0,125 2,808 1 2,808 الدرجة

2,808 1 2,808 0,125 0,726 
 0,718 0,132 31,305 1 31,305 مــــنالز

31,305 1 31,305 0,132 0,718 
 0,249 1,366 66,046 1 66,046 الدرجة ةفــيرمــــعال

66,046 1 66,046 1,366 0,249 
 0,945 0,005 1,483 1 1,483 مــــنالز

1,483 1 1,483 0,005 0,945 
 
 ة موضــحال

 عمليـــةال
 الاجرائية 

 0,726 0,125 2,808 1 2,808 الدرجة 
 0,718 0,132 31,305 1 31,305  مــــنالز

 0,249 1,366 66,046 1 66,046 الدرجة  ة فــيرمــــعال
 0,945 0,005 1,483 1 1,483 مــــنالز

 
 الباقي   
 
  

 عمليـــةال
 الاجرائية

   22,490 40 899,597 الدرجة 
   237,029 40 9481,172 مــــنالز

   48,340 40 1933,597 الدرجة  ة  فــيرمــــعال
   309,590 40 12383,588 مــــنالز

 عمليـــةال يلـــكلا
 الاجرائية

   22,010 41 902,405 الدرجة 
   232,012 41 9512,476 مــــنالز

   48,772 41 1999,643 الدرجة  ة  فــيرمــــعال
   302,075 41 12385,072 مــــنالز

كل  فــيالمجموعتين التجريبيتين  فــيكل مهارة  عــن تحرى ي أنْ  الباحـــث اراد قـــدمفضلا عما ت
يحصل عليها كل  التــيوالدرجة  ،ناحية مــــنه فــيتنجز  يذالـــ مــــنبالنسبة للز ذلــكمهارة و
ــلاستخدام ت أنْ اذ  ،ناحية اخرى مــــنطالب   هـــذه فــيدخل ذكره لم ين لما ورد أيُ يل التبح 

 فــي موضــح هـــو كـــماالتائي و الاختـــبار  ذلــكاجل  مــــن الباحـــثالتفصيلات وقد استخدم 
متوسطي  بيـــنالموجود  فـــرق ال أنْ ( 11) جـــدولال مــــنضا أيُ  بيـــنوقد يت ، (11) جـــدولال
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الموجود فــي ذهن المتعلـــم والمـــادة الجديـــدة المتعلـــمة بما يعلها ذاتَ مــــعــن ـــى، فسهل عليه اكتســـابـــهـا 
علـــى  مساعدته  الـــى  أدت  والتــي  تعلـــمها  التــي  والتعميمات  المفاهيـــم  بيـــن  العلاقـــات  إِدراك  وبالتالي 

اكتســـاب المـــهارات العمليـــة والمــــعرفــية اللازمة لمهارة اجراء التجربة الفـنيـــة للعــناصر .
بيـــن متوسطات درجات طلبـــة المجموعتين التجريبيتين فــي اداء المـــهارات فــي  خلاصة الاختـــبار  التائي 

مـــادة التخطيط والالوأنْ .جـــدول )11(

الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات : 
الاستنتاجات :  

فــي ضوء النتائـــج التــي توصل اليها الباحـــث والتــي استـــعرضها يمكن استنتاج مأيلُي :-
1. تفوق طلبـــة المجمـوعـــة التجريبية التــي استخدم مــــعهم طـــريقة التدريـــس وفقاً لنظـــرية اوز بـــل فــي نمط واحد فقط 

مــــن أنْمـــاط التفضيل مــــن أنْمـــاط التفضيل المــــعرفــي وهـــو نمط الاسترجاع .
2.  تأثيــــر طـــريقة التدريـــس وفقا لنظـــرية اوز بـــل فــي أداء الطلبـــة  المـــهارات فــي مـــادة التخطيط والالوأنْ .  

التوصيات :  
1. اعتماد طـــريقة  التدريـــس المبُنيـة علـــى نظـــرية اوز بـــل والمبنيـةُ علـــى نظـــرية برونر فــي تدريس التخطيط والالوأنْ  .
مــــن  بدلًا  الفـنيـــة  التجارب  الطلبـــة بإجراء  قيام  اثناء  فــي  المــــعرفــية والاجرائية  بالمـــهارات  الاهتمـــام   .2

التركـــيز علـــى اكتســـاب مهارة دونَ اخرى .
طرائـــق  مـــادة  وذلــك ضمــــن  مختلفة،  نظريات  وفق  التدريـــس  فــي  الفعلية  الميدأنْية  الممارسة  تأكـــيد   .3
التدريـــس التــي تقـــدم، وذلــك مــــن خلال مطالبة كل طالب بتقديم خطة لذلــك تنفــيذها امام زملائه، متبعاً 

الخطوات التدريـــسية التــي تستلزمها كل نظـــرية مــــن تلك النظريات .
4. الاستفادة مــــن اختبارات التفضيل المــــعرفــي فــي قياس تحصيل الطلبـــة فــي مـــادة التخطيط والألوان 
بدلا مــــن الاقتصار، علـــى الاختـــبار ات التحصيلية النـــمطية والتــي تتحدد مــــن خلالها الاجوبة الصحيحة 

ة فــيرمــــعالو عمليـــةال المـــهاراتأداء  مــــنكل  فــيالمجموعتين التجريبيتين  طلبـــةدرجات 
  مســـتوى دعــنة ـــويعــنمــــ دلالـــةليس ذا  الفـنيـــةومهارة اجراء التجارب  

 
متقارب  تأثيــــرلها  كـــاناستخدام المتغيرات التجريبية  أنْ  علـــىيدل  هـــذا( ، و0,05) دلالـــة

اللازمة لاجراء التجربة  عمليـــةة والفــيرمــــعال المـــهارات طلبـــةأداء ال فــيوغير مختلف كثيرا  
 اصر . عــنلل الفـنيـــة

 ،الدراسة الحالية مــــنيتحقق الهدف  ـــذابـــهية وأنْ الفرضية الث قبـــلت قـــدمما ت علـــىوبناءا       
 فــيساعدت  اوز بـــل نظـــريةل وفقا   التدريـــس طـــريقة أنْ  علـــى نتيـــجةال هـــذهوقد تفسر 

التتابع الدقيق  هـــذاظمة وبتتابع وترتيب هرمي ومــــن طـــريقةب أنْ التخطيط والالو مـــادةعرض 
 مـــادةالو علـــمالمتذهن  فــيالموجود  فــيرمــــعال ـــبكـــيالتر بيـــنكون استمرارية  مـــادةلل

 إدِراكوبالتالي  بـــهـااكتســـافسهل عليه  ،ـــىعــن مــــ ذات  ة بما يجعلها علـــمالمت الجديـــدة
 علـــىمساعدته  الـــىأدت  التــيها وعلـــمت التــيوالتعميمات  مفاهيـــمال بيـــن علاقـــاتال

 اصر .عــنلل الفـنيـــةة اللازمة لمهارة اجراء التجربة فــيرمــــعالو عمليـــةال المـــهارات اكتســـاب
اداء  فــيالمجموعتين التجريبيتين  طلبـــةمتوسطات درجات  بيـــنالتائي  الاختـــبار خلاصة 

 . أنْ التخطيط والالو مـــادة فــي المـــهارات
 (11) جـــدول

 
المتوسط  العدد   مجمـوعـــةال  المهارة 

 الحسابي 
 دلالـــةال القيمة التائية  ن أيُ التب

 المحسوبة  حصائيـــةالا
obst 

 يةجـــدولال
 
 ( نظـــرية)ال

 
 المـــهارات

 ية علـــمال

 
 الدرجة 

  4,441 39,7826 23 الاولى 
0,35 

 
2,021 

غير دال 
 ـدعــن 
 مســـتوى
0,05 

 5,086 39,2632 19 ية أنْ الث

 
  مــــنالز

  17،841 49,26 23 الاولى 
0,36 

 
2,021 

غير دال 
 ـدعــن 
 مســـتوى
0,05 

 11,735 47,5263 19 ية أنْ الث

 
 

 المـــهارات
 ة فــيرمــــعال

  7,616 36,2174 23 الاولى  الدرجة 
1,17- 

 
2,021 

غير دال 
 ـدعــن 
 مســـتوى
0,05 

 19 ية أنْ الث
 

38,736 6,045 

  16,411 60,9565 23 الاولى   مــــنالز
0,07 

 
2,021 

غير دال 
 ـدعــن 
 مســـتوى
0,05 

 18,942 60,578 19 ية أنْ الث

 المـــهارات
اجراء  
التجربة 
 الفـنيـــة

 اصرعــن لل

  10,583 76,000 23 الاولى  الدرجة 
0,64- 

 
2,021 

غير دال 
 ـدعــن 
 مســـتوى
0,05 

 9,516 78,000 19 ية أنْ الث

  20,681 110,217 23 الاولى   مــــنالز
0,35 

 
2,021 

غير دال 
 ـدعــن 
 مســـتوى
0,05 

 20,591 108,000 19 ية أنْ الث

 

                                                      
 -  = 40درجة الحرية 
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او الخاطئة فقط .
المقترحات :  

استكـــمالا للبحث الحالي يقتـــرح الباحـــث ما يأتي :
1. اجراء بحث مماثل للبحث الحالي علـــى مواد فنية اخرى وفــي مراحَــل اخرى .

2. اجراء بحث لدراسة العلاقة بيـــن النـــمط المــــعرفــي المفضل والتحصيل لدى طلبـــة قسم الخزف .
الهوامش:

�*- درجة الحرية = 3  البياتي , عبد الجبار توفــيق وزكريا زكي : الاحصاء الوصفــي والاستدلالي فــي التربية وعلم النفس، 
الجامعة المستنصرية ، مطبعة مؤسسة الثقافة العالمية ، بغداد ، 1977، ص275-266.         

** - درجة الحرية = 2  نفس المصدر السابق ، ص282-266. 
  Glass,Gene v .and Stanley ,Julian C.statistical methods الحرية = 20   درجة   -*�
 , in  education  and  Fsychology , hall, inc  Englewood  cliffs, new  Jersey

.p521,1970
* - تم حسابه باستخدام الرزمة الاحصائية من قبل المركز القومي للحاسبات الالكترونية .

  Runyon ,Richard p . and haber, Audrey, Fundamentais of behaviorai -*�
.p381,1976,statstics,third editior,wesiey,inc.,Lonon

* - درجة الحرية = )4-1( )2-1( =3  البياتي , عبد الجبار توفــيق وزكريا زكي : مصدر سابق , ص303.
* - درجة الحرية = 40
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