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شروط النشر في مجلة
مام الآأعظم الجامعة / العراق كلية الآإ

ISSN:1817-6674 الرقم الدولي

الأأكاديمية  العلمية  الــمــجلات  مــن  اإنسانية  مجلة  الجامعة،  الأأعــظــم  مـــام  الأإ كلية  مجلة 

الرصينة، وقد صدرت موافقة وزارة التعليم العالي والبحث العلمي لأعتمادها بالرقم: بت/864 

في 2005/5/24.

شروط النشر العامََّة:

التاأثير  بمعامل  الأرتــقــاء  اإلــى  الجامعة  الأأعظم  مــام  الأإ كلية  مجلة  في  التحرير  هيئة  تسعى 

الكلية  مجلة  تنشر  وعليه  العالمية،  العلمية  المستوعبات  لدخول  تمهيدًا   ،)impact Factor(

وفق التوثيق  ودقــة  اللغة،  وبــسلامــة  المعرفية،  والقيمة  العلمية  بالرصانة  تتسم  التي   البحوث 

الشروط الأآتية:

يكونََ جــزءًا من بحث سابقٍ  واألأا  اأخــرى،  منشورًا سابقًا في مجلة  البحث  يكونََ  األأا   .1

منشورٍ، اأو من رسالة جامعية، وعلى الباحث اأنَ يوقعّ نموذجَ تعهدٍ باألأا يكونََ البحث منشورًا، 

اأو سبق تقدّيمه للنشر في مجلة اأخرى، واألأا يقدّمه للنشر في مجلة اأخرى بعد نشره في مجلة 

كليتنا، واأنَ يوافق على نقل حقوق نشر البحث اإلى المجلة في حال قبول نشره.

2. األأا يذكر اسم الباحث اأو اأيّ اإشارة تدلُ عليه في متن البحث؛ لضمانَ سرية وحيادية 

عملية التحكم.

3. األأا يزيد عدد الكلمات في البحث على )8000( كلمة، مع المصادر والملاحق، اأو 

األأا يزيد على خمس وعشرين صحيفة.
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4. اأنَ تحتوي الصحيفة الأأولى من البحث ما ياأتي:

نجليزية. اأ. عنوانَ البحث باللغة العربية والأإ

نجليزية. ب. اسم الباحث ودرجته العلمية وتخصصه باللغة العربية والأإ

نجليزية. ج. مكانَ عمل الباحث باللغة العربية والأإ

لكتروني الجامعي. د. رقم هاتف الباحث وبريده الأإ

نجليزية( لأ يقل على )150( كلمة. 5. يقدّم الباحث ملخصًا )باللغة العربية والأإ

البحث ــوع  لــمــوـ المفتاحية  الــكــلــمــات  مــبــاشــرة   )Abstract( الملخص  بــعــد  ــع  يــوـ  .6 

نجليزية. )Keyword(، باللغة العربية والأإ

العلمي بما  اتبّاع قواعد الأقتباس وتوثيق المصادر، واأخلاقيات البحث  الباحث  7. على 

يتوافق مع سياسة المجلة.

8. تكتب الهوامش داخل المتن وبين قوسين )APA( النظام الأمريكي وكما ياتي :

مع تطور الحياة ) الزمخشري، 1999: 35(.	 

 	.)APA( قائمة المصادر باللغة العربية

 	.)APA( نكليزية قائمة المصادر باللغة الأإ

لكتروني  9. الأستشهاد بعددين من اأعداد المجلة المنشورة سابقًا والمرفوعة في الموقع الأإ

.https://www.iasj.net/iasj/journal/224/issues :لكتروني الخاص بكليتنا في الرابط الأإ

لكتروني باستخدام برنامج )Turnitin( ويرفض  10. تطبق المجلة نظام فحص الأستلال الأإ

نشر الأأبحاث التي تتجاوز فيها نسبة الأستلال %20.

اأهلية  لتقرير  المجلة، وذلــك  التحرير في  به هيئة  تقوم  اأولــي  البحث لفحص  11. يخضع 

البحث للتحكيم، ويحق لها اأنَ تعتذر عن قبول البحث دونَ تقديم الأأسباب.

12. تتبع المجلة التقويم المزدوج السري لبيانَ صلاحية البحث للنشر، اإذ يعرض البحث 

مطلقة،  بسرية  اختيارهما  ويتم  الأختصاص،  ذوي  من  اثنين  محكمين  على  للنشر  المقدّم 

ـافة اإلى عرض البحث على خبير لغوي لتقويم سلامته اللغوية. بالأإ

اإجراء تعديلات عليها لتكونَ صالحة للنشر، تعاد  13. الأأبحاث التي يقترح المحكمونَ 

جراء التعديلات المطلوبة عليها، وخلاف ذلك لأ يتم استلام البحث، وستتم  اإلى اأصحابها لأإ

الباحث بالأأخذ بجميع الملاحظات  التزام  للتاأكد من  مراجعة البحث من قبل هيئة التحرير 

المثبتة من قبل المقيمين.



5

ԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢ 54�ǵǶʯ΄ó�rr�Ъʣ ԸhΣó�ЩôЬ ԹΣó�Җӆ΃̠�Җ΃ƟЬ

14. تعُبِر الأأبحاث المنشورة في المجلة عن اآراء اأصحابها، لأ عن راأي المجلة.

15. تنشر المجلة اأعدادًا خاصة بالمؤتمرات العلمية المتوافقة مع تخصص المجلة.

16. اأجور نشر البحث: يدفع الباحث )50( األف دينار لتغطية اأجور التحكيم، ويكمل 

دفع بقية الأأجور عند قبول البحث للنشر.

17. تخريج النصوص القراآنية والحديث النبوي الشريف على ـوء المنهج العلمي الدقيق 

الكامل.

18. يزود الباحث بنسختين مستلة، بعد النشر.

https://journal.imamaladham.edu. المجلة  منصة  على  الأأبــحــاث  ــال  اإرسـ يتم   .20

اأعلى  في   QR رمز  مسح  خلال  من  اأو   .iq/index.php/al-Imam-Al-Adham/user/register

الصفحة.

شروط النشر )الفنيََّة(:

خمس  على  يزيد  واألأا  بالمصادر،  وينتهي  بالعنوانَ  يبداأ  واحــد،  بملف  البحث  يقدّم   -1

وعشرين صحيفة.

2- تكتب الهوامش داخل المتن وبين قوسين )APA( النظام الأمريكي وكما ياتي :

مع تطور الحياة ) الزمخشري، 1999: 35(.	 

 	.)APA( قائمة المصادر باللغة العربية

قائمة المصادر باللغة الأنكليزية.	 

3- حجم الخط لـ )16(.

. ))Times New Roman نجليزية 4- نوع الخط باللغة العربية ))Simplified Arabic واللغة الأإ

- ملاحظة: في حال عدم الأأخذ بشروط النشر نعتذر عن استلام البحث ونشره.

لكتروني  - يمكن زيارة موقع المجلة في مبنى الكلية في سبع اإبكار اأو التواصل عبر البريد الأإ

.magazine@imamaladham.edu.iq

الأطلاع  ويمكن   ،)0096407732435693( الهاتف  عبر  التحرير  بمدير  الأتصال  اأو 

https://www.iasj.على اأعداد المجلة عن طريق موقع وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

.net/iasj/journal/224/issues
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مَّميَّزات المجلة:

1- سياسة الوصول المفتوح: جميع الأأبحاث متاحة مجاناً فور نشرها.

2- تنُشر اأربعة اأعداد سنوياً منذ عام 2005.

3- تستخدم برامج متقدمة للكشف عن الأنتحال لضمانَ الأأمانة العلمية.

4- تعُنى بنشر الأأبحاث التي تواكب التطورات وتسهم في معالجة قضايا المجتمع والحد 

من الظواهر السلبية.

5- تنشر اأعمال المؤتمرات والندوات المتخصصة.



7

ԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢ 54�ǵǶʯ΄ó�rr�Ъʣ ԸhΣó�ЩôЬ ԹΣó�Җӆ΃̠�Җ΃ƟЬ

كلمة العدد الرابع والخمسين

نسانَ،  نسانَ وهبه العقل، فالعقل عطاء اإلهي، به يستبصر الأإ له سبحانه على الأإ من عطايا ال�

فيمايز الخير من الشر، ويهتدي اإلى معاشه، ويتعلم ما ينفعه في الدنيا والأآخرة.

نسانَ ذاته، ويدرك اأسرار الكونَ ويتعرف ما فيها من عبر ودلأئل، فيوقن  فبالعقل يعرف الأإ

بداع الفريد اإلها عظيما يتصف بالكمال المطلق، وهو خالق كل شيء وهو  اأنَ وراء هذا الأإ

اللطيف الخبير.

وتبنى  واأبــحــاث.  اأفكار وعلوم  العقول، وبما يقدمونه من  لديها من ذوي  بما  الأأمــم  وتتمايز 

باسَاتيذها  تعرف  والاتِي  والكليات،  الجامعات  ومنها  التاعليمياة  سياما  لأ  به،  ولة  الدا مؤسسات 

ونتاجهم العلميّ من بحوث رصينة تنشر بمجلات رصينة، ومن هذه المجلات مجلة كليتنا.

هيَّئة التحرير





9

ԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢ 54�ǵǶʯ΄ó�rr�Ъʣ ԸhΣó�ЩôЬ ԹΣó�Җӆ΃̠�Җ΃ƟЬ

المحتويات

11 ................................................... قاق النيِسابوريُ 1. العارف ابَو عليٍ الدا

11 ................................................................. له غني اأ.د. اأسماء عبد ال�

33 ........................................... 2. الصورة الكنائية في شعر زيد الخيل الطائي

م.د. اأسامه ماجد سلمانَ صالح.......................................................... 33

3. اآليات من مواجهة القلق والخوف نصوص مختارة من الفلسفة اليونانية والديانات السماوية 

57 .................................................................... الثلاثة -دراسة مقارنة-

57 .............................................................. م.د. اأيمن عبد الكريم علي

85 ............................... 4. نقائض شعراء خراسانَ اإمتثالية نفسية اأم توجيه سلطوي

85 ................................................................. م.د. باسم محمد صالح

115 ................. 5. مراعاة فقه الواقع واأثره في العمل الدعوي مراعاة المدعوين اأنموذجاً

م.د. رعد صبار صالح.................................................................. 115

153 ....................................... مام الأأوزاعي 6. العام دلألته وتخصيصه  عند الأإ

153 ..................................................... م.د. رياض محمد حسن العبيدي

7. الأأرقم بن اأبي الأأرقم وجهوده الدعوية في دار الدعوة الأأولى......................... 183

183 .................................................... م.د. صالح خالد عبد القادر عياش

في الــنــقــدي  التفكير  لتعليم  تــربــوي  نــمــوذج  ــقــراآنــي   ال الــقــصــص  فــي  الــمــعــرفــي  التمكين   .8 

211 ............................................................................... المدارس

م.د. عبد القادر حسين صلبي طعانَ................................................... 211

سلامية واأسس المواطنة: دراسة دستورية مقارنة بين العراق والمغرب..... 231 9. الشريعة الأإ

231 .................................................. م.د. عمر الفاروق يونس محمد قاسم

ــورة النحل ــة عــلــى الــوحــدانــيــة فــي سـ ــدال ــــات الــنّــعــم فــي الـــقـــراآنَ الــكــريــم ال  10. نــمــاذج مــن اآي

263 ....................................................................... - دراسة وصفية -

263 .................................................................. م.د. عمر حاتم حمد



10

ԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢ 54�ǵǶʯ΄ó�rr�Ъʣ ԸhΣó�ЩôЬ ԹΣó�Җӆ΃̠�Җ΃ƟЬ

289 .......................... نسانَ المعاصر يمانَ بالله تعالى في مواجهة اأزمات الأإ 11. الأإ

م.د. ميسونَ سامي اأحمد خميس...................................................... 289

12. رسالة في حق الحديث الضعيف لأ يثبت به الأأحكام الشرعية لأأبي سعيد محمد بن 

مصطفى الخادمي )ت 1176هـ/ 1762م( - دراسة وتحقيق وتعليق -.................. 315

315 ....................................................... م.د. محمد الياس هاشم الطائي

347 ............. نساني 13. حماية الأأقليات اأثناء النزاعات المسلحة في القانونَ الدولي الأإ

م.م. اأحمد قيس نجم.................................................................. 347

ــة فـــي واقــعــهــا الــصــحــي والــتــعــلــيــمــي لــعــام ــ  14. الـــتـــطـــورات الأجــتــمــاعــيــة فـــي نــيــجــيــريــا: دراسـ

379 ................................................................................. 1933

م.م. خمائل حسين جاسم............................................................. 379

ــاعــي فـــي تــشــكــيــل الــــــراأي الـــعـــام مـــن خلال مــنــصــات الــتــواصــل  15. اأثــــر الـــذكـــاء الأصــطــن

الأجتماعي............................................................................. 397

397 ................................................................ م.م. عمر اإبراهيم اأحمد

دارة  الأإ حكم  عن  اإستقلالها  بعد  السنغالية  الحكومة  تبنتها  التي  قتصادية  الأإ الخطط   .16

427 ............................................................ الفرنسية )1960 - 2000(

427 ......................................................... م.م. فدوه اأحمد عدنانَ عباس

463 .... سلامي دراسة  في التقويم والساعة واأوقات العمل والعبادة 17. الزمن في التاريخ الأإ

م.م. منذر عبد العزيز عواد.............................................................. 463

18. اأثر اأسلوب القصص القراآني في الحد من السلوكيات المنحرفة.................... 483

م.د. تحسين عدنانَ محمد الدليمي................................................... 483



 �لتمكين �لمعرفي في �لقصص �لقر�آني  
 نموذج تربوي لتعليم �لتفكير �لنقدي 

في �لمد�رس

Cognitive Empowerment in Qur’anic Narratives:

An Educational Model for Teaching

Critical Thinking in Schools

اإعداد الباحث

م.د. عبد القادر حسين صلبي طعان

وزارة التربية - مديرية تربية بغداد الكرخ الأأولى - ثانوية المجد المختلطة

Prepared by:

Asst. Prof. Dr. Abdul Qadir Hussein Slubi Ta’an

Ministry of Education

Directorate of Education, Baghdad Al-Karkh First

Al-Majd Mixed Secondary School

abdualgader1969@gmail.com

07812053213

تاريخ استلام البحث : 30 / 9 / 2025





213

ԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢ�сôʯʔ�Ӆķ΃ɼ�тӆɏƼ�ȥǵỗ΄ó�Ƕķʰ�ǵ�Щ

الملخص

يهدف هذا البحث اإلى الكشف عن دور القصص القراآني في بناء التمكين المعرفي لدى 

تميزّ  المدرسي. فقد  السياق  النقدي ضمن  التفكير  تعليم  فاعلة في  المتعلمّ، بوصفه وسيلةً 

القصص القراآني ببنية سردية معرفية تنطلق من الغيب لتبني فهماً واعياً للواقع، وتدرب العقل 

على فحص الأأسباب والنتائج، ومقارنة المواقف، وتقدير البدائل. يتناول البحث مفهوم التمكين 

المعرفي في ضوء القراآن الكريم، وعناصره المتجلية في بنية القصة، ثم يحلل نماذج قراآنية 

مبرزًا مهارات  تربوي،  الكهف( من منظور  واأصحاب  اإبراهيم، ويوسف، والخضر،  )كقصة 

التفكير النقدي المتضمنة فيها. كما يستعرض اآليات توظيف تلك القصص في البيئة الصفية، 

على  البحث  اعتمد  نــاقــدًا.  فــاعلاً  بوصفه  الطالب  دور  تفُعّل  تعليمية عملية  نماذج  واقــتــراح 

المنهج التفسيري التحليلي، مستندًا اإلى مصادر قراآنية وتربوية اأصيلة، ليصل اإلى نتائج تؤكد 

قابلية القصص القراآني ليكون اأداة مركزية في بناء الوعي المدرسي المعرفي والنقدي.

التعليم  النقدي،  التفكير  المعرفي،  التمكين  القراآني،  القصص  المفتاحية:)  الكلمات 

القراآني، القصة التربوية، المدرسة، تحليل الخطاب(.
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Abstract:

This study aims to explore the role of Qur’anic stories in fostering cognitive em-

powerment among learners, positioning them as effective tools for teaching critical 

thinking in school settings. Qur’anic narratives are characterized by their epistemic 

structure, which originates in the unseen and trains the mind to understand reality, 

evaluate consequences, examine alternatives, and develop analytical reasoning. The 

research investigates the Qur’anic concept of cognitive empowerment and its narra-

tive components, then analyzes selected stories )such as those of Abraham, Joseph, 

al-Khidr, and the Companions of the Cave( from an educational perspective, high-

lighting embedded critical thinking skills. It also proposes pedagogical mechanisms 

for integrating these stories into classroom instruction, encouraging students to be-

come active critical thinkers. The study adopts an interpretive-analytical method, 

grounded in original Qur’anic and educational sources, concluding that Qur’anic 

stories offer a powerful foundation for nurturing intellectual and critical awareness 

in school education.

Keywords: Qur’anic Stories, Cognitive Empowerment, Critical Thinking, Qur’anic 

Education, Educational Narrative, Schooling, Qur’anic Discourse Analysis
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المقدمة

له، وعلى اآله وصحبه: الحمد لله، والصلاة والسلام على سيدنا محمد رسول ال�

يشغل التفكير النقدي اليوم موقعًا محوريًا في المنظومات التربوية المعاصرة، اإذ بات يُنظر 

التحليل والتقييم والأستقلال في  المتعلمّ على  تفُعِل قدرة  التي  اإليه بوصفه المهارة الجوهرية 

بناء  اإلى  الحاجة  تنامي  العاطفي. ومع  المعلوماتي والأنقياد  الــراأي، وتحصينه من الأســتلاب 

سلامية، برزت تساؤلأت جدّية حول مدى  العربية والأإ المدارس  التفكير في  النمط من  هذا 

وجود اإطار مرجعي اأصيل، غير مستورد، يقدّم نموذجًا متكاملًا لتعليم التفكير النقدي داخل 

سلامي. وفي هذا السياق، تفرض القصص القراآني نفسه بوصفه  السياق القيمي والثقافي الأإ

خطابًا تربويًا، غنيًا بالأأبعاد المعرفية، قادرًا على تمكين المتعلم من اأدوات التاأمل، والموازنة، 

والأختيار الواعي، عبر بنية سردية متعددة الطبقات والمستويات.

فالقصص في القراآن الكريم لأ يقتصر على الحكاية، بل هو اأداة تعليمية منهجية، بُنيت على 

تعاقب الأأحداث، وتنوعّ الزوايا، وتداخل الشخصيات، والحوار الهادف، والمفاجاأة المنضبطة، 

اإذا اأضفنا اإلى ذلك اأن القصص  مما يجعله حقلًا حيًا للتفكير الناقد والتحليل المقاصدي. و

القراآني يقدّم نماذج متنوعة من المواقف الحياتية، والعقائدية، والسياسية، والأجتماعية، فاإن 

اإذا ما طُبِق ضمن رؤية تربوية واعية  اأثره في التمكين المعرفي يصبح اأعمق واأشمل، خاصة 

داخل البيئة التعليمية المدرسية.

من هنا، تنبع مشكلة البحث في التساؤل الآآتي:

اإلى اأي مدى يمكن اعتماد القصص القراآني نموذجًا تربويًا لتعليم مهارات التفكير النقدي 

في المدارس، وما عناصر التمكين المعرفي المتضمنة فيه؟

وتبرز اأهمية هذا البحث من زاويتين:

خطاب مجرد  لأ  تــربــويًــا،  معرفيًا  مشروعًا  بوصفه  الــقــراآنــي  القصص  اكتشاف  يعيد   كونه 

وعظي. لأأنه يقدّم اآليات عملية قابلة للتطبيق في المناهج التربوية، مستندًا اإلى مرجعية قراآنية 

سلامية. اأصيلة، غير مستوردة من نماذج تعليمية غربية غالبًا ما تنفصل عن البنية القيمية الأإ
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اأما اأهداف البحث فتتمثل في ما يلي:

تحليل عناصر التمكين المعرفي في القصص القراآني.

استخراج مهارات التفكير النقدي كما تجلتّ في النماذج القصصية.

بناء تصور تربوي لدمج هذه العناصر في التعليم المدرسي.

السياق ضمن  الــنــقــدي  التفكير  على  الـــطلاب  لــتــدريــب  صــالــح  تطبيقي  نــمــوذج   تقديم 

القراآني.

ويعتمد البحث على المنهج التفسيري التحليلي، بالرجوع اإلى المصادر التفسيرية المعتبرة، 

سلامي  والربط بين المضامين القصصية القراآنية والمفاهيم التربوية الحديثة، في ضوء المنهج الأإ

العام للتفكير.

وتنقسم خطة البحث اإلى مبحثين اأساسيين:

المبحث الأأول: الأأسس القراآنية للتمكين المعرفي في القصص.

المبحث الثاني: القصص القراآني نموذجًا لتعليم التفكير النقدي في المدارس.

ثم  معرفية  زاويــة  من  المفهوم  يتناولأن  متكاملين،  مطلبين  في  مبحث  يُعالج كل  وســوف 

تربوية، وصولًأ اإلى بناء تصور وظيفي تطبيقي قابل للتنفيذ.

المبحث الآأول: الآأسس القراآنية للتمكين المعرفي في القصص

المطلب الآأول: مفهوم التمكين المعرفي في ضوء القراآن الكريم

يُعد مصطلح التمكين من المصطلحات المركزية في القراآن الكريم، وقد ورد في اأكثر من 

موضع دالًأ على معنى التهيئة والأستعداد والسيطرة، لأ سيما في سياقات القوة والسلطان، غير 

اأن التمكين في بعض المواطن القراآنية لأ يقتصر على الجانب المادي، بل يتعدّاه اإلى التمكين 

نسان لفهم الواقع، واتخاذ القرار، والتمييز  المعرفي بوصفه تحصيلًا لقدرة عقلية وفكرية تؤهل الأإ

لكَِ مَكَناَ ليُِوسُفَ فيِ الْأرَضِْ﴾ ] يوسف: 56 [، وهو 
ٰ
بين الحق والباطل. يقول تعالى: ﴿ وَكَذَ

تمكين اتخذ بعدًا سياسيًا واقتصاديًا، غير اأن ما سبق هذا التمكين كان تمكينًا من نوع اآخر، 

تمكينًا في الفهم، والصبر، وتحليل الرؤى، وفهم السنن الأجتماعية، مما يؤكد اأن التمكين 

داري اأو السياسي. المعرفي سابق على التمكين الأإ

من حيث اللغة، فاإن الجذر »مَكَنَ« يدل على الثبات والرسوخ، تقول العرب: »مَكَنَ في 
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ابن  ذكــر  وقــد  قــوة.  موقعه عن  في  المركز  الثابت  هو  و«المَكِين”  وتمكن،  ثبت  اإذا  الأأرض« 

فارس اأن مادة ”مَكَنَ” تدل على ”رسوخ الشيء في موضعه، اأو تمكُنه فيه تمكُنًا لأ يزول” 

ابن فارس،1395ه ،94/5 مما يعطي مدلولًأ بالغًا في اأن التمكين لأ ينحصر في الجغرافيا اأو 

السلطة، بل في الثبات العقلي والمعرفي.

اإعطاء  اأما اصطلاحًا، فقد عرفه بعض المفسرين بكونه: »تهيئة الأأسباب، وتسخير الوسائل، و

)الطبري، 2001م ،234/16؛  مؤثرًا في محيطه«،  نسان  الأإ التي تجعل  المهارة  اأو  السلطة 

البنية  اأكثر عمقًا حين يُسقط على  المعنى يغدو  اأن هذا  (اإلأ  ــرازي، بلا0ت،  212/18  وال

له تعالى: ﴿وَاآتَيْنَاهُ مِن كُلِ شَيْءٍ سَبََبًا * فَاتََْبَعَ سَبََبًا﴾ المعرفية للفرد، خاصة عندما نقراأ قول ال�

] الكهف: 84،85 [، في سياق الحديث عن ذي القرنين، حيث يُبرز النص القراآني امتلاك 

اأدوات الفهم، والتحليل، والتفكير المنهجي، بوصفها من اأسباب التمكين.

اإذا ما حاولنا التفريق بين التمكين المادي والتمكين المعرفي في الخطاب القراآني، نجد  و

نسان من سلطان، مال، جاه، اأو نفوذ، مثل قوله تعالى: ﴿اإنِاَ مَكَناَ  اأن الأأول يُعنى بما يُعطى للاإ

لَهُ فيِ الْأرَضِْ﴾] الكهف:84[، اأما الثاني فهو اأعمق واأسبق، ويتعلق بما يُمنح للعبد من فقه 

في السنن، وبصيرة في الأأمور، وحسن تحليل للمواقف، كما في قول يوسف عليه السلام: 

الملك  الْأحََــادِيــثِ﴾] يوسف،101[، فقرن  تَاأوِْيــلِ  مِن  وعََلمَْتَنِي  الْمُلْكِ  مِنَ  اآتَيْتَنِي  قَدْ  ﴿ربَِ 

بالعلم، وجعل التفسير والتاأويل – اأي الفهم العميق – منة ربانية سابقة على السلطان. وقد 

اعتبر ابن عاشور هذا التعبير ”توظيفًا للتاأويل في السياسة والأقتصاد والتربية، لأ مجرد تفسير 

للرؤى”) ابن عاشور،1997م ،238/12(.

ولأ ينفك القصص القراآني في عمومه عن هذا النمط من التمكين، بل يُبنى على اإعداد 

لم  والخضر، حيث  والتجربة، كما في قصة موسى  والــتاأمــل،  الحوار،  معرفيًا عبر  الشخصية 

يكن التمكين لموسى في معجزة مادية، بل في خوض تجربة تاأملية عميقة، تتطلب صبرًا، 

وانكسارًا، وتساؤلًأ، وهي تجربة معرفية بامتياز. ويدل ذلك على اأن التمكين المعرفي في سياق 

القصص القراآني ليس سردًا لحكمة جامدة، بل تدريب عملي متدرج في معترك الحياة، يُبنى 

فيه العقل كما تبُنى الأأخلاق.

وبناء على ما تقدّم، يمكننا القول اإن التمكين المعرفي في القراآن الكريم هو: »منح المتعلمّ 

نموذج  عبر  العواقب،  واستبصار  الــواقــع  ــراءة  ق على  والــقــدرة  التفكر،  واآلــيــات  الفهم،  اأدوات 

اإلى اتخاذ مواقف رشيدة واعية«. وهذا المعنى يتوافق مع تصوّر  اإرشــادي، يؤدي  اأو  قصصي 
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المعاصرين الذين يرون في القصص القراآني »نظامًا تعليميًا يُكونِ المتعلمّ لأ من الخارج فقط 

بل من الداخل: من نظرته، ومفاهيمه، ومنهجه في التقدير والتحليل”) بكار، بلا، ت، 71 ، 

والطيار، 1431ه ، (116.

وهكذا يتضح اأن التمكين المعرفي مفهومٌ قراآني راسخ، لأ يرتبط فقط بتعليم المعلومات، 

مقاصدي  بميزان  الأأمــور  والحكم على  الموازنة،  والقدرة على  التفكير،  ملكات  بتكوين  بل 

في  القراآنية، كما سنرى  القصة  بنية  في  التمكين  هــذا  عناصر  لفهم  يمهد  ما  وهــو  وشرعي، 

المطلب التالي.

المطلب الثاني: عناصر التمكين المعرفي في القصص القراآني

لمنظومة معرفية  تؤسّس  التي  التكوينية  الخصائص  القراآني بجملة من  القصص  بنية  تتميزّ 

متاع، بل تسعى اإلى تفعيل عقل المتلقي وتنمية وعيه  متكاملة، لأ تهدف فقط اإلى الوعظ اأو الأإ

النقدي والتحليلي، وذلك من خلال عناصر قصصية ذات وظيفة معرفية واضحة. وتعُد هذه 

العناصر اأدوات قراآنية لصناعة التمكين المعرفي لدى القارئ، ومنها:

1. التدرج في عرض الفكرة والمعنى

يُعد التدرج اأحد الأأسس المنهجية التي يتبّعها القصص القراآني في عرض المفاهيم والقيم، 

اإذ لأ يُلقي النتائج دفعة واحدة، بل يقدّمها في سياق تراكمي يتناسب مع تطور الوعي لدى 

المتلقي. فمثلًا، قصة يوسف عليه السلام تبداأ برؤيا غير مفهومة، ثم تمرّ بمحطات من التوتر 

والتجربة والأنكسار، لتنتهي بالتمكين والتاأويل، بما يكشف اأن المعرفة لأ تعُطى مباشرة، بل 

تبُنى بالتدرج والأبتلاء والتاأمل. وقد اأشار ابن عطية اإلى اأن »القصص في القراآن تاأتي منجمة 

لحِكم التكوين النفسي والتربوي« ابن عطية،1422ه ،354/4 وهو ما يعزّز دور التدرج بوصفه 

الطاهر بن  اأكد  المعمّق. وكذلك  التحليل  اإلى  الأأولية  المعرفة  الطالب من  تنقل  تعليمية  اأداة 

 عاشور اأن »التدرج في السرد القراآني يوازي التدرج في بناء العقول”) اأبن عاشور، 1997م،

.)218/12

2. تعدد زوايا النظر في القصة

القصصي،  المنظور  تعدد  في  يتمثل  القراآني  القصص  في  المعرفي  التمكين  اأحد عناصر 

حيث يُعرض الحدث من زوايا مختلفة: منظور الفاعل، منظور المتاأثر، منظور العاقبة، واأحيانًا 

منظور الغيب. ففي قصة موسى والخضر، يَعرض القراآن ثلاثة اأفعال ظاهرها الأستنكار، لكن 
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حقيقتها تتضح لأحقًا من زاوية اأخرى، وهو ما يدربّ القارئ على تجاوز ظاهر الحدث اإلى 

يمنع  النقدي، لأأنه  التفكير  مباشرًا على  تدريبًا  يُمثلّ  الزوايا  التنوع في  الباطنية. هذا  حقيقته 

اختزال المعلومة في بعدها الظاهري، ويحفز المتلقي على طرح الأأسئلة، والتمييز بين السطح 

عادة بناء المفاهيم لأ مجرد تلقينها«  والتاأويل. وبهذا، يصبح القصص القراآني »حقلاً منهجيًا لأإ

)فضل،2006م، 78(.

3. الحوار القراآني بوصفه فضاءً للتفكر

الحوار اأحد اأبلغ اأدوات التمكين المعرفي في القصص القراآني، وهو لأ يُدرج اعتباطًا، بل 

يضاح.  والأإ والأعتراض  للسؤال  المجال  ويفتح  الوعي،  ويحفز  المعنى،  ليحمل  بدقة  يُوظف 

له في قوله: ﴿ربَِ اَرِنيِ كَيْفَ  فالحوار بين اإبراهيم وقومه، اأو بينه وبين النمرود، اأو بينه وبين ال�

يجابي، ورفض التسليم  تحُْيِي الْمَوْتَى﴾] البقرة: 260 [، يُعدّ تدريبًا على الجدل المعرفي الأإ

الأأعمى، دون اأن يخرج عن حدود الأأدب والتسليم المنضبط. وقد ركّز الفخر الرازي على اأن 

»الحوار في القراآن ليس فقط لعرض الفكرة بل لصياغتها من جديد وفق منطق التساؤل« الرازي، 

بلا0ت،31/6. ومن هنا، يكتسب الحوار قيمةً تعليمية عالية، اإذ يعزز مبداأ ”التعلم النشط” 

الذي يقوم على تبادل الراأي وفهم السياقات لأ مجرد التلقي.

4. الرؤية الغيبية كامتداد معرفي للواقع

يُضفي البُعد الغيبي في القصص القراآني نوعًا من العمق المعرفي الذي لأ يتوقف عند حدود 

الحس اأو التجربة المباشرة. ففي قصة اأصحاب الكهف، اأو قصة ذي القرنين، يتداخل الغيب 

بالواقع، مما يُربيّ القارئ على فهم العالم كنسق مترابط بين المشاهد والخفي، بين الأأسباب 

لهي غير المرئي. وهذا التوازن بين الغيب والشهادة يمنع اختزال التفكير في  المرئية والتقدير الأإ

المادية، ويفتح اأمام العقل اأفقًا وجوديًا ومعرفيًا اأكبر. وقد اأشار الطيار اإلى اأن »الرؤية القراآنية تنمّي 

الوعي بالتوازن بين العقل والنص، بين السنن والغيب، مما يضبط التفكير النقدي بمحددات 

اأخلاقية وعقائدية”) الطيار،1431ه ، 173( و)شحروور،2011م،102/1(.

اإن هذه العناصر الأأربعة: التدرج، التعدد، الحوار، والغيب، تمثل في مجموعها بنية معرفية 

اإطار  في  الحرّ  التفكير  وتدريبه على  ذاكرته،  المتعلم لأ ملء  بناء عقل  اإلى  متكاملة تهدف 

المرجعية القراآنية. ومن هنا تاأتي اأهمية القصص القراآني ليس كاأداة اإيمانية فقط، بل كوسيلة 

سلامي النقدي المنهجي، وهو ما يُمهّد  تعليمية تربوية تسُهم في بناء نموذج من التفكير الأإ

للانتقال اإلى المبحث الثاني الذي يعالج هذا التفعيل ضمن البيئة المدرسية.
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المبحث الثاني: القصص القراآني نموذجًًا لتعليم التفكير النقدي في المدارس

المطلب الآأول: مهارات التفكير النقدي المتضمَنة في القصص القراآني

اإن القصص القراآني لأ يُروى بغرض الحكاية فحسب، بل بوظيفة تربوية، ومنهجية عقلية 

مختلفة،  زوايــا  من  الحقائق  اإدراك  على  نساني  الأإ العقل  تدريب  اإلــى  تهدف  العمق،  عالية 

القراآني  القصص  طيات  في  وتظهر  الرشيد.  القرار  واتخاذ  والــمــوازنــة،  الــتاأمــل،  على  وتحفيزه 

لهية  الأإ النصوص  هذه  يجعل  مما  المعاصرة،  النقدي  التفكير  مهارات  من  واضحة  مهارات 

صالحة للتوظيف المباشر في البيئة التعليمية. نعرض فيما يلي اأربع مهارات مركزية مستخلصة 

من نماذج قراآنية كبرى:

1. مهارة طرح الأأسئلة – قصة اإبراهيم عليه السلام نموذجًا

يُعدّ طرح السؤال مدخلًا اأساسيًا في التفكير النقدي؛ اإذ يُعبرّ عن حالة عقلية ترفض التسليم 

براهيم  الأأعمى وتسعى للمعرفة عبر التحقق والأستفهام. وقد برز هذا النموذج في مواقف عدة لأإ

عليه السلام، اأبرزها سؤاله لله تعالى: ﴿ربَِ اَرِنيِ كَيْفَ تحُْيِي الْمَوْتَى﴾] البقرة: 260 [، وهو 

كِن 
ٰ
وَلَ ينبع من شك، بل من طلب طماأنينة علمية عقلية، كما دل عليه قوله: ﴿  ســؤال لأ 

يماني، بل وضرورته  طار الأإ اإلى شرعية السؤال العلمي ضمن الأإ قَلْبِي﴾. وهذا يشير  ليَِطْمَئِنَ 

التربوية لبناء يقين راسخ. قال ابن كثير: »سؤاله اإنما هو زيادة علم ويقين، لأ اعتراض اأو جهل 

لهية« )ابن كثير،1999م،684/1(. بالقدرة الأإ

كما يظهر سؤال اإبراهيم لقومه: ﴿مَا تَعْبُدُونَ؟﴾] الشعراء: 70[ كمدخل جدلي لنقد الفكر 

السائد، اإذ اأعقبه بتحليل لأأصنامهم، وانتهى بتقويض الفكرة الوثنية، مما يكشف عن السؤال 

الرازي على هذه الأآيات قائلًا: »بداأ بهم بمساألة  اأداة تفكيك معرفي. وعلقّ  النقدي بوصفه 

ظاهرية لينقلهم بعدها اإلى سؤال الجذر الأعتقادي« )الرازي،بلا،ت،94/2(.

2. مهارة التحليل والأستنتاج – قصة يوسف عليه السلام

يمثلّ يوسف عليه السلام شخصية قراآنية نموذجية في التحليل المعرفي المنطقي للاأحداث 

والرؤى، لأ سيما في تفسيره لرؤيا الملك: ﴿اإنِيِ اَرىَٰ سَبْعَ بَقَرَاتٍ سِمَانٍ...﴾ ] يوسف: 43 

[، اإذ فسر الرموز، وربطها بالسياق الأقتصادي، واستنتج منها خطة اإدارية طويلة المدى. يقول 

لكُِمْ مَا كُنتُمْ فيِهِ تَمْتَرُونَ﴾] يوسف: 55 [، وهي عبارة تحمل دلألة على وضوح 
ٰ
تعالى: ﴿ فَذَ

استنتاجه ودقته في ربط الرمز بالواقع.

الرمز  بين  تربط  قاعدة عقلية  قائم على  للرؤيا  اأن »تحليل يوسف  الطاهر بن عاشور  ويرى 
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والتاريخ والفعل الأجتماعي«، مما يجعله نموذجًا في التفكير المنهجي والتحليلي) ابن عاشور، 

الوقائع  النموذج يُكسبهم مهارات ربط  الطلبة هذا  تعليم  فاإن  1997م،240/12(. ومن هنا 

المجزاأة ضمن بناء تفسيري متماسك، وهو جوهر التحليل الناقد في المناهج التربوية الحديثة.

3. مهارة التقييم والحكم – قصة موسى والخضر

تتطلب  المفهومية، حيث  الناحية  تعقيدًا من  القراآنية  النماذج  اأكثر  اأحد  القصة  تعُد هذه 

التقييم  اإلى  الفوري  الحكم  الباطنية، وتجاوز  الحكمة  الظاهري عن  الفعل  تمييز  القارئ  من 

اأن الحكم الصائب  النهاية  نكار ثلاث مــرات، ليفهم في  المؤجل. وقد تعجل موسى في الأإ

حاطة بجميع المعطيات. فحين خَرق الخضر السفينة، وقتل الغلام، وبنى  لأ يتم اإلأ عند الأإ

الجدار، بدا له الفعل قاسيًا وغير مبرر، لكن التقييم النهائي كشف حكمة الرحمة الكامنة وراء 

الفعل الظاهري.

وقد بيّن الفخر الرازي اأن »في القصة بيانًا اأن من لأ يعلم الحقيقة الكاملة لأ يجوز له الحكم 

المطلق«، مما يعني اأن مهارة التقييم الناقد تفُترض فيها المعرفة التامة بالسياق والدافع والعاقبة 

) الرازي، بلا، ت، 171/21(. ويمكن في البيئة الصفية توظيف هذه القصة كمادة تحليلية 

تساعد الطلبة على التريث في اإصدار الأأحكام، وتدريبهم على منهج التقييم المرحلي.

4. مهارة التمييز بين الظاهر والباطن – قصة اأصحاب الكهف

تدُربّ قصة اأصحاب الكهف المتلقي على مهارة عقلية دقيقة، وهي القدرة على التمييز 

بين المظهر الخارجي للاأحداث وحقيقتها الغيبية. فالشباب الذين فرّوا بدينهم اإلى الكهف 

قال  مستترة،  اإلهية  رعاية  تحت  اأنهم  كانت  الحقيقة  لكن  فقُدوا،  اأو  ماتوا  اأنهم  الناس  ظن 

اإلهية  لرقابة  اإشــارة  وهي   ،]  18 الكهف:  الشِمَالِ﴾]  وَذَاتَ  الْيَمِينِ  ذَاتَ  ﴿وَنقَُلبُِهُمْ  تعالى: 

رغم الأنقطاع عن العالم. ثم تعود الحياة اإليهم فجاأة، لتحدث صدمة معرفية اجتماعية تعيد 

تشكيل وعي الأأمة.

يعلقّ ابن كثير على هذه القصة بقوله: »فيها بيان لطمس الظاهر عن بعض الحقيقة، ليبقى 

العقل في ترقب واستنتاج« ) ابن كثير،19999م، 84/3(، وهو ما يجعلها مناسبة لتدريب 

بين  الربط  قدرتهم على  وتنمية  الكامنة،  والحقيقة  العاجلة  المعلومة  بين  التمييز  الطلبة على 

الزمن، والموقف، والنتيجة.

تظُهر القصص القراآنية باحترافية تربوية عالية اأن مهارات التفكير النقدي ليست مستحدثة 

من مناهج الغرب، بل لها اأصول متجذّرة في الخطاب القراآني، ويمكن استخراجها وتفعيلها 
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اإذا تم تدريب المتعلم على السؤال كما فعل اإبراهيم،  في الصف الدراسي بصورة تدريجية. و

والتحليل كما فعل يوسف، والتقييم كما فعل موسى، والتمييز كما في اأصحاب الكهف، فاإنه 

يكون قد خضع لنموذج تربوي قراآني متكامل لتعليم التفكير النقدي، وهو ما يمهد للانتقال 

اإلى اآليات التوظيف العملي داخل المدارس كما سيتناوله المطلب التالي.

المطلب الثاني: اآليات توظيف القصص القراآني في تدريس التفكير النقدي المدرسي

اإن تحويل القصص القراآني من مجرد نص ديني مقروء اإلى اأداة تعليمية فاعلة داخل الصفوف 

المدرسية، يتطلب تفكيك بنيته المعرفية وتحويلها اإلى ممارسات تعليمية قابلة للتطبيق. وتتمثل 

اأبرز الأآليات التربوية لذلك في اأربعة محاور رئيسة، كل منها يُسهم في تنمية التفكير النقدي 

لدى الطالب، وتحقيق التمكين المعرفي المستهدف.

اأولأً: تصميم وحدات تعليمية قائمة على تحليل القصص

يُعد بناء وحدات دراسية خاصة بالقصص القراآني مدخلًا تربويًا قويًا لترسيخ التفكير التحليلي 

عناصرها:  تتناول  دروس  اإعــداد  يجب  القصة،  ســرد  على  الأقتصار  من  فبدلًأ  الطلبة.  لــدى 

الشخصيات، الحدث، العقدة، الحل، الزمان، والمغزى، وربطها بمواقف حياتية معاصرة. 

مثلًا، تدُرسَ قصة يوسف عليه السلام بوصفها نموذجًا لتحليل الموقف الأأخلاقي، فيُطلب من 

الطالب تحديد مواضع الأختيار بين العفة والفتنة، بين الأنتقام والعفو.

وقد اأكدت الأتجاهات التربوية المعاصرة اأن »تحليل البنية السردية للنصوص ينمي مهارات 

بالنتائج«  الأأسباب  وربط  التقييم،  التركيب،  التحليل،  مثل  المتعلم، من  لدى  العليا  التفكير 

ــوي،1987م،142( و)الــجــابــري،2012م،19(. ومــن ثــمّ، يمكن اإعــداد وحــدات  ــ )جــون ديـ

تحليلية لقصص محددة في المراحل الدراسية، كل منها موجه لمهارة فكرية معينة.

ثانيًا: ربط مفاهيم القصة بالواقع المدرسي

داخل  اليومي  الطالب  بسلوك  القراآنية  القصة  مضمون  يُربط  اأن  التفعيل  اآليات  اأقــوى  من 

قصة  فمثلًا،  والأحترام.  الخطاأ،  التراجع عن  الأختيار،  الصدق،  الحوار،  الصبر،  المدرسة: 

سلامية« بوصفها حوارًا بين معلم ومتعلم، ثم يُطلب  موسى والخضر تعُرض في حصة »التربية الأإ

اأو عدم الصبر على  من الطلبة تمثيل المواقف الصفية المشابهة )كالأعتراض على المعلم، 
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التوضيح(، وهكذا يتحول النص اإلى »مراآة اأخلاقية تربوية«.

بسياقات حقيقية  القراآنية  القيم  »ربــط  اأن  اإلــى  سلامــيــة  الأإ التربية  في  اأبحاث  اأشــارت  وقــد 

تلقين عابر« )مصطفى رجب،  اأثــر مستديم، لأ مجرد  التعلم عميقًا وذو  يومية هو ما يجعل 

2008م،245( و)البهي،2000م ،133(. وهذا الربط يتطلب تنسيقًا بين المعلم والمشرف 

والمصمم التعليمي، لأجتراح تطبيقات حياتية مناسبة لمحتوى القصة.

ثالثًا: تدريب المعلمين على القراءة التربوية للقصص

لأ يمكن تفعيل التفكير النقدي بالقصص دون تكوين المعلم ذاته على كيفية قراءة القصص 

قراءة تربوية تحليلية. فكثير من المعلمين لأ يتجاوز في عرضه للقصة حدود المعنى الظاهري اأو 

الأأخلاقي العام، دون تفعيل المسارات الفكرية داخل القصة. لذا فاإن برامج تدريب المعلمين 

يجب اأن تتضمن وحدات خاصة بـ:

· تحليل الحبكة القصصية.

· توجيه الأأسئلة المفتوحة حول دوافع الشخصيات.

· تعيين مواضع التفكير الناقد في كل قصة.

وقد طُبقّت نماذج مماثلة في مدارس قراآنية عالمية، وبينّت دراسة في »التدريس النقدي 

 ( جـــابـــة«  الأإ تقديم  فــي  المفسّر  دور  مــن  اأهـــم  الــســؤال  تحفيز  فــي  المعلم  »دور  اأن  لــلــقــراآن« 

عبدالرزاق،2014م، 78( و)البري، 2002م،211( .

رابعًا: اقتراح نماذج صفية تطبق فيها مهارات التفكير النقدي

تفعيل القصة قراآنيًا في التعليم النقدي يستلزم تصميم اأنشطة صفية مثل:

· تمثيل الموقف القصصي وتمثيل البدائل الممكنة.

· عصف ذهني حول النهاية المتوقعة للقصة لو اتخذت الشخصيات قرارات مختلفة.

· سرد القصة من زاوية شخصية ثانوية )مثل سرد قصة يوسف من وجهة نظر الأأخ الأأكبر، 

اأو سرد قصة موسى من رؤية الخضر(.

· حوار جماعي حول الخطاأ والصواب كما في قصة ذي القرنين اأو قصة اأصحاب الكهف.

التحليلي، وتدرّبه  التفاعل  اإلى  التلقي السلبي  النماذج تخُرجِ الطالب من حالة  كل هذه 

على طرح الأأسئلة، تقدير الأحتمالأت، احترام الراأي المخالف، وربط النص بالواقع، وهي 



224

ԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢԢ 54�ǵǶʯ΄ó�rr�Ъʣ ԸhΣó�ЩôЬ ԹΣó�Җӆ΃̠�Җ΃ƟЬ

جميعًا مهارات جوهرية في التفكير النقدي الحديث.

لأأن  تؤُهله  عالية  تربوية  اإمكانات  يمتلك  القراآني  القصص  اأن  سبق  ما  من خلال  يتضح 

يكون اأداة استراتيجية في بناء مهارات التفكير النقدي في البيئة المدرسية، لكن هذا التوظيف 

القصص  يُعيد صياغة  مــرن، ومحتوى مدرسي  ومنهج  واعٍ،  معلم  اإلأ من خلال  يتحقق  لن 

في البحث  هذا  وتوصيات  نتائج  للحديث عن  يُمهّد  ما  وهو  واضحة،  معرفية  اأهــداف   وفق 

خاتمة الأآتية.
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الخاتمة

اإنّ هذا البحث سعى اإلى استكشاف القيمة التربوية العميقة الكامنة في القصص القراآني 

لهي اأن يُفعّل مهارات التفكير  من منظور معرفي حديث، وذلك باإبراز كيف يُمكن للقصص الأإ

النقدي في البيئات التعليمية المعاصرة، من خلال التمكين العقلي والتحليلي للمتعلم. وقد 

اتضح اأن القصص القراآني لأ يُبنى على السرد المجرد، بل هو مشروع فكري، وتعليمي، وتربوي 

يُراد به ترسيخ القيم، وتدريب العقل على الملاحظة والمقارنة والحكم والتحليل،  متكامل، 

ضمن اطُر اإيمانية متوازنة، تستند اإلى التكامل بين الغيب والواقع، وبين الوحي والعقل.

اإن استقراء بنية القصص في القراآن الكريم كشف عن وعي بالغ في توظيف تقنيات السرد 

عادة بناء الوعي، وتحرير المتلقي من التسطيح المعرفي، والأنقياد التلقائي،  بوصفها اأدوات لأإ

واستبدال ذلك بالتحقق، والمراجعة، والربط بين الأأسباب والنتائج. وقد اأظهرت الدراسة اأن 

التمكين المعرفي في القراآن لأ يُقصد به مجرد المعرفة الحافظة، بل القدرة على اتخاذ الموقف 

الرشيد في لحظة المفاضلة والأختيار.

النتائج:

على  ويــدل  متعددة،  قصصية  سياقات  في  ورد  اأصيل،  قراآني  مفهوم  المعرفي  التمكين   ·

امتلاك اأدوات الفهم، والرؤية، واتخاذ القرار الرشيد، وهو يسبق التمكين المادي والسياسي.

· القصص القراآني يحمل بنية سردية منهجية تتضمن مهارات التفكير النقدي مثل السؤال، 

مناهج  تحليلية في  دراسية  مــادة  والــتاأويــل، مما يجعله صالحًا لأأن يكون  المقارنة،  التقييم، 

التعليم العام.

كساب المتلقي  · تعدد زوايا السرد، والحوار، والأستبصار الغيبي كلها عناصر وظفّها القراآن لأإ

قدرة على تجاوز الظاهر، والنفاذ اإلى المعنى، والتفكير المركّب.

· نماذج قراآنية مثل يوسف، اإبراهيم، موسى، واأصحاب الكهف تظهر تمكينًا عقليًا قائمًا 

يمان المجرد. على التاأمل والتجربة والتحليل، لأ مجرد الأإ

بشرط  النقدي،  التفكير  تستهدف  وحــدات صفّية  اإلــى  للتحويل  قابل  القراآني  القصص   ·

تاأهيل المعلم، وتعديل المحتوى، وتجاوز الطرح السطحي التقليدي.
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التوصيات:

· اإدراج القصص القراآني ضمن وحدات »التفكير الناقد« في المناهج الدراسية، ليس فقط 

سلامية، بل في مساقات الفلسفة واللغة اأيضًا. في مادة التربية الأإ

موسى،  الكهف،  )يوسف،  مركزية  قراآنية  قصة  لكل  تطبيقية  تعليمية  وحــدات  تصميم   ·

اإبراهيم...(، تتضمن اأهدافًا معرفية وسلوكية، ومهامًا تحليلية، وتمارين على التفسير والربط.

· تدريب المعلمين على توظيف القصص بوصفها بنية معرفية، وليس مجرد مادة وعظية، مع 

تخصيص ورش تدريبية لذلك ضمن برامج التطوير المهني.

· تفعيل الوسائل الرقمية وتطبيقات القصص التفاعلية )مثل القصص المصوّر اأو المحاكى 

ويستثمر  الرقمي،  الجيل  يُناسب  باأســلــوب  القراآني  القصص  لعرض  الأصطناعي(  بالذكاء 

الأأدوات المعاصرة في دعم التفكير الناقد.

اأثر  لقياس  الطلبة،  من  عينّات  على  التجريبية  الدراسة  لتوسيع  التربويين  الباحثين  دعــوة   ·

القصة القراآنية المطبقة تربويًا على مهاراتهم العقلية والسلوكية.
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