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 علبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لمتلبميذاضطرابات التعمـ و 
 سفياف صائب المعاضيديأ. ـ. د. 

 جامعة بغداد / مركز البحكث التربكية كالنفسية
 

 :  المستخمص
معات العالـ بتأثيراتيا تتعد اضطرابات التعمـ احدل المشكلبت التي تعاني منيا مج

، معرفيا ك سمككيا عمى التلبميذ. كاف ىدؼ البحث الحالي الكشؼ عف اضطرابات المختمفة
 التعمـ ك تعرؼ العلبقة بيف اضطرابات التعمـ ك التحصيؿ الدراسي .

كبعد اعداد الاستبياف مف قبؿ الباحث ك تطبيقو كالتحميؿ الاحصائي لمبيانات ، خرج 
 أىميا: الاستنتاجات ، كتكصؿ الى عدد مف التكصيات ك المقترحات ،البحث بعدد مف 

اجراء دراسة لعينة مف التلبميذ في المراحؿ الدراسية عمى مستكل العراؽ لدراسة  -
 اضطرابات التعمـ ك مشكلبتيا.

الدكر الكبير لمعمـ الصؼ الأكؿ الابتدائي  في الكشؼ عف اضطرابات التعمـ ك  -
 درات التلبميذ الذىنية ك العقمية.اكتشاؼ قابميات ك ق

 انشاء  مؤسسة عممية تعنى بشؤكف اضطرابات التعمـ. -
 اعداد برامج لتكعية الناس في كسائؿ الاعلبـ عف خطكرة اضطرابات التعمـ.  -

 الكممات المفتاحية: اضطرابات التعمـ، التحصيؿ الدراسي، التلبميذ. 
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Learning Disorders and its relation with students' achievement. 

Assistant Professor Dr. Sufian Saeb  AL-Maddidi 

University of Baghdad 

Psychological &Educational Research Center 

Summary 

             Learning disorders are one of the problems of the world, 

with their different cognitive and behavioral  influences. 

 The current research objective was to detect learning disorders and 

to identify the relationship between learning disorders and  

achievement. 

         After the questionnaire was prepared by the researcher and 

applied it on students and the statistical analysis of the data, were 

made the research came out with a conclusions, recommendations 

and proposals as follow:, 

Preparing research study with students in the academic stages at the 

level of Iraq to study learning disorders and problems. 

The role of the first grade teacher in the detection of learning 

disorders and the discovery of the pupils mental abilities.. 

Establishment of a scientific institution dealing with disorders of 

learning. 

- Preparation of programs to educate people in the media about the 

seriousness of learning disorders 

Key Words :Learning Disorders, Academic Achievement, Students 
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 المبحث الأوؿ
 مشكمة البحث :

اذ مر  1960لـ يكف ىناؾ كجكد لمصطمح اضطرابات التعمـ بصفة عامة قبؿ عاـ 
مفت باختلبؼ الكجيات النظرية لمعمماء ك ىذا المصطمح في مرحمة سابقة بعدة تسميات اخت

 النظريات التي تناكلت الظاىرة بالدراسة، مف أىميا مصطمح التمؼ الدماغي البسيط، ،
الضرر الدماغي ، الاصابة المخية أك العصبية، الخمؿ الكظيفي المخي البسيط ك كذلؾ 

طرؼ عصبية. كؿ ىذه التسميات كانت تطمؽ مف  -مصطمح صعكبات التعمـ النفس
الأطباء ك عمماء الأعصاب عمى التلبميذ الذيف يعانكف مف عجز في اكتساب الميارات 

 التعميمية التعممية بكؿ أصنافيا. 
مصطمح "صعكبات التعمـ"  ""kirk Samuel"صمكئيؿ كيرؾ"اقترح العالـ 1962في  

د طرح نفس خلبؿ اجتماع لأكلياء الأمكر في نيكيكرؾ بالكلايات المتحدة الامريكية، ثـ عاك 
في مؤتمر أعده في شيكاغك حكؿ اكتشاؼ مشكلبت الاطفاؿ  1963المصطمح في 

المعاقيف إدراكيا ، ليصؼ بو الأطفاؿ الذيف يعانكف مشكمة في المغة ،الكتابة، كالقراءة مع 
كقد كاف "كيرؾ" يرل أنو  .استبعاد التلبميذ الذيف يعانكف مف تخمؼ ذىني أك مشاكؿ حسية

د عف استعماؿ المصطمحات الطبية ك استبداليا بمصطمح تربكم بما أف مف الأحسف البع
التلبميذ الذ يف يعانكف صعكبات تكمف في  تربكية ك ىي مشكمة   مشكمتيـ الاساسية

 (Brayan.2012.p76)التعمـ. 
 

 أىمية البحث: 
التعمـ عممية مستمرة ، كجدت منذ أف كجد الانساف فكؽ الارض ، ففي يعد 

بدائية كاف عمى الفرد أف  يتعمـ  تأميف الغذاء كالمأكل ك الدفاع عف النفس المجتمعات ال
( محاكاةمف المخاطر الخارجية عف طريؽ كسائؿ عدة منيا المحاكلة ك الخطأ أك التقميد )ال

(، 27،ص1977)عبد الدائـ ، كمع مركر الزمف كتقدـ المجتمعات كظيكر الدكؿ كالأنظمة
ت مف مجالات التعمـ لتشمؿ جميع مظاىر الحياة برزت ضركرات جديدة كممحة زاد
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الدينية ،الثقافية ،الاجتماعية ،العممية كحتى الفنية، فتعددت التخصصات العممية  الحديثة ،
كتنكعت بذلؾ طرائؽ ككسائؿ تدريسيا، مما أعطى مسألتي التعمـ ك التعميـ أىمية كبرل 

ح ميمة المجتمع بأكممو، كبات مف جعمت نطاقيما يتعدل الفرد ك الأسرة أك القبيمة ليصب
الضركرم عمى الدكؿ اتخاذ نظما تعميمية تحقؽ أىداؼ المجتمع، فبدأت مؤسسات التعميـ 

 النظامي كىي المدرسة. 
اف المدرسة ىي المكاف الذم يضـ مجاميع الطلبب ك في العمكـ التربكية الحديثة لا 

التعميمية عممية متكاممة كالعممية  نعتمد عمى المدرسة فقط فالتعميـ الحديث يعد العممية
الانتاجية . تبدأ بالطالب الذم ىك مدخؿ العممية التعميمية مركرا بالبناية المدرسية ك المعمـ 
كالمنيج ك الاصدقاء ك طريقة التعميـ ... الا ، بؿ أف عمماء النفس أدخمكا الجكانب 

تيكية ك الاضاءة ك غيرىا. الصحية في أماكف التعميـ ضمف تمؾ العممية ك منيا عممية ال
 (135،ص2016)العناني،

لقد صار التعميـ حقا إنسانيا كاجتماعيا يجب عمى الدكؿ تكفيره لجميع مكاطنييا. ك قد 
إلزاميا عمى جميع الاطفاؿ الذيف  19تأكدت الاىمية عندما أصبح التعميـ في أكاخر القرف 

دارس اليافعيف فيما بعد لا تزيد أعمارىـ عف ست عشرة سنة، ك قد أصبح مصطمح م
 (205،ص1984يشمؿ مف تجاكزكا الحادية عشرة بلب تعميـ . )كيتنج،

كفي التعميـ مشكلبت تبدأ بمشكلبت المنيج ك المعمـ ك الصؼ الدراسي ... الا، 
مركرا بالمشكلبت النفسية التي يعاني منيا الطمبة ك تتعمؽ بالسمكؾ المدرسي ك كيفية 

دراسي منيا  المتفكقكف ذكك السمكؾ الحركي العالي داخؿ ضبط الطالب داخؿ الصؼ ال
الصؼ ك كيفية مساكاة كقت التعمـ بيف الطمبة  أك مشكلبت التأخر الدراسي ك كيفية 

 معالجتيا بالجانبيف النفسي ك التعميمي . 
لمكىبة ك التفكؽ بالاتجاه اف مشكمة التأخر الدراسي لا تقؿ أىمية عف مشكمة ا

لب لا يستطيع مجاراة المادة العممية بسبب صعكبة فيمو ليا ، ك ذاؾ لا .. فينا طاالعكسي
يستطيع الكصكؿ الى التعمـ الأعمى مف مستكاه لأنو يدرس في صؼ بو الكثير مف الطمبة 
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بمستكل كاحد ك أدنى مف ىذا المستكل ك ىك أعمى منيـ في استلبـ المعمكمة ك المثيرات 
 (Dominic.2012.p35)مف حكلو . 
عمى عينة مف طمبة المرحمة الابتدائية في مدينة  1976)ىكؾ( في دراستو عاـ كجد 

كارديؼ البريطانية اف بعض الاضطرابات تككف بسبب عدـ استيعاب المعمـ لمعنى 
الاضطراب، لذا يقكـ بعض المعمميف بفرز الطمبة كفقا لحركتيـ داخؿ الصؼ فقد يككف 

بينما ىك في قمة الذكاء لكنو يخجؿ مف  الطالب مف اليادئيف فيصنٌؼ عمى أنو مضطرب
 (Hoche.1989.p15)الكقكؼ ك الحديث بما يعرؼ داخؿ الصؼ . 

( كجد اف بعض الاضطرابات في التعمـ تعزل الى 1990ك في دراسة )ىيمف  عاـ 
اضطرابات صحية ك نفسية لـ يستطع المعمـ اكتشافيا ك قد أجرل دراستو في الكلايات 

معمما ك معممة ممف يعممكف في تدريس الصفكؼ الثلبثة  345ى المتحدة الامريكية عم
 الاكلى بالمرحمة الابتدائية. 

فكانت عف اضطرابات التعمـ لدل طمبة المراحؿ الرابعة ك  2003اما دراسة كرماف 
الخامسة ك السادسة الأكلية في جنكب الكلايات المتحدة الامريكية ك التي أكدت نتائجيا في 

، ك كجدت في الدراستيف أف التلبميذ الذيف (2012قبؿ الباحث )جكدر مف دراسة لاحقة 
يعانكف اضطرابات في التعمـ  لمكراثة دكر في تككيف تمؾ الاضطرابات لدييـ. 

(Carman.2012.p175) 
(Juder.2012.P32) ،  ، مف ىنا تأتي أىمية دراسة اضطرابات التعمـ بكافة أشكاليا 

 
 اىداؼ البحث : 
 حالي الى الآتي : ييدؼ البحث ال

تعرؼ مستكل اضطرابات التعمـ لدل التلبميذ مف كجية نظر المعمميف ك  .1
 المعممات.

 تعرؼ مستكل التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ الذيف يعانكف اضطراب التعمـ.  .2
 تعرؼ العلبقة بيف اضطرابات التعمـ ك التحصيؿ الدراسي. .3



                                        النفسية مركز البحوث

461 

 30 المجلد
2019 

 2 ددــالع

 

 حدود البحث: 
مات المرحمة الابتدائية في تربية بغداد الكرخ يقتصر البحث الحالي عمى معممي  ك معم

  2018 -2017الاكلى لمعاـ الدراسي 
 تحديد المصطمحات : 
 اضطرابات التعمـ : 

(: تأخر في كاحدة اك اكثر مف عمميات الكلبـ اك القراءة ك الكتابة ك 1962عرفيا كيرؾ )
 (43،ص1988المغة نتيجة خمؿ جسمي اك اضطراب انفعالي .)مصطفى،

(: اختلبؿ في الجياز العصبي المركزم ، ك اسبابو لا دخؿ ليا بالجانب 1965ماف )بات
 (54،ص1983النفسي لمطفؿ .)عبد الرحيـ،

( ىك نمك متأخر في كظائؼ العقؿ منشؤه بيكلكجي لا تتدخؿ الجكانب 2007)حجازم 
 (83،ص2007النفسية بو . )حجازم،

التمميذ مف تأخر في تعمـ المادة  ك يعرؼ الباحث اضطرابات التعمـ : ىي ما يعانيو
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 الأساسية لمدرس ك عدـ الفيـ ك الاستيعاب ليا .                                                                                 

 التحصيؿ الدراسي : 
: " بأنو مستكل محدد مف الإنجاز أك الكفاءة أك الأداء في العمؿ 1988يعرفو دسكقي 

المدرسيف أك بكاسطة الاختبارات المقننة.  المدرسي أك الأكاديمي، ييجرل مف قبؿ
 (157،ص1988")دسكقي،
( عمى أنو "أداء الطالب لعمؿ ما مف ناحية الكـ أك 1992)كبستنر

 (96،ص2012الكيؼ.")جاسـ،
(( : " المعدؿ التراكمي الذم يحصؿ عميو الطالب في مرحمة دراسية 1994) الدمنيكرم 

 (89،ص1994)الدمنيكرم، ما."
 
 
 



                                        النفسية مركز البحوث

461 

 30 المجلد
2019 

 2 ددــالع

 

 ثاني : اطار نظري و دراسات سابقةالمبحث ال
 اولا : اطار نظري  :
( في اضطرابات  التعمـ أنيا ضعؼ ادراكي سببو عدـ  Gttmanترل نظرية )كتماف 

تكامؿ مراحؿ النمك الادراكي الحركي ، الأمر المؤدم الى ضعؼ الذاكرة الصكرية ك 
فردم لممفاىيـ . فمتى الصكتية ك الحركية ، ك ىذا بالضركرة يؤدم الى ضعؼ الادراؾ ال

ما اكتممت المراحؿ السابقة الذكر في النمك اكتمؿ نمك الادراؾ ك الكصكؿ الى التعمـ 
 (Goldenson.1970.p235)الكامؿ. 

( اف ادراؾ الطفؿ يتدرج كفقا لخبراتو المعاشة ، فمف الخبرات Jifartبينما يرل )جيفارت 
مو كيفية التركيز ، اف لـ يعر أىمية ليذه البصرية الى الصكتية يمر بعدد مف المثيرات تعم

في بدايات مراحؿ طفكلتو أك لـ ييتـ الأىؿ ليذا يصبح مف الصعكبة تعميمو عمى التركيز 
فبالتالي يعاني اضطراب تعمـ بشكؿ كاضح ، ك ىك ىنا ينحى بالمكضكع نحك البيئة ك 

ضطرابات لا يحقؽ تأثيرىا عمى تعميـ الطفؿ. ك يرل اف الطفؿ الذم يعاني مف ىذه الا
 تطابقا ادراكيا معقكلا ك بالتالي لا يستطيع متابعة تعممو . 

 نظرية تأخر النمو : 
تعد مف النظريات الحديثة التي ربطت بيف الجانب العصبي ك النفسي في التعمـ ، ففي ىذه 
 النظرية يرل العالماف )ىربارت ك باتريؾ(  ك ىما مف الأطباء النفسانييف ك قد عملب عمى
نظريتيـ في المممكة المتحدة، ك قد كجدا أف نمك الأعصاب ك البناء العضمي بشكؿ عاـ 
فضلب عف البناء الجسمي يمعب دكرا في نمك النضج العقمي ك بالتالي التدرج في التعمـ بلب 
اضطرابات تذكر ، أما اذا كاجيت الطفؿ أية صعكبات في النضج فأنيا بالنتيجة تؤدم 

قمي ك تأخر التعمـ ، ك ما زالت ىذه النظرية لا تحظى بالقبكؿ في الى تأخر النمك الع
 أكساط التربكييف الا أنيا الأرجح بيف النظريات النفسية التي فسرت ىذا المكضكع .  

(Harbart&Patrick.1970.p35-55) 
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 ثانيا : دراسات سابقة :
 (1962دراسة )سكفماف 
ف اضطرابات تعمـ القراءة كالتي حكؿ أىمية الكشؼ المبكر ع ) ,1962قاـ بيا )

العلبج كجد أف أكضح فييا أف عندما تـ الكشؼ عف صعكبة القراءة في مرحمة مبكرة كقد 
التربكم المناسب لمتلبميذ الذيف يعانكف منيا في السنة أكلى ابتدائي ،كانت نسبة تحسنيـ 

خفضت الى % أما عندما تـ الكشؼ كالعلبج في الصؼ الثالث فاف نسبة التحسف ان 84
 08% عندما تأخر الكشؼ إلى السنة الخامسة، ك صمت إلى  18ك لـ تتجاكز %  46

%فقط عندما تأخر الكشؼ كالعلبج إلى الصؼ السادس .ىذا مف جية كمف جية أخرل 
،فاف المختصيف في مجاؿ التربية كالتعميـ متفقكف عمى انو في حاؿ عدـ تقديـ الخدمات 

اف المشكلبت النفسية الحادة يمكف أف تظير لدل ىؤلاء اللبزمة في الكقت المناسب ف
التلبميذ فتجعميـ يعيشكف حالة إحباط كبير تدفعيـ إلى الانطكاء كالانسحاب مف 

 (Schifman1962 In Herbrt.k.Jerard.1975.p205)المجتمع.
 ( 1978دراسة )سونينبورف 

ك العادييف في  ىدفت لممقارنة بيف الطمبة الذيف يعانكف مف اضطراب في التعمـ
مف كؿ فئة مف الفئتيف ، تكصمت الدراسة اف  34القدرة عمى التذكر عينة الدراسة كانت 

ذكم اضطرابات التعمـ كانكا أقؿ قدرة عمى التذكر مف اقرانيـ العادييف ، ك كشفت الدراسة 
 (Herior.1993.p76-78)تحسنا في أداء الفئتيف بمكضكع التذكر. 

 (2004دراسة )الربيعي 
ىدفت لمكشؼ عف التلبميذ الذيف يعانكف صعكبة التعمـ ك علبقتو ببعض الكظائؼ 
العقمية ،في مدينة بغداد ك تـ اجراء الدراسة عمى المدارس الابتدائية.  ك أظيرت الدراسة 
كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف صعكبة التعمـ ك بعض الكظائؼ العقمية ، كما أف ىناؾ 

 .ذككر كالاناث في متغيرم الانتباه كالسمع فركقا ذات دلالة بيف ال
 (8-6،ص2004)الربيعي،
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 المبحث الثالث 
 اجراءات البحث : 

مجتمع البحث ك عينتو : يشمؿ مجتمع البحث الحالي المعمميف ك المعممات في مدينة 
بغداد ك قد تـ اختيار عينة البحث بالطريقة العشكائية المعشعشة ، اذ قسمت منطقة بغداد 

ت مديريات لمتربية ثلبث منيا في كرخ بغداد ك ثلبث أخرل في منطقة الرصافة . عمى س
ك قد تـ كضع أسماء المديريات الستة ك اختيار احداىما التي كانت تربية الكرخ الأكلى  . 
بعد ذلؾ قاـ الباحث بتقسيـ مديرية تربية الكرخ الاكلى  حسب المناطؽ  الى مدارسيا 

مف المعمميف  153مدارس منيا مكزعة عمى مناطؽ المديرية )   الابتدائية ك أختار سبعة
 ك المعممات(                   

 (1) جدوؿ رقـ

 المدارس
مدرسة 
 الاقباؿ

مدرسة 
بدر 
 الكبرل

مدرسة 
السيدة 
 زينب

مدرسة 
مكسى بف 
 نصير

مدرسة 
 يافا

مدرسة 
 الجاحظ

مدرسة 
 البحترم

 المجمكع

 ا ذ ا ذ ا ذ ا ذ ا ذ ا ذ ا ذ المعمميف
153 

 9 9 10 5 16 11 17 5 12 12 8 14 13 12 العدد
 

تحقيقا لأىداؼ البحث فقد تـ بناء أداة لقياس اضطرابات التعمـ  ك قد اتبع  اداة البحث :
 -الباحث الخطكات الآتية في اعداد ىذه الأداة :

جمع ك صياغة الفقرات : اذ تـ تطبيؽ استبياف استطلبعي مفتكح عمى عدد مف  . أ
ميف ك المعممات  ، لمعرفة اضطرابات التعمـ مف كجية نظرىـ ، ك بعد المعم

فقرة(، ك بعد اجراء  29تحميؿ البيانات تـ صياغة عدد مف الفقرات ك التي بمغت )
 فقرة( 25التحميؿ الاحصائي لمفقرات بمغت ) 

في بناء   Likert طريقة بناء المقياس ك بدائؿ الاجابة : تـ اعتماد طريقة ليكرت  . ب
 مقياس ك البدائؿ التي يستجيب عمييا المستجيب ك ذلؾ للؤسباب الآتية:ال

 سيكلة البناء ك التصحيح. -
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 (Anastasi.  .p)السماح بأكبر تبايف بيف الأفراد. -
 تسمح لممستجيب بأف يؤشر درجة شعكره ك شدة ذلؾ الشعكر.  -

 ج. صلبحية الفقرات : 
ية الفقرات ىك قياـ عدد مف اف افضؿ الكسائؿ لمتأكد مف صلبح  Ebelيشير ايبؿ 

المختصيف في ميداف دراستيا بالاطلبع عمييا ك اعطاء كجيات نظرىـ بيا ك ىنا يتـ 
 (Ebel.1972.p69تقدير صلبحيتيا مف عدمو . . )

ك قد قاـ الباحث بعرض فقرات المقياس عمى عدد مف المختصيف*)الملبحؽ( لمعرفة 
تئناس بيرائيـ العممية في ىذا الصدد كما حكميـ عمى صلبحية الفقرات مف عدميا ك الاس

طمب منيـ تحديد مدل صلبحية البدائؿ ك مناسبتيا لقياس ما تركـ قياسو ، ك قد تـ 
 %( معيارا لصلبحية الفقرة لقياس ما كضعت لأجمو. 80اعتماد نسبة )

تصحيح المقياس : يقصد بتصحيح المقياس كضع درجة الاستجابة عمى الفقرات لكؿ 
بيدؼ استخراج الدرجة الكمية لكؿ فرد مف افراد العينة ، ك قد تـ تصحيح مستجيب ، 

( كفقا لمبدائؿ الاربعة )اكافؽ بدرجة 5-1المقياس كفقا لمبدائؿ ك اكزانيا التي تراكحت بيف ) 
 كبيرة ، اكافؽ بدرجة متكسطة ،  اكافؽ ،اكافؽ بدرجة قميمة، لا اكافؽ(

( معمما ك 153مستجيب ك البالغ عددىـ ) ك لأجؿ الحصكؿ عمى الدرجة الكمية لكؿ
معممة ، تـ جمع الدرجات التي يحصؿ عمييا في استجابتو عمى المقياس بيذا فاف اعمى 

 ( . 25( يمكف اف يحصؿ عمييا المستجيب ، ك أدنى درجة ستككف )125درجة ستككف )
 صدؽ التمييز : 

يرل )انستازم(اف حساب ىناؾ علبقة كبيرة بيف صدؽ المقياس ك قكة تمييز الفقرات ،
علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس اجراء ضركرم في عممية تحميؿ الفقرات ك ذلؾ 

( لذلؾ قاـ الباحث Anastasi,1976,P169باستخداـ اسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف )
ة ( بصكرة تنازلية مف اعمى درج75بتطبيؽ المقياس عمى عينة التحميؿ الاحصائي البالغة )

%( مف الدرجات 27%( مف الدرجات العميا ك نسبة )27الى اكطا درجة ثـ اختار نسبة )
( فردا في المجمكعة الدنيا.ك 18( فردا في المجمكعة العميا ك )18الدنيا ك التي تمثؿ )
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( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف T-testاستخداـ الاختبار التائي )
ي درجات كؿ فقرة مف فقرات المقياس عف طريؽ مقارنتيا بالقيمة الجدكلية المتطرفتيف ف

 ( ك قد اظيرت النتائج اف الفقرات جميعيا مميزة .356،ص1990)مايرز،
 (2جدوؿ رقـ)

 رقـ الفقرة
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

القيمة التائية المحسكبة 
الانحراؼ  المتكسط 0.05عند مستكل دلالة 

 مالمعيار 
الانحراؼ  المتكسط

 المعيارم
1 4.49 0.709 2.91 0.848 13.521 
2 4.57 0.689 3.013 0.919 11.810 
3 4.25 0.945 2.52 0.841 12.906 
4 4.42 0.809 2.82 0.984 11.818 
5 3.79 1.802 2.02 0.965 11.481 
6 3.97 0.994 2.30 0.982 11.231 
7 4.42 0.688 2.91 0.1.082 13.755 
8 4.21 0.982 2.27 0.926 17.548 
9 4.35 0.943 2.29 0.944 13.304 
10 4.46 0.549 2.62 1.071 11.439 
11 4.31 0.847 2.62 0.819 19.356 
12 4.71 0.588 2.81 0.940 11.223 
13 4.56 0.673 3.22 0.1.009 11.986 
14 4.38 0.761 3.01 0.984 12.279 
15 4.21 0.776 2.49 0.854 15.506 
16 4.42 0.781 2.53 0.880 13.553 
17 4.27 0.822 2.56 1.011 13.695 
18 4.31 0.806 2.57 0.987 12.456 
19 4.31 0.777 2.54 0.989 13.124 
20 3.38 1.308 2.58 1.053 12.470 
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 رقـ الفقرة
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

القيمة التائية المحسكبة 
 المتكسط 0.05عند مستكل دلالة 

الانحراؼ 
 مالمعيار 

 المتكسط
الانحراؼ 
 المعيارم

21 4.49 0.709 2.12 1.330 8.639 
22 4.51 0.642 2.62 1.201 12.689 
23 4.81 0.474 3.21 1.182 9.063 
24 4.21 0.885 3.83 1.170 7.306 
25 4.61 0.556 3.08 1.130 7.457 
 

 صدؽ البناء : 
ك ىنا تتـ معرفة علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية ،ك بضكء ىذا المؤشر يتـ الابقاء عمى 

اجراء  الفقرات التي تككف معاملبت ارتباطيا بالدرجة الكمية لممقياس دالة معنكيا، ك قد تـ
اللبزـ لاستخراج العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة ك الدرجة الكمية لممقياس ك قد 

 (0.05اتضح اف جميع معاملبت الارتباط دالة عند مستكل )
 الثبات : 

تـ حساب الثبات بطريقة معامؿ الفا كركنباخ  للبتساؽ الداخمي ك طريقة التجزئة النصفية 
(ك 79،ص1989اؽ اداء الفرد مف فقرة لأخرل )ثكرندايؾ،، ك تعتمد طريقة الفا اتس

لحساب الثبات فقد اخضعت جميع الاستمارات لمتحميؿ ثـ استخدـ الباحث معادلة الفا 
 ( .0.89للبتساؽ الداخمي ك قد بمغ معامؿ ارتباط  الفا كركنباخ لممقياس )

س ذات العبارات كما اف طريقة التجزئة النصفية ليا فائدة في الاختبارات ك المقايي
المتناسقة ،أم أنيا تقيس خاصية نفسية كاحدة ، ك بيدؼ استخراج الثبات تـ اخضاع 
الاستمارات لمتحميؿ بقسمة فقرات المقياس الى نصفيف )الزكجية ك الفردية( ك لمتحقؽ مف 

(لاختبار دلالة الفرؽ بيف  F.Ratioتجانس نصفي المقياس استخرجت النسبة الفائية )
ياس ك تـ استخراج معامؿ ارتباط بيرسكف الذم بمغ بيف درجات النصفيف نصفي المق
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(. 0.87( ك باستخداـ معادلة سبيرماف براكف التصحيحية بمغ معامؿ الثبات )0.80)
 (97،ص1990)العكيمي،

 الكسائؿ الاحصائية: 
 قانكف مربع كام: .1
 النسبة المئكية . .2
 الاختبار التائي لمعرفة دلالة الفركؽ.   .3
 سبيرماف براكف .معادلة  .4

 
 المبحث الرابع 

 عرض النتائج : 
اليدؼ الأكؿ تعرؼ مستكل اضطرابات التعمـ لدل التلبميذ مف كجية نظر المعمميف ك 

 المعممات 
ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المعمميف ك المعممات في تحديد ما ييدؼ البحث 

 لدراستو؟ 
ث بتطبيؽ الاستبياف عمى عينة البحث المككنة مف لتحقيؽ اليدؼ الاكؿ قاـ الباح        

( معمما ك معممة ، ك قد أظيرت نتائج التحميؿ الاحصائي لإجابات افراد العينة 153)
 الآتي : 

 (3جدوؿ رقـ )

 التكرارات الفقرات ت
النسبة 
 المئكية

 96.07 147 غير قادر عمى فيـ الدرس جيدا  1
 96.07 147 لا يعرؼ تشكيمة الحرؼ 2
 96.07 147 لا يفرؽ بيف الاعداد 3
 94.77 145 لا يقدر عمى التكاصؿ المفظي 4
 94.77 145 النطؽ لديو غير مكتمؿ 5
 88.23 135 صعكبة سماعي اثناء تكجيو السؤاؿ لو 6
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 التكرارات الفقرات ت
النسبة 
 المئكية

 84.96 130 صعب عميو تذكر ما درسو 7
 84.96 130 لا يكمؿ الكاجب البيتي 8
 83.66 128 لا يستطيع التفاعؿ داخؿ الصؼ 9

 83.66 128 لديو صعكبات في النطؽ 10
 83.66 128 لا يعرؼ عنكاف بيتيـ 11
 83.66 128 يعاني مف ضعؼ البصر 12
 82.35 126 قدرتو عمى ترتيب ملببسو ضعيفة 13
 82.35 126 لا يعمـ عدد افراد اسرتو 14
 81.69 125 لا يعرؼ كيفية التعاكف مع زملبئو 15
 71.89 110 الساعة لا يدرؾ الكقت ك 16
 71.89 110 لا يعرؼ الكتابة عمى السبكرة 17
 84.96 130 يحتاج الى مف يساعده داخؿ الصؼ 18
 84.96 130 لا يستطيع ترتيب حقيبتو في نياية الدرس 19
 71.89 110 لا يستطيع الاستيعاب لمدرس ك لك أعيد مرات 20
 96.07 147 لا يعرؼ الفرؽ بيف الارقاـ 21
 94.773 145 لديو بنفس المعنى 2رؼ الداؿ ك رقـ ح 22
 55.55 85 يتحرؾ كثيرا داخؿ الصؼ ك يزعج زملبؤه 23
 55.55 85 لا يطمب المشاركة بالنشاط الصفي 24
 35.28 54 يؤدم كاجباتو بسيكلة ك يسر 25
 

(، ك 96.7ك نسبة مئكية ) 147( عمى تكرارات  3،  2،  1حصمت الفقرات )      
ت خذخ تعنى بعممية الفيـ في التعميـ حسب تصنيؼ بمكـ المعرفي ، ك قد أكد أفراد الفقرا

 العينة اتفاقيـ عمى اف تأخر الفيـ أحد أسباب اضطرابات التعمـ. 
( ك تتعمقاف 94.77بنسبة مئكية ) 145( عمى تكرارات 5،  4ك حصمت الفقرات )      

ؤكد أف لمنطؽ دكر في التعمـ كبير ك بالنطؽ ك دكره في التعمـ ك ىذه مما لا شؾ فيو ي
 لضعؼ النطؽ دكر في زيادة اضطرابات التعمـ لدل المتعمميف . 
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( ك ىي تتعمؽ 83.33بنسبة مئكية ) 135( عمى تكرارات 6فيما حصمت الفقرة رفـ )      
 بصعكبة السماع ك ترتبط بما قبميا في مكضكع تطكر الحكاس ك نمكىا. 

ك بنسبة  130( المتعمقتاف بالاستيعاب عمى تكرارات 8،  7ف ) بينما حصمت الفقرتا      
ك بنسبة  128( عمى تكرارات  12،  11،  10( ك حصمت الفقرات )84.96مئكية )

( ك تتعمؽ تمؾ الفقرات باىمية الحكاس في الفيـ ك الاستيعاب ، ىذا 83.66مئكية بمغت )
لى التكامؿ في التعمـ ك العكس يثبت ما أكدنا في فقرة سابقة أف تكامؿ الحكاس يؤدم ا

 يؤدم الى اضطرابات التعمـ . 
( ك 82.35ك بنسبة مئكية) 126( عمى تكرارات 14،  13ك قد حصمت الفقرتيف )      

تتعمقاف بالميارات الحسية الحركية ك أىميتيا في التعمـ . ك تؤكد ىذه النتيجة أف ضعؼ 
 في التعمـ بشكؿ أك بيخر .  الميارات الحسية الحركية يؤدم الى كجكد اضطراب

( ك ىنا 81.91بنسبة مئكية مقدارىا) 125(عمى تكرارات 15حصمت الفقرة رقـ )      
بمقارنتيا بالفقرة السابقة نجد نفس التأثيرات التي تؤدم الى اضطراب التعمـ حسب اتفاؽ 

 آراء أفراد العينة . 
( ك تتعمقاف 71.89كية )ك بنسبة مئ 110( حصمتا عمى تكرارات 17ك  16الفقرتاف )

( عمى تكرارات 19،  18بادراؾ الكقت ك ادراؾ كتابة الحرؼ ، فيما حصمت الفقرتاف )
( كما 8،  7( ك ىاتيف الفقرتيف تتفقاف مع نتائج الفقرتيف )84.96ك بنسبة مئكية ) 130

 أف الفقرتيف 
 ( تتفقاف مع ما جاء بفقرات أخرل مماثمة في المقياس نفسو .  21،  20)

( ك تتعمؽ باضطراب 94.77بنسبة مئكية ) 145عمى تكرارات  22حصمت الفقرة       
 عدـ التمييز بيف الاحرؼ ك الأرقاـ ..  

( المتعمقتاف 55.55بنسبة مئكية ) 85( عمى تكرارات 24،  23حصمت الفرتيف )      
فة ىذه بحركة التمميذ  داخؿ الصؼ ك عدـ مشاركتو بالنشاط . تؤكد الدراسات المختم

 النتيجة . ك ىي اف اضطراب التعمـ لا يؤدم الى كعي التمميذ بما يفعؿ داخؿ الصؼ. 
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بنسبة مئكية  54( يؤدم كاجباتو بسيكلة ك يسر عمى تكرار 25حصمت الفقرة )      
 ( ك ىذا يعني  اف اضطراب التعمـ يؤدم الى صعكبة اتماـ المتعمـ لكاجباتو . 35.28)

بيف المعمميف ك المعممات في تحديد اضطرابات التعمـ ، ك لتحقيؽ أما عف الفركؽ       
ذلؾ تـ حساب متكسطات درجات الذككر ك الاناث مف افراد العينة ، ك قد بمغ متكسط 

(بينما كاف متكسط درجات الأناث  7.17( بانحراؼ معيارم )71.89درجات الذككر )
لاختبار التائي لعينتيف ( ك باستعماؿ ا10.39(بانحراؼ معيارم قميتو )107.52)

( ك عند مقارنتيا بالقيمة الجدكلية البالغة 0.42مستقمتيف ظير أف القيمة التائية المحسكبة )
(ك درجة حرية 0.05( تبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل )1.98)
(152 . ) 

 (4الجدوؿ رقـ )
 درجات الذكور و الاناثنتائج الأختبار التائي لعينيتيف مستقمتيف بيف متوسط 

 العدد المعممكف
المتكسط 
 الحسابي

 الانحراؼ المعيارم
مستكل  القيمة التائية

الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة (0.05)

 غير دالة 1.98 0.42 7.17 71.89 68 ذككر
 غير دالة 1.98 1.98 10.39 107.52 85 اناث

 
ميذ الذيف يعانكف اضطراب كاف اليدؼ الثاني تعرؼ التحصيؿ الدراسي لمتلب 

التعمـ. ك قد تـ الاطلبع عميو مف سجلبت المدارس ك متابعة الحالات ك معدلات الطمبة 
 خلبؿ مدة البحث التي استغرقت مدة العاـ الدراسي . 

تعرؼ العلبقة بيف اضطرابات التعمـ ك التحصيؿ الدراسي. ك قد استخدـ الباحث        
ة دلالة الفرؽ بيف المعمميف ك المعممات في تعرؼ اضطرابات معامؿ ارتباط بيرسكف لمعرف

 التعمـ ك علبقتيا بالتحصيؿ المدرسي ك كانت النتائج كالآتي : 
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 (5) الجدوؿ رقـ
 مستكل الدلالة القيمة الجدكلية قيمة معامؿ الارتباط العينة
153 0.893 0.886 0.05 
      

احصائية بيف المعمميف ك المعممات في مف ىذا يتضح كجكد علبقة ذات دلالة       
اتفاقيـ عمى تأثير اضطرابات التعمـ عمى التحصيؿ المدرسي . الا أفٌ الميـ في ذلؾ ىك 
كيفية تجاكز ىذه الاضطرابات ك تمكيف التلبميذ مف التعمـ رغـ الصعكبات الدراسية التي 

ينة ضركرة الاىتماـ بيذه يعانكف منيا ، ك قد أكدت معظـ ادارات المدارس ك كافة أفراد الع
الشريحة مف التلبميذ ك دعـ حالاتيـ، كما أكدكا أىمية اعادة معاىد المعمميف ك تحديدا 
معممي التربية الخاصة أك تأىيؿ عدد مف المعمميف مف خلبؿ دكرات داخمية ك خارجية 

 لاطلبعيـ عمى آخر ك أحدث المستجدات في العمـ ليذه الشريحة مف التلبميذ . 
 
 ستنتاجات: الا
 اف تأخر الفيـ أحد أىـ أسباب اضطرابات التعمـ. .1
 تزداد اضطرابات التعمـ مع تأخر النطؽ ك صعكبة السماع . .2
اف تكامؿ الحكاس يؤدم الى التعمـ الجيد المبني عمى أسس التعمـ الصحيحة مف الفيـ  .3

 ك الاستيعاب .
 رابات عديدة ،منيا:الحركية يؤدم الى اضط -. اف ضعؼ الميارات الحسية4

 عدـ ادراؾ الكقت. أ.     
 ب. عدـ التمييز بيف الاحرؼ ك الارقاـ.     
 ج. عدـ تمييز الألكاف.      

. اف اضطراب التعمـ لا يؤدم الى احساس التمميذ بما يقكـ بو مف حركات داخؿ الصؼ 5
 ك ما يثيره مف مشكلبت صفية. 

اتماـ التمميذ لكاجباتو بشكؿ عاـ، ك الكاجبات . اف اضطرابات التعمـ تؤدم الى صعكبة 6
 التعميمية بشكؿ خاص.
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 التوصيات :
اجراء دراسة مماثمة لعينات مختمفة مف التلبميذ الذيف يعانكف مف اضطرابات التعمـ في  -

 المراحؿ الدراسية المختمفة عمى مستكل العراؽ.
ارات ك قابميات ك الاىتماـ بمعمـ الصؼ الاكؿ الابتدائي لأنو أكؿ مف يستكشؼ مي -

 قدرات التلبميذ الذىنية ك العقمية ك الحسية ك الحركية .
 اعادة العمؿ بصفكؼ التلبميذ بطيئي التعمـ في مدارس العراؽ ك حسب الحاجة الييا. -
الاىتماـ بإعداد معممي ك معممات بطيئي التعمـ في كميات التربية ك فتح أقساـ خاصة  -

 ليـ. 
 

 المقترحات :
رسمية خاصة في كزارة التربية تعنى بشؤكف الاضطرابات في التعمـ انشاء مؤسسة  -

بكافة أشكاليا ك يككف ارتباطيا بالجيات العميا في العراؽ فضلب عف ارتباطيا بالسيد 
 كزير التربية. 

اعداد برامج تكعكية في كسائؿ الاعلبـ المختمفة تنبو الى خطكرة أف يترؾ الطفؿ الذم  -
الرعاية التربكية ك الصحية اللبزمة ، ك أىمية اشراكو  يعاني اضطراب التعمـ دكف

بالنشاطات المختمفة كي لا يتخمؼ كثيرا عف أقرانو في الدراسة ، أك عمى الأقؿ أف 
 يأخذ الجزء النافع مف التعمـ في مرحمتو ك لك بأدنى حدكده. 

البحث ك حة كالتربية كالتعميـ العالي اعداد مؤتمرات سنكية بالتعاكف بيف كزارات الص -
ايجاد الكسائؿ العممية الملبئمة لإشراؾ المختصيف لعممي لمناقشة اضطرابات التعمـ ك ا

في عمـ النفس كمعالجيف نفسييف ليذه الفئة مف التلبميذ فضلب عف دكر الطبيب 
 النفسي الذم يجب أف يفرد لو الدكر الاكبر في المكضكع. 

لنفس في الجامعات العراقية العمؿ عمى البدء بمشركع تأىيؿ خريجي أقساـ عمـ ا -
معالجيف نفسييف لمتابعة ك تحديد حالات اضطرابات التعمـ عمى مستكل العراؽ ك 
ايجاد السبؿ الكفيمة لمتابعة الحالات ك الحد منيا ك معالجتيا قدر امكانيـ ك كفقا 

 للئمكانات المتاحة. 
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 المصادر : 
، مكتبة عمـ النفسالقياس في التربية ك  (2012) جاسـ، احمد عبد السلبـ -

 النيضة، القاىرة ، جميكرية مصر العربية. 
، شركة المطبكعات لمنشر ك  عمـ النفس ك العكلمة( 2007) حجازم ، مصطفى -

 التكزيع، القاىرة. 
 ، مؤسسة الاىراـ لمطباعة ك النشر،ذخيرة عمكـ النفس( 1988دسكقي ،كماؿ) -

 القاىرة ، جميكرية مصر العربية. 
 ، عالـ الكتب، القاىرة. القياس ك التقكيـ( 1994)الدمنيكرم،محمد  -
صعكبات التعميـ الخاصة كعلبقتيا  بقصكر بعض  (2004أمؿ ) الربيعي، -

 ، رسالة ماجستير غير منشكرة ،الكظائؼ العقمية  لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية
 كمية التربية لمبنات .  جامعة بغداد،

 بيركت . دار العمـ لمملبييف، بر التاريا،التربية ع (1977عبد ا﵀) عبد الدائـ، -
 لبناف. 

، دار سايككلكجية الاعاقة ك رعاية المعكقيف (1983عبد الرحيـ،فتحي السيد) -
 ، الككيت. العمـ

، التحميؿ الاحصائي في التربية ك عمـ النفس( 1990ىناء محسف) العكيمي، -
 مطبعة جامعة بغداد.

، دار صفاء لمطباعة  نفس التربكمعمـ ال( 2016الحميد) حناف عبد العناني ، -
 النشر، المممكة الأردنية الياشمية. ك 

علبقة الاسمكب المعرفي ك مستكل النشاط ( 1988محمد كامؿ) مصطفى ، -
، القاىرة،  9مجمة التربية، العدد  ، بصعكبات التعمـ لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية

 جميكرية مصر العربية.
، ترجمة :عادؿ عز الديف،ك آخركف ،  ية التعمـسايككلكج( 1984كيتنج، آرنكؼ) -

 دار مكجر ك ىيؿ، القاىرة .جميكرية مصر العربية. 
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