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 : ملخص ال�حث
فاعل�ة برنامج مقترح قائم على نظر�ة لاندا في تنم�ة التفكیر الحاذق  یهدف ال�حث الحالي إلى التعرف على  

ولتحقیق ذلك قامت ال�احثة ببناء برنامج تعل�مي    ،لدى تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي في مادة العلوم
�عتمد على نظر�ة لاندا، و�ر�ز على تدر�ب التلمیذات على استخدام الخطوات الخوارزم�ة والاسترات�ج�ات  

 لاستكشاف�ة في معالجة المشكلات العلم�ة، �ما �سهم في تعز�ز قدرتهن على التحلیل والنقد والابتكار. ا
اعتمدت ال�احثة المنهج التجر�بي �أسلوب المجموعتین المتكافئتین (تجر�ب�ة وضا�طة)، حیث بلغت عینة  

تر��ة المثنى، ووزعت �التساوي ) تلمیذة من الصف الرا�ع الابتدائي في مدارس المدیر�ة العامة ل ٦٠ال�حث (
) مجموعة٣٠بواقع  لكل  تلمیذة  درست  ،  )  حین  في  المقترح،  البرنامج  وفق  التجر�ب�ة  المجموعة  درست 

)  ٢٥من (  مكوناً   ولق�اس التفكیر الحاذق أعدت ال�احثة اخت�اراً   ، المجموعة الضا�طة �الطر�قة الاعت�اد�ة
التخ المشكلة،  (تحدید  مجالات  على  توزعت  الابتكار)فقرة  التقی�م،  الاستدلال،  الخوارزمي،  جرى  ،  ط�ط 

)، ومعامل الث�ات  ٪٨٥التحقق من الخصائص الس�كومتر�ة للاخت�ار، إذ بلغت نس�ة اتفاق المحكمین (
 ) .(α = 0.84الكلي 

  ، بینهما  أُجري الاخت�ار قبلً�ا للتأكد من تكافؤ المجموعتین، وأظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائ�اً 
) لصالح المجموعة  ٠.٠٥عند مستوى (  أما في الق�اس ال�عدي، فقد بینت النتائج وجود فروق دالة إحصائ�اً 

،  ) للمجموعة الضا�طة ٦٩.٧) مقابل (٧٦.٨التجر�ب�ة التي درست وفق البرنامج المقترح، إذ بلغ متوسطها ( 
ر �بیر في تحسین مستوى  ) أن البرنامج �ان ذا أثCohen’s d = 0.94كما أوضح حساب حجم الأثر (

 التفكیر الحاذق. 
في رفع مستوى التفكیر الحاذق لدى    وتشیر هذه النتائج إلى أن البرنامج القائم على نظر�ة لاندا �ان فاعلاً 

التلمیذات، من خلال تدر�بهن على تنظ�م خطوات التفكیر، وتنم�ة مهارات الاستدلال والتحقق والتولید.  
مثل هذه البرامج التعل�م�ة في مناهج العلوم للمرحلة الابتدائ�ة، لما لها من    و�وصي ال�حث �ضرورة إدماج 

أثر واضح في تنم�ة قدرات التلامیذ على التفكیر المنظم والابتكاري، ومساعدتهم على مواجهة التحد�ات  
 المعرف�ة في ح�اتهم الدراس�ة والیوم�ة. 

 البرنامج المقترح   ،التفكیر مهارات   ، المتقدم التفكیر    ،الحاذق التفكیر   ،لاندانظر�ة   :المفتاح�ة الكلمات  
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Abstract 
The present study aims to investigate the effectiveness of a proposed program based on 
Landa’s theory in developing prudent thinking among fourth-grade elementary school 
female pupils In science, To achieve this goal, the researcher designed an instructional 
program grounded in Landa’s theory, focusing on training pupils to apply algorithmic 
steps and heuristic strategies in addressing scientific problems, thereby enhancing their 
abilities in analysis, critical thinking, and innovation. 

The researcher adopted the experimental method using the equivalent groups design 
(experimental and control), The study sample consisted of (60) fourth-grade female 
pupils from schools affiliated with the General Directorate of Education in Al-
Muthanna, equally distributed into two groups of (30) pupils each. The experimental 
group was taught according to the proposed program, while the control group studied 
with the traditional method   To measure prudent thinking, the researcher developed a 
25-item test covering five domains: problem identification, algorithmic planning, 
inference, evaluation, and innovation. The test was validated psychometrically, 
showing a content validity ratio of (85%) and a reliability coefficient of (α = 0.84). 

A pre-test was conducted to ensure the equivalence of the two groups, and the results 
showed no statistically significant differences. However, the post-test revealed a 
statistically significant difference at the (0.05) level in favor of the experimental group, 
with a mean score of (76.8) compared to (69.7) for the control group, Furthermore, 
Cohen’s d effect size (0.94) indicated a large impact of the program on improving 
prudent thinking. 

These findings suggest that the Landa-based instructional program was effective in 
enhancing pupils’ prudent thinking by training them to organize cognitive steps and 
develop skills of inference, evaluation, and creativity. The study recommends 
integrating such programs into elementary science curricula, as they have a clear impact 
on fostering pupils’ organized and innovative thinking abilities, helping them cope with 
academic and real-life challenges . 

Keywords:  Landa’s Theory  ,Heuristic Thinking ,  Advanced Thinking  ,Thinking Skills ,
Proposed Program . 
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 المقدمة 
تعد مرحلة الصف الرا�ع الابتدائي من المراحل الأساس�ة في بناء شخص�ة التلمیذات وصقل مهاراتهن العقل�ة، 

غیر أنّ الواقع التعل�مي �شیر إلى وجود قصور   ،حیث تبدأ القدرات المعرف�ة العل�ا �الظهور والتطور التدر�جي
التلمیذات، إذ �طغى الاعتماد على الحفظ والتلقین على أسالیب   التفكیر الحاذق لدى  تنم�ة مهارات  واضح في 

و�ضاف إلى ذلك ندرة   ،التدر�س، الأمر الذي �قلل من فرصهن في ممارسة أنشطة تحلیل�ة واستنتاج�ة و�بداع�ة
الأنشطة العمل�ة والمشار�ع ال�حث�ة داخل الصفوف، مما �حدّ من قدرة التلمیذات على تطبیق المعرفة في مواقف 

 ح�ات�ة وعلم�ة حق�ق�ة.
وتشیر الدراسات المیدان�ة إلى أن تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة ما یزالون �عانون من قصور واضح في التفكیر الحاذق، 

طر على طرق التعل�م الأسلوب التلقیني والحفظ، ما �حد من قدراتهم على تحلیل المشكلات والتفكیر المنطقي  إذ تس�
)Fajari, 2021  إضافة إلى ذلك، أشار تطبیق ،(STEAM   في التعل�م إلى فعالیته في تعز�ز التفكیر النقدي

ة لتطو�ر هذا النوع من التفكیر منذ الصغر وتحفیز التلامیذ على السعي نحو حلول أفضل، مما یبرز الأهم�ة الملحّ 
)Yamanaka et al., 2024 .( 

إطاراً    —الاستدلال�ة-والمعروفة أ�ضاً بنظر�ة العمل�ة الخوارزم�ة—)  Landaفي هذا الس�اق، تُقدم نظر�ة لندا (
ة، وتوج�ه المتعلّم  منهج�اً لتعز�ز التفكیر الحاذق، إذ تهدف إلى تفك�ك العمل�ات الذهن�ة إلى خطوات �س�طة ومنظم
؛ Landa, 1962عبر ه�كل منطقي �ستخدم م�ادئ من نظر�ة المعلومات لتقلیل عدم ال�قین أثناء حل المشكلات (

)، على الرغم من أهم�ة هذه النظر�ة، ما یزال توظ�فها في الس�اقات التر�و�ة الابتدائ�ة Pushkin's workوفقاً لـ  
 ا تجر�ب�اً �الشكل الكافي.محدوداً، �ما لم یتم استكشاف تأثیره

 من هنا، تبرز مشكلة ال�حث الأساس�ة في:
المرحلة   .١ تلامیذ  لدى  الحاذق  التفكیر  تنم�ة  في  لندا  نظر�ة  على  قائم  تعل�مي  برنامج  تطبیق  فعال�ة  مدى  تحدید 

 الابتدائ�ة. 
عدم ال�قین، واتخاذ القرارات تقی�م قدرة هذا البرنامج على تحسین مهارات مثل التخط�ط، التفكیر الاستدلالي، تقلیل   .٢

 المنطق�ة.
 : أهم�ة ال�حث 

ُ�عدّ عصرنا الراهن عصر الثورة التكنولوج�ة والعلم�ة �ما �حمله من تدفق هائل للمعلومات التي انعكست �صورة 
م�اشرة على جم�ع جوانب الح�اة، الأمر الذي أدى إلى بروز مشكلات جدیدة وتحد�ات متزایدة أمام العمل�ة التر�و�ة،  

ارات التفكیر غیر التقلید�ة لدى المتعلمین، ومن أبرزها تعل�م  مما دفع ال�احثین إلى تبني أسالیب حدیثة لتنم�ة مه
) أن التفكیر �مثل الوسیلة الجوهر�ة لتحقیق ١٦:  ٢٠٠٠)، وقد أكّد عدس (١٢:  ٢٠١٥التفكیر (و لي وآخرون،  

التغییر الإ�جابي والتطور نحو الأفضل،  وفي ضوء ذلك یبرز دور المعلم بوصفه الر�یزة الأساس�ة في المؤسسة 
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التعل�م�ة والمسؤول عن تحفیز طلبته على ممارسة مستو�ات عل�ا من التفكیر وعدم الاقتصار على الحفظ والتلقین، 
)، وُ�نظر إلى التفكیر ٩:  ٢٠١٧إذ إن نجاح الأهداف التعل�م�ة یتوقف على ثقافته و�فاءته (عبد العظ�م ورضا،  

نش المعرفي لأنه  التنظ�م  أساساً في رفع مستوى  (الز�ود  �اعت�اره  الدن�ا  العقل�ة  المستو�ات  یتجاوز  اط عقلي معقد 
)، وهنا یتجلى التفكیر الحاذق بوصفه ممارسة معرف�ة تستلزم تخط�طاً منظماً �سعى إلى ١١٧:  ١٩٩٩وآخرون،  

)، إذ یتمیز المفكر الحاذق �قدرته على التخط�ط المسبق  ٥٦٥:  ٢٠٠٥إطلاق طاقات المتعلمین وتنمیتها (الفتلاوي،  
). ١:  ٢٠٠٦ستكشاف المنهجي للمشكلات ور�طها �المعلومات المتاحة مع تجنب النتائج غیر المتوقعة (علوان،  والا

)، إلا أن الاعتماد ٤٦؛  ١٩:  ٢٠٠٣ورغم ما قدمته نظر�ة الذ�اءات المتعددة من تطب�قات تر�و�ة واسعة (ز�تون،  
ءمة لتنم�ة التفكیر الحاذق، إذ توفر هذه النظر�ة إطاراً على استرات�ج�ات تعل�م�ة حدیثة مثل نظر�ة لندا ُ�عد أكثر ملا

علم�اً �قوم على تفك�ك العمل�ات الذهن�ة المعقدة إلى خطوات خوارزم�ة منظمة واسترات�ج�ات استكشاف�ة قابلة للتعل�م  
�ناؤها تدر�ج�اً،  والتدر�ب، مما �جعلها ذات أهم�ة نظر�ة في تمثیل عمل�ات التفكیر �منظومات تعل�م�ة �مكن تحلیلها و 

وأهم�ة تطب�ق�ة في تمكین المعلم من تحو�ل مهارات التفكیر الحاذق من مفاه�م مجردة إلى ممارسات صف�ة ملموسة 
والإبداع  القرار،  اتخاذ  الاستدلال،  التخط�ط،  على  التلامیذ  تساعد  منظمة  تفاعل�ة  أنشطة  عبر 

)InstructionalDesign.org  ،تن�ع من سع�ه إلى التحقق من أثر ). وعل�ه، فإن أهم�ة ا٢٠٢٥ ل�حث الحالي 
برنامج تعل�مي قائم على نظر�ة لندا في الارتقاء �قدرات التلمیذات العقل�ة وتنم�ة مهاراتهن الإبداع�ة والتفكیر�ة �ما 

 . �عزز تحصیلهن الدراسي وقدرتهم على مواجهة المواقف الح�ات�ة
 أهداف ال�حث 

امج تعل�مي قائم على نظر�ة لاندا لتوظ�ف خطواتها الخوارزم�ة والاستكشاف�ة في �سعى ال�حث الحالي إلى بناء برن
من مشكلة ال�حث   اً وانطلاق،  تدر�س مادة العلوم، بهدف تنم�ة التفكیر الحاذق لدى تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي

 وتساؤلاته، تتحدد أهدافه ف�ما �أتي:
ندا لتنم�ة مهارات التفكیر الحاذق لدى تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي إعداد برنامج تعل�مي مقترح قائم على نظر�ة لا .١

 في مادة العلوم.
تكی�ف البرنامج المقترح ل�كون أداة قابلة للتطبیق والق�اس من خلال تحدید أنشطة وأسالیب تدر�س�ة ملائمة لبیئة   .٢

 المثنى. التعلم في المدارس الابتدائ�ة التا�عة للمدیر�ة العامة لتر��ة 
التحقق من أثر البرنامج على مستوى التفكیر الحاذق لدى التلمیذات من خلال مقارنة نتائج المجموعة التجر�ب�ة التي  . ٣

 فروض ال�حث تدرّس وفق البرنامج �المجموعة الضا�طة التي تدرّس �الطر�قة التقلید�ة.

الآت�ة للتحقق من فاعل�ة البرنامج التعل�مي القائم  وانطلاقاً من أهداف ال�حث وتساؤلاته، وضعت ال�احثة الفروض  
 على نظر�ة لاندا في تنم�ة التفكیر الحاذق لدى تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي:
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) بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة التجر�ب�ة وتلمیذات ٠.٠٥لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (  .١
 بلي للتفكیر الحاذق. المجموعة الضا�طة في الاخت�ار الق 

) بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة التجر�ب�ة وتلمیذات ٠.٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى ( .٢
 المجموعة الضا�طة في الاخت�ار ال�عدي للتفكیر الحاذق ولصالح المجموعة التجر�ب�ة.

 یتحدد ال�حث الحالي �الحدود الآت�ة: حدود ال�حث: 
شر�ة: تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي في �عض المدارس الابتدائ�ة التا�عة للمدیر�ة العامة للتر��ة في . الحدود ال�١

 محافظة المثنى.
. الحدود المكان�ة: المدارس الابتدائ�ة للبنات التي تم اخت�ارها لتطبیق البرنامج التعل�مي القائم على نظر�ة لاندا ٢

 ضمن بیئة تعل�م�ة صف�ة. 
 ).٢٠٢٥  – ٢٠٢٤الزمان�ة: الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي (. الحدود ٣
. الحدود العلم�ة: �قتصر ال�حث على ق�اس فاعل�ة البرنامج التعل�مي المقترح وفق نظر�ة لاندا في تنم�ة مهارات ٤

 مادة العلوم.التفكیر الحاذق (تحدید المشكلة، التخط�ط الخوارزمي، الاستدلال، التقی�م، الابتكار) في 

 مصطلحات ال�حث: 
 ) Landa’s Algo-Heuristic Theory( ند نظر�ة لا .١
 التعر�ف النظري: -

) والاسترات�ج�ات Algorithmicنظر�ة تر�و�ة صاغها ل�ف لاندا، تقوم على الجمع بین التعل�م الخوارزمي المنظم (
إلى خطوات �س�طة �مكن تعل�مها �صورة  )، وتر�ز على تفك�ك العمل�ات الذهن�ة المعقدة  Heuristicالاستكشاف�ة (

 ).Landa, 1980منظمة، �ما �ساعد المتعلم على اكتشاف المعرفة وتنظ�مها ذات�اً (
 التعر�ف الإجرائي:  -

هي مجموعة من الإجراءات التعل�م�ة التي وظفتها ال�احثة في البرنامج المقترح من خلال أنشطة خوارزم�ة واستكشاف�ة  
 لوم، بهدف تنم�ة التفكیر الحاذق لدى تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي. منظمة لتدر�س مادة الع

 ) Prudent Thinkingالتفكیر الحاذق ( .٢
ُ�عرف �أنه قدرة الفرد على توظ�ف مهارات عقل�ة عل�ا تشمل تحدید المشكلات، التخط�ط المنظم،   التعر�ف النظري: -

 ,Costa & Kallickالانفعالات وتحري الدقة والمرونة في معالجة المواقف (الاستدلال، التقی�م، والابتكار، مع ض�ط  
 ).٢٠٠٧؛ جروان، 2005

هو الدرجة الكل�ة التي تحصل علیها تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي في اخت�ار التفكیر الحاذق  التعر�ف الإجرائي: -
ال�احثة، و�تألف من ( ) فقرة موزعة على خمسة مجالات: تحدید المشكلة، التخط�ط الخوارزمي، ٢٥الذي أعدته 

 الاستدلال، التقی�م، والابتكار.
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 النظري:الإطار 
 ): Landa's Constructivist Modelي ( نموذج لاندا البنائأولاً: 

 Cognitiveُ�عد نموذج لاندا واحداً من النماذج البنائ�ة ذات الطا�ع الاستدلالي، والتي تنتمي إلى التوجه المعرفي 
Orientation وُ�عرف ضمن الأدب�ات التر�و�ة �كونه أحد النماذج التنظ�م�ة الاستكشاف�ة، و�نطلق هذا النموذج ،

أساس�ة مفادها أن عملیتي التعل�م والتعلم ین�غي أن تهدفا إلى تمكین المتعلمین من بناء المعرفة المرت�طة من فكرة  
الظواهر وتنم�ة قدراتهم ودوافعهم   تلك  للتحكم في  تؤهلهم  أكاد�م�ة  إلى جانب إكسابهم مهارات  العلم�ة،  �الظواهر 

)Landa, 1980, 160 .( 
القائمة على التعلم ذي المعنى،  Ausubelندا �حلقة وصل بین نظر�ة أوزو�ل و�ناءً على ذلك یُنظر إلى نموذج لا

المرتكزة على الاكتشاف؛ إذ �ستند إلى مبدأ تنظ�م المعلومات والمفاه�م وفق تسلسل هرمي  Brunerونظر�ة برونر 
هارات التفكیر لدى من العام إلى الخاص، �ما یؤ�د على التعلم �الاكتشاف الموجه الذي ُ�عزز النشاط العقلي وم

 المتعلم.
ومن حیث طب�عته المعرف�ة، یتوافق هذا النموذج مع طرح ب�اج�ه في أهم�ة اكتساب المعرفة وتوظ�فها في معالجة 
المشكلات، �ما یلتقي مع برونر في تأكیده على أهم�ة الاكتشاف لتنم�ة القدرات العقل�ة والفكر�ة؛ الأمر الذي �جعل 

في إنتاج المعرفة بدلاً من الاكتفاء بدور المتلقي السلبي، ومن ثم، فقد جمع هذا النموذج بین    المتعلم شر�كاً فاعلاً 
، وال�عد التوجیهي Processes, Operationsالذي یرت�ط �فهم الأسالیب والعمل�ات    Descriptiveال�عد الوصفي  

 ).Landa, 1983, 65القائم على التوص�فات والتعل�مات ( Prescriptiveالإجرائي 
) �أنه "النموذج الذي �قوم على تعل�م أسالیب التنظ�م الاستكشافي للمعرفة من خلال ٣٤٥:    ١٩٩٩وقد عرّفه( لاندا  

تفك�ك الأسالیب المعقدة إلى عمل�ات جزئ�ة صغیرة تتناسب مع جم�ع مستو�ات الطلاب، و�عتمد على مجموعة من  
 الاسترات�ج�ات المترا�طة والمتسلسلة".

) �أنه خطة متكاملة للتخط�ط التعل�مي تتضمن مجموعة من الإجراءات ٢٠٣،  ٢٠٠٩أمیرة إبراه�م،  كما عرفته (
 والاسترات�ج�ات المتتا�عة، تشمل: الفكرة الأساس�ة للنموذج، مرحلة التحلیل، مرحلة التر�یب، ومرحلة التر�یب المتقدم. 

أسلو�اً تراكم�اً قائماً على التتا�ع البنائي، و�عتمد   ) أن هذا النموذج �مثل٢٠١١و�رى (ز�د العدوان، محمد الحوامدة،  
على منظومة من التوجیهات التي تتضمن المعالجة؛ �حیث ینتقل المتعلم إلى الخطوة التال�ة �عد إتقان الخطوة السا�قة  

رفة وتحلیلها �شكل تدر�جي، أما من الناح�ة الإجرائ�ة، فُ�عرف على أنه نموذج بنائي للتعل�م یرتكز على اكتشاف المع
عبر تفك�ك العمل�ات المعقدة إلى عمل�ات أ�سط ثم إعادة تنظ�مها �خطوات متكاملة، تسهم في تمكین تلامیذ الصف 
الثاني الإعدادي من اكتساب المعرفة والاحتفاظ بها؛ �قصد تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدیهم وتعز�ز انخراطهم  

ر العلوم للمرحلة الإعداد�ة، �استخدام استرات�ج�ات متعددة مثل: الاكتشاف في تعلم وحدة "الصوت والضوء" ضمن مقر 
 الموجه، الشرح والتوض�ح، الدمج بین الطر�قتین، إضافة إلى "تدحرج �رة الثلج". 
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) إلى أن لاندا نظر إلى عمل�ة التعلم على أنها عمل�ة ض�ط ذاتي ١٩٩٩:٥٠وفي هذا الس�اق �شیر (محمد الحیلة،  
تعلم لتحقیق الأهداف المرجوة، من خلال التحكم في المثیرات الخارج�ة وتنظ�مها، ومن هذا المنطلق، �مارسها الم

فإن الهدف الأساس للتعل�م وفقاً للاندا یتمثل في تمكین المتعلم من بلوغ مرحلة الض�ط الذاتي، �حیث یوجه سلو�ه 
التعلم غیر المنظم الذي قد �حقق النتائج المطلو�ة  وعمل�اته المعرف�ة بنفسه نحو تحقیق الهدف التعل�مي، على خلاف  

 ولكن �طر�قة عشوائ�ة. 
انطلق نموذج لاندا البنائي من مجموعة من الم�ادئ التي تشكل الأساس   الم�ادئ الأساس�ة لنموذج لاندا البنائي:

 في بنائه، و�مكن تلخ�صها ف�ما یلي: 
 اف�ة مقارنة �الأسالیب المعرف�ة الم�اشرة. إیلاء أهم�ة أكبر لتعل�م الأسالیب التنظ�م�ة الاستكش - ١
 التر�یز على تعل�م هذه الأسالیب من خلال المعالجة وعرض الب�انات. - ٢
 إكساب المتعلمین القدرة على اكتشاف المعلومة �أنفسهم. - ٣
 ,Landa, 1976تفك�ك المعرفة المعقدة إلى عناصر أول�ة م�سطة �ما یتناسب مع جم�ع مستو�ات المتعلمین ( - ٤

114-116 .( 
ومن خلال هذه الم�ادئ یتضح أن جوهر النموذج �قوم على تمكین المتعلم من الوصول إلى المعرفة عن طر�ق  
الاكتشاف، ثم تحلیلها إلى مكوناتها الأساس�ة، �ما �ساعده على إعادة تنظ�م المعرفة المعقدة أو التعامل معها ب�سر، 

ت التفكیر العل�ا، مما �منحه مهارة بناء المعرفة ذات�اً �الاعتماد على وُ�سهم ذلك في تنم�ة قدرته على ممارسة عمل�ا
خبراته السا�قة، والر�ط بینها و�ین ما �ستجد من معارف؛ لیتمكن في النها�ة من إنتاج معرفة جدیدة تسهم في حل 

 المشكلات التي تواجهه، وهو ما �ضفي صفة "الوظ�ف�ة" على تعلم المفاه�م. 
ندا إلى أن عمل�ة الاكتشاف التي �قوم بها المتعلم ل�ست نشاطاً ذهن�اً مجرداً، بل تتضمن مهارات كما �شیر نموذج لا 

�مكن ملاحظتها وتقی�مها من قبل �ل من المتعلم والمعلم على حد سواء، ومن ثم یتمكن الطالب من متا�عة تقدمه 
حتى �صل إلى إتقان عمل�ات الاكتشاف   الذاتي عبر تحدید نقاط القوة والقصور في أدائه، والعمل على تحسینها

 اء أثر التعلم و�دعم استمرار�ته. �صورة دق�قة، الأمر الذي �عزز �ق
 التفكیر الحاذقثان�اً: 

 مفهوم التفكیر الحاذق: 
تُعد ح�اة الإنسان سلسلة متواصلة من المواقف والأحداث التي تستلزم توظ�ف التفكیر �استمرار، حتى أن �عض 
ال�احثین یرون أننا لا نستط�ع التوقف عن التفكیر، بل نفكر حتى في حال عجزنا عن ذلك (الر�ماوي وآخرون، 

التفكیر ا ٣١٧:  ٢٠٠٥ التفكیر:  ال�احثون بین نوعین من  ُ�كتسب �شكل طب�عي ). وُ�میز  الیومي الذي  لاعت�ادي 
و�ش�ه في �ساطته تعلم الحر�ة، والتفكیر الحاذق الذي یتطلب تعلماً منظماً وهادفاً قد �ستمر طو�لاً حتى �صل إلى 
التي  �الموضوعات  الدق�قة  �معرفتهم  یتمیزون  الناجحون  فالأشخاص  الج�ال.  تسلق  �عمل�ة  مستو�اته،  أقصى 
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ن المعرفة وحدها لا تكفي، إذ لا بد أن �قترن ذلك �الإلمام �عمل�ات التفكیر ومهاراته لُ�عد التفكیر یتناولونها، غیر أ 
 ).٢٥: ٢٠٠٧صادقاً وذا إنتاج�ة (جروان،  

و�رت�ط التفكیر الحاذق �فهم المعرفة وتطب�قها في مواقف عمل�ة ونقلها إلى الآخر�ن، إذ إن المعرفة تتضمن ش�كة  
ین المعلومات، مما �مكّن الفرد من اخت�ار الشكل الملائم للمعرفة التي یر�د توظ�فها. وتتشكل واسعة من العلاقات ب

). ومن هذا المنطلق، �مكن اعت�ار الحذاقة Allen, 2004هذه الروا�ط بین الأفكار والأحداث والأنشطة المختلفة ( 
حیث تساعده على إدارة الأنشطة الیوم�ة   والمهارات العقل�ة سلو��ات قابلة للتعلم في وقت م�كر من ح�اة الفرد،

والمهام المعقدة التي تتطلب سلسلة من العمل�ات المعرف�ة تبدأ �الانت�اه وتنتهي �التكرار والممارسة، حتى �صل الفرد  
الممارسة  تُكتسب عبر  واعٍ. ونظراً لأنها  تلقائي غیر  نمط  إلى  تتحول  ما  غال�اً  التي  والمهارة  الإتقان  إلى مرحلة 

 :Costa & Calic, 2005متكررة فإنها تترسخ في البن�ة المعرف�ة وتظهر في السلوك الذ�ي والأداء المنتج للفرد (ال
68 .( 

 : �مكن تلخ�ص أهم مكونات التفكیر الحاذق ف�ما یلي: خطوات التفكیر الحاذق
تراجع �سهولة أمام العق�ات، بل العزم والمثابرة: یتسم الفرد الحاذق �القدرة على متا�عة أعماله حتى إتمامها، فلا ی -

 �ستمر �جد�ة دون ملل. 
ض�ط الانفعالات والتحكم في التهور: �میل المفكر الحاذق إلى التفكیر المتأني قبل البدء �أي نشاط، حیث �منح   -

 ). ٧١:  ٢٠٠٠نفسه فرصة للتصور والتخط�ط (عدس، 
تماع للآخر�ن بتفهم وتعاطف، مما �عكس سلو�اً الإصغاء الفعّال: یتجلى التفكیر الحاذق في قدرة الفرد على الاس -

 ذ��اً وحك�ماً. 
التعاون والتفكیر الت�ادلي: یدرك الأفراد الحاذقون ق�مة العمل الجماعي، إذ یت�ح التفاعل مع الآخر�ن تبر�ر الأفكار،  -

 واخت�ار الاسترات�ج�ات المناس�ة، وتنم�ة القدرات العقل�ة �صورة مستمرة. 
: یتمیز المفكر الحاذق �القدرة على النظر إلى القضا�ا من زوا�ا متعددة، وتغییر آرائه عند توفر المرونة في التفكیر -

 معلومات جدیدة، مما �جن�ه التعصب أو الانغلاق الفكري.
ما وراء المعرفة: �سعى الأفراد الحاذقون إلى التخط�ط لتفكیرهم وتقی�م جودته من خلال الوعي �أسالیبهم وأثرها على  -

 ). ٨٦: ٢٠٠٨�ن (نوفل والر�ماوي، الآخر 
تحري الدقة والصواب: یتأنى الفرد الحاذق في مراجعة أعماله، متأكداً من توافقها مع القواعد والمعاییر المطلو�ة   -

 لضمان جودة النتائج. 
 التساؤل وحل المشكلات: یتمیز الحاذقون �طرح الأسئلة وال�حث عن المشكلات التي تستدعي الحل، بوصفها سبیلاً  -

 للإبداع.
 توظ�ف الخبرات السا�قة: یلجأ الأذ��اء إلى الاستفادة من تجار�هم الماض�ة لمواجهة المواقف الجدیدة �فعال�ة.  -
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 روح المغامرة: ینزع المفكرون الحاذقون إلى تحدي الصعو�ات، و�جدون متعة في مواجهة الألغاز والمعضلات. -
البیئة استخدام الحواس جم�عها: یتسم الأفراد   - ب�قظة حس�ة عال�ة تمكّنهم من جمع معلومات دق�قة من  الحاذقون 

 وتوظ�فها في حل المشكلات.
الأصالة والإبداع: �سعى المفكر الحاذق إلى إ�جاد حلول جدیدة ومبتكرة، و�تقبل النقد �مرونة رغ�ةً في تطو�ر معارفه  -

 وأفكاره.
الأفراد الحاذقون �فضول علمي یدفعهم إلى طرح الأسئلة وال�حث عن تغذ�ة حب الاستطلاع والتعلم المستمر: یتمیز   -

 ). ٧٠- ٦٦:  ٢٠١١راجعة �استمرار، مقترناً بثقة عال�ة �النفس (الصفار،  
 منهج�ة ال�حث: 
المنهج التجر�بي �أسلوب المجموعتین المتكافئتین (تجر�ب�ة وضا�طة) مع الق�اسین القبلي وال�عدي، اعتمدت ال�احثة 

لدى  لكون الحاذق  التفكیر  تنم�ة  نظر�ة لاندا في  القائم على  المقترح  التعل�مي  البرنامج  أثر  للتحقق من  الأنسب  ه 
 تلمیذات الصف الرا�ع الابتدائي. 

 مجتمع ال�حث: - ١
الدراسي  للعام  المثنى  لتر��ة  العامة  للمدیر�ة  التا�عة  الابتدائ�ة  الرا�ع  الصف  تلمیذات  من  ال�حث  مجتمع  یتكون 

)٢٠٢٥- ٢٠٢٤( 
 عینة ال�حث:  - ٢

) تلمیذة تم اخت�ارهن �الطر�قة العشوائ�ة من إحدى المدارس، قُسّمن إلى مجموعتین: تجر�ب�ة  ٦٠تكوّنت العینة من (
 ) تلمیذة درست �الطر�قة الاعت�اد�ة. ٣٠) تلمیذة درست وفق البرنامج المقترح، وضا�طة ( ٣٠(

 : التصم�م التجر�بي - ٣
المجموعتین (تجر�ب�ة وضا�طة) مع الق�اسین ال�عدي والقبلي، �ما هو موضح  اعتمد ال�حث التصم�م التجر�بي ذا  

 في الجدول الاتي:
 ): المجموعة التجر�ب�ة والضا�طة ١جدول (

 الق�اس ال�عدي المعالجة(المتغیر المستقل) الق�اس القبلي  المجموعة 
 اخت�ار التفكیر الحاذق البرنامج القائم على نظر�ة لاندا اخت�ار التفكیر الحاذق تجر�ب�ة
 اخت�ار التفكیر الحاذق الطر�قة الاعت�اد�ة اخت�ار التفكیر الحاذق ضا�طة

 
 

 التكافؤ بین المجموعات  - ٤
مستقلتین على عدد من المتغیرات ذات العلاقة   )  لعینتینtللتحقق من تكافؤ المجموعتین قبل�اً أجرت ال�احثة أخت�ار (

 :�ال�حث 
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 العمر الزمني (�الأشهر).هي  -
 التحصیل السابق في مادة العلوم. -
 اخت�ار معلومات سا�قة في العلوم. -
 مق�اس الاستعداد للتفكیر الحاذق. -

حجم الأثر �انت )، �ما أن ق�م  ٠.٠٥أن الفروق غیر دالة إحصائ�اً عند مستوى (   الجدول   وقد أظهرت النتائج
) ، مما �شیر إلى أن المجموعتین متكافئتان قبل�اً قي جم�ع المتغیرات، وهو ما یوفر أساساً ٠.٢٠صغیرة جداً (< 

 صالحاً للمقارنة في الق�اس ال�عدي.
 

 أداة ال�حث (اخت�ار التفكیر الحاذق) - ٥
 تفكیر الحاذق المكون أداة رئ�س�ة لق�اس التفكیر الحاذق، تمثلت في اخت�ار ال ال�احثة  استخدمت 

التقی�م٢٥من (  ، والتحقق  ) فقرة موزعة على خمسة مجالات (تحدید المشكلة، التخط�ط الخوارزمي، الاستدلال، 
 ).الابتكار والتولید 

) من الصف الرا�ع الابتدائي n=40وقد تم التحقق من الخصائص الس�كومتر�ة للاخت�ار على عینة استطلاع�ة (
 كما �أتي: 

 ). ٪٨٥الصدق : عرضت فقرات الاخت�ار على مجموعة من المحكمین المختصین، و�لغت نس�ة الاتفاق (   •
 الث�ات   •
 0.٨٢براون =   –�طر�قة التجزئة النصف�ة �عد تعدیل سیبرمان   -
 ٠.٨٤معامل ألفا �رون�اخ =   -
 ٠.٧٩ث�ات إعادة الاخت�ار= -

التر�و�ة، مما یؤ�د أن الاخت�ار أداة مناس�ة للتحقق من فرض�ات وهذه الق�م تقع ضمن الحدود المقبولة في ال�حوث  
 ال�حث.

 )Psychometric Propertiesالخصائص الس�كومتر�ة ( - ٦
لغرض التأكد من صلاح�ة أداة الق�اس (اخت�ار التفكیر الحاذق) للتطبیق على عینة ال�حث، قامت ال�احثة بدراسة 

  ٤٠من الصدق و الث�ات، وذلك على عینة استطلاع�ة قوامها    الخصائص الس�كومتر�ة للأداة من خلال التحقق
 تلمیذة من الصف الرا�ع الابتدائي في مدرسة ابتدائ�ة أخرى غیر مشمولة في العینة الأساس�ة.
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 )Validityأولاً: الصدق (
 ):Face Validityالصدق الظاهري (  .١

) محكّمین متخصصین في طرائق تدر�س العلوم  ٦فقرة) على لجنة مكونة من ( ٢٥عُرضت فقرات الاخت�ار (  
 على ملاءمة الفقرات لق�اس مهارات التفكیر الحاذق.   ٪٨٥وق�اس وتقو�م التفكیر، وقد اتفق المحكمون بنس�ة  

 ):Content Validityصدق المحتوى ( .٢
لأهداف × مستو�ات التفكیر) لضمان شمول�ة المجالات (تحدید المشكلة، ووزعت الفقرات وفق جدول مواصفات (ا 

 التخط�ط الخوارزمي، الاستدلال، التقی�م، الابتكار). وقد بیّنت المراجعة أن الفقرات غطّت جم�ع الأ�عاد المطلو�ة. 
 )Reliabilityثان�اً: الث�ات (

 ):Split-Half Reliabilityالث�ات �طر�قة التجزئة النصف�ة ( .١
براون بلغ – قُسمت الفقرات إلى فرد�ة وزوج�ة، ثم حسب معامل ارت�اط بیرسون بین الجزأین. و�عد تعدیل سبیرمان 

 ، وهو معامل مرتفع و�دل على اتساق داخلي جید.٠.٨٢معامل الث�ات 
 ): Cronbach ’s Alphaمعامل ألفا �رون�اخ ( .٢

 )، مما �شیر إلى تجانس البنود. ٢لجدول (، �ما هو موضح في ا٠.٨٤بلغ معامل الث�ات الكلي للأداة  
 ):Test-Retestث�ات إعادة الاخت�ار ( .٣

). و�لغ معامل الارت�اط بین  n = 40أعُید تطبیق الاخت�ار �عد أسبوعین على نفس العینة الاستطلاع�ة ( 
 ، مما یدل على استقرار الأداة �مرور الزمن.٠.٧٩التطب�قین 

 الكلي): معامل الث�ات ٢جدول (

 ث�ات إعادة الاخت�ار  (αألفا �رون�اخ ( ) Split-Halfمعامل بیرسون ( عدد الفقرات  المجال 

 ٠.٧٥ ٠.٧٨ ٠.٧٦ ٥ تحدید وتشكیل المشكلة

 ٠.٧٧ ٠.٨٠ ٠.٧٢ ٦ التخط�ط الخوارزمي 

 ٠.٨٠ ٠.٨٣ ٠.٧٤ ٧ )Heuristicالاستدلال (

 ٠.٧٨ ٠.٨١ ٠.٧٠ ٤ التقی�م والتحقق

 ٠.٧٦ ٠.٧٩ ٠.٧١ ٣ والتولیدالابتكار 

 ٠.٧٩ ٠.٨٤ ٠.٨٢ ٢٥ فقرة)  ٢٥المق�اس الكلي (
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 ) n = 40): معاملات الث�ات لمجالات اخت�ار التفكیر الحاذق (١جدول (
 تفسیر النتائج: 

 ) وهي ق�م مقبولة في ال�حوث التر�و�ة ٠.٨٤-٠.٧٥معاملات الث�ات جم�عها تراوحت بین ( .١
�شیر ذلك إلى أن الاخت�ار یتمتع �صدق وث�ات ملائمین ، مما �سمح �استخدامه �أداة ق�اس معتمدة في الدراسة  .٢

 الحال�ة. 

 )Pre-Testالق�اس القبلي ( -٧
ال�احثة �إجراء اخت�ار قبلي لمجموعتي  القائم على نظر�ة لاندا، قامت  التعل�مي  البرنامج  قبل الشروع في تطبیق 

(التجر�ب�ة والضا�طة) للتحقق من تكافؤهما قبل�اً في المتغیرات الرئ�سة ذات العلاقة �ال�حث، وقد شمل الق�اس ال�حث  
 القبلي ما �أتي:

 . العمر الزمني للتلمیذات (�الأشهر). ١
 درجة). ١٠٠. التحصیل السابق في مادة العلوم (العام الماضي/٢
 موضوع�ة). فقرة ٢٠. اخت�ار معلومات سا�قة في العلوم (٣
 درجة). ٤٠. مق�اس الاستعداد للتفكیر الحاذق (٤

) لعینتین مستقلتین للتأكد tتم حساب المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة لكل مجموعة، ثم أُجري اخت�ار (
 ).٠.٠٥من عدم وجود فروق دالة إحصائ�اً عند مستوى الدلالة ( 

 
 لكل مجموعة)  n = 30المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة (): نتائج التكافؤ القبلي بین ٣جدول (

حجم الأثر 
(Cohen’s 

d) 

 الدلالة الإحصائ�ة 
(p) 

 ق�مة 
(t) 

المجموعة  
 الضا�طة 

(M ± SD ) 

المجموعة  
 التجر�ب�ة 

 (M ± SD ) 
 المتغیر 

٠.١٥ -  
0.57 - 

 (غیر دال) 
0.57- ٤.٠±  ١١٦.٩  ٤.٢±  ١١٦.٣  

العمر الزمني 
 (�الأشهر) 

٠.٠٩ -  
(غیر  -٠.٣٣

 دال) 
0.33- ٨.٣±   ٦٩.٢  ٧.٩±   ٦٨.٥  

التحصیل السابق  
في العلوم  

/)١٠٠ (  

٠.١١ -  
(غیر  -٠.٤١

 دال) 
0.41- ٢.٩±   ١١.١  ٢.٧±   ١٠.٨  

اخت�ار معلومات  
سا�قة في العلوم  

/)٢٠ (  
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٠.١١ -  
(غیر  -٠.٤١

 دال) 
0.41- ٤.٦±   ٢١.٩  ٤.٨±   ٢١.٤  

مق�اس الاستعداد 
للتفكیر الحاذق 

/)٤٠ (  

 
)، ٠.٣٣- و    ٠.٥٧-) لجم�ع المتغیرات الأر�عة تراوحت بین ( t) أن ق�م (٣یتضح من الجدول (

) جاءت  Cohen ’s d)، �ما أن ق�م حجم الأثر (٠.٠٥وجم�عها غیر دالة إحصائً�ا عند مستوى (
)، مما �شیر إلى أن الفروق بین المجموعتین غیر جوهر�ة، و�ذلك ٠.٢٠صغیرة جداً (أقل من  

القول إن المجموعتین متكافئتان قبل�اً في العمر الزمني والتحصیل السابق في العلوم، و�ذلك  �مكن  
في المعلومات السا�قة ومق�اس الاستعداد للتفكیر الحاذق، وهو ما یوفّر أساساً صالحاً لبدء تطبیق  

 البرنامج التجر�بي ومقارنة نتائجهما �عد التدخل.

 : )Post-Testالق�اس ال�عدي ( ٤-٥-٢
�عد الانتهاء من تطبیق البرنامج التعل�مي المقترح على المجموعة التجر�ب�ة، واستمرار المجموعة  
الضا�طة في التعلم �الطر�قة الاعت�اد�ة، أُجري اخت�ار التفكیر الحاذق ال�عدي على �لتا المجموعتین  

الق الق�اس  في  استُخدمت  التي  نفسها  الأداة  �استخدام  والضا�طة)  حساب  (التجر�ب�ة  تم  بلي، 
) اخت�ار  أجري  ثم  التلمیذات،  لدرجات  المع�ار�ة  والانحرافات  الحساب�ة  لعینتین tالمتوسطات   (

 مستقلتین للتحقق من دلالة الفروق بین المجموعتین.
) المجموعتین (٤جدول  بین  الحاذق  التفكیر  ال�عدي لاخت�ار  الق�اس  نتائج   :(n = 30    لكل

 مجموعة) 
(الدرجة  المتغیر  
 ) ١٠٠الكل�ة /

المجموعة  
)  ± Mالتجر�ب�ة 

SD( 

المجموعة  
)  ± Mالضا�طة 

SD( 

الدلالة   tق�مة 
 )pالإحصائ�ة (

الأثر  حجم 
)Cohen’s d( 

التفكیر   اخت�ار 
 الحاذق (�عدي)

(دال    ٠.٠٠١ ٣.٦٥ ٧.٩±   ٦٩.٧ ٨.٥±   ٧٦.٨
 ) ٠.٠٥عند 

أثر    ٠.٩٤ (حجم 
 كبیر) 

 

درجات المجموعة التجر�ب�ة في الاخت�ار ال�عدي للتفكیر الحاذق بلغ  ) أن متوسط  ٤یبین الجدول (
) �انحراف  ٦٩.٧)، بینما بلغ متوسط درجات المجموعة الضا�طة (٨.٥) �انحراف مع�اري ( ٧٦.٨(

) درجات لصالح المجموعة  ٧.١)، وتوضح هذه النتائج وجود فروق مقدارها حوالي (٧.٩مع�اري (
 التجر�ب�ة. 
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) ٥٨) عند درجة حر�ة (t = 3.65) لعینتین مستقلتین أن ق�مة (tنتائج اخت�ار (، أظهرت  إحصائ�اً 
)، وهو ما �شیر بوضوح إلى أن الفروق بین المجموعتین ل�ست ناتجة  ٠.٠٠١دالة عند مستوى (

عن الصدفة، و�نما تعكس أثر البرنامج التعل�مي القائم على نظر�ة لاندا، �ما أن ق�مة حجم الأثر  
)Cohen ’s d = 0.94) تصنف ضمن الحجوم الكبیرة (Large Effect Size  وفق معاییر (

Cohen (1988) لدى الحاذق  التفكیر  تنم�ة  على  وعمل�اً  قوً�ا  تأثیرًا  للبرنامج  أن  �عني  مما   ،
 التلمیذات.

و�المقارنة مع نتائج الق�اس القبلي التي أظهرت تكافؤا بین المجموعتین في جم�ع المتغیرات، �مكن  
القول إن الفروق الإ�جاب�ة التي ظهرت في الق�اس ال�عدي تعزى بدرجة �بیرة إلى فاعل�ة البرنامج  
المقترح، ول�س إلى عوامل أخرى خارج�ة، وهذا �عزز من الصدق الداخلي للتجر�ة، و�ؤ�د صلاح�ة  

 التصم�م التجر�بي المستخدم في عزل أثر البرنامج. 
التر�و�ة التي تؤ�د أهم�ة البرامج التعل�م�ة القائمة على نظر�ة    إن هذه النتائج تتوافق مع الأدب�ات 

) في تطو�ر أنماط التفكیر العل�ا، حیث �سهم البرنامج في تدر�ب التلمیذات Landamaticsلاندا (
) الاستكشاف�ة  والاسترات�ج�ات  المنظمة  الخوارزم�ات  استخدام  مواجهة heuristicsعلى  في   (

فع من قدرتهم على التحلیل والنقد والابتكار، وعل�ه �مكن الاستنتاج أن  المشكلات العلم�ة، مما یر 
البرنامج لم �كن مجرد إضافة شكل�ة، بل مثّل تدخلاً تر�و�اً فعّالاً أحدث فرقاً ذا دلالة إحصائ�ة  

 وتر�و�ة في مستوى التفكیر الحاذق لدى تلمیذات المجموعة التجر�ب�ة.

 )Scoring Rubric / Performance Scaleمیزان التقدیر ( -٨
الدرجة  تقدیر �عتمد على  ال�احثة میزان  الحاذق، وضعت  التفكیر  نتائج اخت�ار  تفسیر  لأغراض 

درجة)، و�قسّم التلمیذات إلى مستو�ات ثلاثة (منخفض، متوسط، مرتفع)، وقد جرى    ١٠٠الكل�ة (
(المتوسطات والانحرافات المع�ار�ة في  تحدید الحدود استناداً إلى التوز�ع الفعلي لدرجات العینة  

 الق�اسین القبلي وال�عدي)، �حیث �كون: 
  انحراف   نصف  منه  مطروحًا)  ٧٠  ≈المستوى المنخفض: �قل عن متوسط المجموعة الضا�طة ( .٣

 ). ٦٥( من أقل أي تقر�ً�ا، مع�اري 
 التجر�ة.)، أي حول المتوسطات العامة في العینة قبل ٧٥ –  ٦٥المستوى المتوسط: �قع بین ( .٤
یبدأ من ( .٥ المرتفع:  الق�اس    ٧٦المستوى  التجر�ب�ة في  المجموعة  أعلى من متوسط  أي  فأكثر)، 

 ال�عدي. 
 ) ١٠٠): میزان التقدیر لمستو�ات التفكیر الحاذق (الدرجة الكل�ة /٥جدول (
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 التفسیر الدرجة الكل�ة  المستوى 

 ٦٥أقل من   منخفض 

�شیر إلى ضعف في القدرة على  
المشكلات وتطبیق  تحدید 

الخطوات الخوارزم�ة أو استخدام  
الاسترات�ج�ات الاستكشاف�ة، 

 و�حتاج إلى دعم تر�وي إضافي. 

 ٧٥  – ٦٥ متوسط 

�عكس مستوى مقبولاً من التفكیر 
الحاذق؛ إذ �ظهر التلمیذ قدرة على 
معالجة �عض المشكلات �طر�قة 
منظمة، لكنه ما یزال �حاجة إلى  

 تدر�ب أعمق. 

 فأكثر  ٧٦ مرتفع 

یدل على تمكن جید من مهارات  
التفكیر الحاذق، �ما في ذلك  
التخط�ط الخوارزمي، استخدام  

الاستدلال، النقد، والابتكار في حل  
 المشكلات العلم�ة.

 
 تفسیر النتائج:  

المجموعة   متوسط  بلغ  ال�عدي، حیث  الق�اس  في  للعینة  الفعل�ة  النتائج  المیزان على  هذا  اعتمد 
)، وعل�ه صُمّمت الحدود لتكون متسقة مع  ٧٦.٨) ومتوسط المجموعة التجر�ب�ة (٦٩.٧الضا�طة (
 هذه الق�م: 

): �ضم التلمیذات اللواتي لم �ستفدن �شكل �اف من التدر�س  ٦٥المستوى المنخفض (أقل من   .٦
 الاعت�ادي أو اللواتي لدیهن ضعف في الاستعداد للتفكیر الحاذق.

٧. ) المتوسط  من  ٧٥  –  ٦٥المستوى  و�عض  الضا�طة  المجموعة  تلمیذات  من  الغالب�ة  �ضم   :(
 المجموعة التجر�ب�ة، و�عكس أداء مقبول لكنه غیر �اف للوصول إلى التفكیر التحلیلي العمیق. 

٨. ) المرتفع  البرنامج    ٧٦المستوى  أثر  و�مثل  التجر�ب�ة،  المجموعة  تلمیذات  معظم  �شمل  فأكثر): 
 ا، إذ انتقلن من المستوى المتوسط إلى المرتفع. المقترح القائم على نظر�ة لاند 

إن هذا المیزان یت�ح لل�احثة تفسیر نتائج الأداة ل�س فقط من خلال الفروق الإحصائ�ة، بل أ�ضاً 
من خلال المعنى التر�وي والعملي للأداء، فهو �ساعد في تحدید نس�ة التلمیذات اللواتي �حتجن  

 تحسن ملحوظ �فضل البرنامج.   إلى دعم إضافي، مقابل اللواتي أظهرن 
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 الوسائل الإحصائ�ة:  -٩
استخدمت ال�احثة مجموعة من الوسائل الإحصائ�ة الملائمة لطب�عة ال�حث وتصم�مه التجر�بي  
ذي المجموعتین المستقلتین (التجر�ب�ة والضا�طة)، وذلك لمعالجة الب�انات والتحقق من فرض�ات  

 الدراسة، و�ما �أتي: 
 ): M ± SDوالانحراف المع�اري ( . المتوسط الحسابي ١

 استُخدما لوصف نتائج الق�اس القبلي وال�عدي لكل من المجموعتین. 
) ٧.٩±    ٦٩.٧) مقابل (٨.٥±    ٧٦.٨مثلاً: متوسط المجموعة التجر�ب�ة في الاخت�ار ال�عدي (

 للمجموعة الضا�طة.
 ) لعینتین مستقلتین:t. اخت�ار (٢

قبل�اً  المجموعتین  تكافؤ  من  اخت�ار    للتحقق  السابق،  التحصیل  (العمر،  الرئ�سة  المتغیرات  في 
 المعلومات السا�قة، مق�اس الاستعداد للتفكیر الحاذق). 

 وللكشف عن الفروق ال�عد�ة بین المجموعتین في اخت�ار التفكیر الحاذق. 
) ق�مة  ال�عدي  الاخت�ار  نتائج  أظهرت  المثال:  سبیل  ( t = 3.65على  عند  دالة  وهي   (p = 

0.001( . 
 ):Cohen ’s d. حجم الأثر (٣

 استُخدم لق�اس الأهم�ة العمل�ة للفروق بین المجموعتین، إضافة إلى الدلالة الإحصائ�ة. 
)، وهو حجم أثر �بیر �شیر إلى قوة تأثیر البرنامج  d = 0.94بلغ حجم الأثر في الق�اس ال�عدي (

 القائم على نظر�ة لاندا.
 ):Content Validity Ratioالمحكمین (. نس�ة الاتفاق بین ٤

 ). ٪٨٥استُخدمت للتأكد من صدق المحتوى للأداة، و�لغت نس�ة الاتفاق (
 ): Reliability Coefficients. معاملات الث�ات (٥

 ٠.٨٤ألفا �رون�اخ =  
 ٠.٨٢براون =  – هاف �عد تصح�ح سبیرمان– سبلیت 

 ٠.٧٩إعادة الاخت�ار = 
 ).٠.٧٠المقبولة تر�و�اً (>  جم�عها ضمن الحدود 

 )   (α = 0.05. المستوى المعتمد للدلالة الإحصائ�ة :  ٦
اعتُمد هذا المستوى للحكم على دلالة الفروق، مع الإشارة إلى أن الفروق التي ظهرت في الاخت�ار  

 )، مما �عزز قوة النتائج. p = 0.001ال�عدي �انت أعلى من هذا المستوى �كثیر (
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اعتما بین  �التالي  القبلي  التكافؤ  شرط  من  التحقق  من  ال�احثة  مكّن  الإحصائ�ة  الوسائل  هذه  د 
المجموعتین، إذ لم تظهر فروق دالة في أي من المتغیرات الأر�ع المقاسة قبل�اُ،  �ما سمح اخت�ار  

)t  في الق�اس ال�عدي �الكشف عن أثر البرنامج التعل�مي، حیث ظهرت فروق جوهر�ة لصالح (
 ).٦٩.٧) مقارنة �الضا�طة (٧٦.٨تجر�ب�ة �متوسط (المجموعة ال

ذلك، فإن حساب حجم الأثر ( إلى  �كن مؤثراً فقط على  ٠.٩٤إضافة  لم  البرنامج  ) یوضح أن 
المستوى الإحصائي، بل على المستوى التر�وي والعملي أ�ضا ، إذ �مثل هذا الحجم أثر �بیر �مكن  

عزز من قوة البرنامج وصلاحیته ل�كون مدخل فعال  ملاحظته في الأداء الفعلي للتلمیذات، وهذا �
 لتنم�ة التفكیر الحاذق لدى تلمیذات المرحلة الابتدائ�ة.

-tو�شكل عام، فإن الجمع بین الوسائل الوصف�ة (المتوسط والانحراف المع�اري) والاستدلال�ة (
test حصائي ووفّر ) ومؤشرات الث�ات والصدق وحجم الأثر قد ضمن لل�احثة شمول�ة التحلیل الإ

 أساساً علم�اً قو�اً لدعم نتائج ال�حث وتفسیرها �شكل دقیق.
انطلاقا من أهداف ال�حث وتساؤلاته، وضعت ال�احثة ثلاث فرض�ات رئ�سة، وسیتم في هذا الفصل 
المناس�ة، ثم مناقشة   �الوسائل الإحصائ�ة  نتائج �ل فرض�ة على حدة، مع التحقق منها  عرض 

 دلالاتها التر�و�ة. 
 الفرض�ة الأولى:  •

) بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة ٠.٠٥"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (
 التجر�ب�ة ومتوسط درجات تلمیذات المجموعة الضا�طة في الاخت�ار القبلي للتفكیر الحاذق."

الق�اس القبلي  ) لعینتین مستقلتین على نتائج  tللتحقق من هذه الفرض�ة، أجرت ال�احثة اخت�ار (
(العمر الزمني، التحصیل السابق في مادة العلوم، اخت�ار المعلومات السا�قة، مق�اس الاستعداد 

 للتفكیر الحاذق). 
النتائج (جدول   .٩ ق�م (٢أظهرت  بین (t) أن  تراوحت  دالة  ٠.٣٣-و    ٠.٥٧- )  )، وجم�عها غیر 

 ).٠.٠٥إحصائ�ا عند مستوى (
)، مما �شیر  ٠.٢٠�انت صغیرة جدا (أقل من    )Cohen’s dكما أن ق�م حجم الأثر ( .١٠

 إلى أن الفروق بین المجموعتین غیر جوهر�ة. 
�التالي تُقبل الفرض�ة الأولى (الفرض�ة الصفر�ة)، أي أن المجموعتین متكافئتان قبل�ا، مما یوفّر 

 صالح للمقارنة في الق�اس ال�عدي. أساس
 الفرض�ة الثان�ة  •
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تلمیذات المجموعة ٠.٠٥ند مستوى ( "توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة ع ) بین متوسط درجات 
التجر�ب�ة ومتوسط درجات تلمیذات المجموعة الضا�طة في الاخت�ار ال�عدي للتفكیر الحاذق ولصالح  

 المجموعة التجر�ب�ة." 
 ) لعینتین مستقلتین على نتائج الاخت�ار ال�عدي.tللتحقق من هذه الفرض�ة، أُجري اخت�ار (

  ٦٩.٧)، مقابل ( ٨.٥±    ٧٦.٨) أن متوسط درجات المجموعة التجر�ب�ة بلغ (٤النتائج (جدولبینت  
)، وهي دالة عند p = 0.001) عند (t = 3.65�لغت ق�مة (، و ) للمجموعة الضا�طة٧.٩±  

 ).٠.٠٥مستوى ( 
لصالح  دالة إحصائ�ا    تُرفض الفرض�ة الصفر�ة وتقُبل الفرض�ة البدیلة، أي أن هناك فروقاً �التالي  

المجموعة التجر�ب�ة، مما یدل على أن البرنامج التعل�مي القائم على نظر�ة لاندا أسهم في رفع  
 مستوى التفكیر الحاذق لدى التلمیذات.

 :الفرض�ة الثالثة •
"�كون للبرنامج التعل�مي القائم على نظر�ة لاندا أثر إ�جابي وحجم تأثیر �بیر في تنم�ة التفكیر  

 الصف الرا�ع الابتدائي مقارنة �الطر�قة التقلید�ة في التدر�س."  الحاذق لدى تلمیذات 
تم حساب حجم الأثر ( الفرض�ة،  المجموعتین في  Cohen’s dللتحقق من هذه  بین  للفروق   (

ال�عدي الكبیرة  d = 0.94�لغت ق�مة حجم الأثر (، و الق�اس  )، وهو ما �صنف ضمن الحجوم 
)Large Effect Size) وفق معاییر (Cohen, 1988.( 

تُقبل الفرض�ة الثالثة، إذ إن البرنامج لم �كن تأثیره دالا إحصائ�ا فحسب، بل �ان �التالي نستنتج  
 قو�ا وعمل�ا أ�ضا، مما �عكس فاعلیته الكبیرة في تحسین مستوى التفكیر الحاذق. 

 أكدت نتائج ال�حث تحقق جم�ع الفرض�ات التي وضعتها ال�احثة في الفصل الأول: 
 (الفرض�ة الأولى).  المجموعتان متكافئتان قبل�اً  .١
 �عد تطبیق البرنامج لصالح المجموعة التجر�ب�ة (الفرض�ة الثان�ة).  وجود فروق دالة إحصائ�اً  .٢
 (الفرض�ة الثالثة).  وتر�و�اً  للبرنامج أثر �بیر عمل�اً  .٣

ات التلمیذات على وعل�ه، یتضح أن البرنامج القائم على نظر�ة لاندا أسهم �فاعل�ة في رفع قدر 
التفكیر الحاذق �مستو�اته المختلفة، مما ینسجم مع الأدب�ات التر�و�ة السا�قة التي أشارت إلى دور  

 البرامج القائمة على الخوارزم�ات والاسترات�ج�ات الاستكشاف�ة في تطو�ر أنماط التفكیر العل�ا.
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 الاستنتاجات 
 ال�حث، �مكن لل�احثة أن تستخلص ما �أتي: في ضوء النتائج التي توصل إلیها 

البرنامج التعل�مي القائم على نظر�ة لاندا أسهم �شكل فاعل في تنم�ة التفكیر الحاذق لدى تلمیذات  .١
المجموعة  درجات  متوسط  بین  إحصائ�ا  الدالة  الفروق  من  ظهر  �ما  الابتدائي،  الرا�ع  الصف 

 التجر�ب�ة والضا�طة في الاخت�ار ال�عدي. 
)، مما یؤ�د أن Cohen’s d = 0.94أظهر التحلیل الإحصائي أن حجم أثر البرنامج �بیر ( .٢

 تأثیره لم �كن شكل�ا أو محدودا، بل جوهرا وعمل�ا على مستوى التلمیذات.
تكافؤ المجموعتین في الق�اس القبلي یبرهن على أن الفروق التي ظهرت �عد التجر�ة تعود �الدرجة  .٣

 برنامج، ول�س إلى عوامل أخرى خارج�ة. الأولى إلى فاعل�ة ال
اعتماد البرنامج على الخطوات الخوارزم�ة المنظمة والاسترات�ج�ات الاستكشاف�ة مكّن التلمیذات من  .٤

 تحسین قدراتهن في التحلیل، الاستدلال، النقد، والتخط�ط العلمي.
تعاني منه الطرق التقلید�ة  �مكن القول إن البرنامج مثّل مدخلا تر�و�ا مناس�ا لتجاوز القصور الذي   .٥

 القائمة على الحفظ والتلقین، حیث وفر فرصا أكبر للممارسة العمل�ة والتفكیر المنظم.

 التوص�ات: 
 استنادا إلى النتائج والاستنتاجات السا�قة، توصي ال�احثة �ما �أتي:

الا  .١ للمرحلة  العلوم  مناهج  في  لاندا  نظر�ة  على  القائمة  التعل�م�ة  البرامج  نظرا  تضمین  بتدائ�ة، 
 لفاعلیتها في رفع قدرات التلمیذات على التفكیر الحاذق.

عقد ورش تدر�ب�ة للمعلمین حول ��ف�ة تصم�م وتنفیذ أنشطة صف�ة وفق نظر�ة لاندا، �ما �سهم   .٢
 في تطو�ر مهارات التدر�س الحدیثة. 

رق قائمة على التفكیر  إعادة النظر في طرق التدر�س التقلید�ة التي تر�ز على الحفظ، واستبدالها �ط .٣
 الخوارزمي والاستكشافي التي تنمي قدرات المتعلمین العل�ا.

تشج�ع المدارس على تطبیق أنشطة عمل�ة ومشار�ع �حث�ة للتلمیذات، لتوفیر بیئة تعل�م�ة محفزة   .٤
 تسهم في تعز�ز مهارات التحلیل والابتكار.

�ة، من خلال تضمین موضوعات وأنشطة  الاستفادة من نتائج هذا ال�حث في تطو�ر المناهج الدراس  .٥
 تتطلب ممارسة التفكیر الحاذق �صورة منتظمة. 
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 المقترحات: 
 لإثراء المیدان التر�وي وال�حثي، تقترح ال�احثة إجراء الدراسات الآت�ة:

أو  .١ (المتوسطة  أخرى  دراس�ة  مراحل  في  لاندا  نظر�ة  على  القائمة  التعل�م�ة  البرامج  أثر  دراسة 
 الإعداد�ة) لمعرفة مدى عموم�ة النتائج. 

فاعل�ة   .٢ من  للتحقق  العر��ة،  اللغة  أو  �الر�اض�ات  مختلفة  دراس�ة  مواد  في  مماثلة  �حوث  إجراء 
 النظر�ة في مجالات معرف�ة متنوعة.

التعلم  .٣ أو نظر�ة  المتعددة  الذ�اءات  دراسة مقارنة بین نظر�ة لاندا ونظر�ات أخرى (مثل نظر�ة 
 معرفة أیها أكثر فاعل�ة في تنم�ة التفكیر. �الاكتشاف) ل

�حث العلاقة بین التفكیر الحاذق ومتغیرات أخرى مثل الدافع�ة للتعلم، أو التحصیل الأكاد�مي، أو   .٤
 مهارات حل المشكلات.

إجراء دراسة طول�ة لمعرفة مدى استمرار�ة أثر البرنامج على المدى ال�عید، وهل ت�قى نتائجه لدى   .٥
 التلمیذات في المراحل اللاحقة.

أثبتت نتائج ال�حث الحالي فاعل�ة البرنامج المقترح القائم على نظر�ة لاندا في تنم�ة التفكیر الحاذق  
التعل�م   في  البرامج  هذه  مثل  اعتماد  إلى  یدعو  ما  وهو  الابتدائي،  الرا�ع  الصف  تلمیذات  لدى 

تفید وزارة التر��ة والمعلمین في تطو�ر العمل�ة    الابتدائي. �ما قدم ال�حث توص�ات عمل�ة �مكن أن
 التعل�م�ة، واقترح مسارات �حث�ة مستقبل�ة لإغناء هذا المجال التر�وي المهم. 
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 ): استب�ان اخت�ار التفكیر الحاذق١ملحق (

 السؤال المجال  الرقم
الإجا�ة  خ�ارات الإجا�ة

 الصح�حة 

1 
تحدید 
 المشكلة

ن�ات   التي  أمامك  الأولى  الخطوة  ما  أوراقه،  ذبلت 
 تقومین بها؟

 سقي الن�ات فوراً  -أ
 ال�حث عن سبب الذبول  -ب

 قص الأوراق  -ج
 تغییر التر�ة -د

 ب

2 
تحدید 
 المشكلة

 إذا لم تعطِ التجر�ة نفس النت�جة السا�قة، ماذا تفعلین؟ 

 تكرارها �ما هي  -أ
  - مراجعة الخطوات ج -ب

 تجاهل النت�جة
 سؤال الزمیلة  -د

 ب

3 
تحدید 
 المشكلة

لاحظتِ أن الماء لم �غلي رغم ارتفاع الحرارة، ما أول  
 خطوة؟

 ز�ادة الحرارة - أ
 التحقق من میزان الحرارة -ب

 تغییر الماء  -ج
 سؤال المعلمة -د

 ب

4 
تحدید 
 المشكلة

 إذا توقفت أداة ق�اس فجأة، ماذا تفعلین؟

 استخدام أداة أخرى  - أ
 التجر�ةمتا�عة  -ب
 ترك التجر�ة -ج

 تخمین النت�جة -د

 أ

5 
تحدید 
 المشكلة

 عند مشاهدة تجر�ة جدیدة، ما أول ما ت�حثین عنه؟

 خطوات التنفیذ - أ
 النتائج -ب

 الأدوات -ج 
 ملاحظات المعلمة -د

 أ

6 
التخط�ط 
 الخوارزمي

 ما الترتیب الصح�ح لخطوات تجر�ة ت�خر الماء؟

تسخین ثم وضع في �أس ثم   - 
 ملاحظة

وضع في �أس ثم تسخین ثم   -ب
 ملاحظة

 ملاحظة ثم وضع ثم تسخین -ج
 لا فرق  -د

 ب

7 
التخط�ط 
 الخوارزمي

الخطوة   الن�ات، ما  نمو  عند ترتیب خطوات تجر�ة 
 الأولى؟ 

 تعر�ض للشمس  - أ
وضع  -ري �الماء ج -ب

 ق�اس الطول  -البذور د 
 ج
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8 
التخط�ط 
 الخوارزمي

 لحل مسألة علم�ة، ما الذي �سبق؟

 الحل ال�حث عن  - أ
 تحدید المشكلة -ب

 �تا�ة النت�جة -ج
 السؤال م�اشرة  -د

 ب

9 
التخط�ط 
 الخوارزمي

 ك�ف ترتبین خطوات تجر�ة ق�اس الكثافة؟ 

ق�اس الكتلة ثم الحجم ثم   - أ
 القسمة

 ق�اس الحجم ثم الكتلة  -ب
 �تا�ة النت�جة أولاً  -ج

 لا فرق  -د

 أ

10 
التخط�ط 
 الخوارزمي

 إجراء؟ عند مواجهة مشكلة علم�ة، ما أول 
 تحدید الخطوات  - أ

 الاستنتاج  -تخمین الحل ج -ب
 الكتا�ة -د

 أ

11 
التخط�ط 
 الخوارزمي

 عند إعداد تجر�ة، ما الذي �سبق جمع الب�انات؟ 

 التحلیل - أ
تحدید  -كتا�ة النت�جة ج -ب

 الفرض�ة 
 المناقشة -د

 ج

 الاستدلال 12
المتوقع  فما  �التسخین،  معدن�ة  قطعة  تمددت  إذا 

 لقضیب معدني؟ 

 شيءلا  - أ
 یتمدد  -ب

 یت�خر  -ج
 ینكمش  -د

 ب

 °؟ ٥-°، فماذا �حدث عند ٠إذا تجمد الماء عند  الاستدلال 13

 ی�قى سائلاً  - أ
 یتجمد  -ب

 �غلي -ج
 لا شيء  -د

 ب

 إذا �ان الز�ت �طفو على الماء، فماذا نستنتج؟ الاستدلال 14

 كثافته أقل  - أ
 كثافته أكبر  -ب

 وزنه أكبر -ج
 لا فرق  -د

 أ

 الاستدلال 15
سقوط جسم ثقیل وآخر خف�ف من نفس الارتفاع عند  

 في الهواء، أیهما �صل أولاً؟ 

 الثقیل - أ
 الخف�ف -ب

 معًا -ج
 حسب الظروف  -د

د (مع 
مقاومة 

 - الهواء
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 الاستدلال 16
خفض   عند  المتوقع  فما  �الحرارة،  الماء  ت�خر  إذا 

 الحرارة؟

 یتجمد  - أ
 یت�خر  -ب

 یتكثف  -ج
 لا شيء  -د

 ج

 الورقة ماءً ملونًا، ماذا �حدث للعروق؟ إذا امتصت  الاستدلال 17

 ت�قى �ما هي - أ
 یتغیر لونها  -ب

 تجف -ج
 تختفي -د

 ب

 إذا غاص جسم في الماء، ماذا نستنتج عن �ثافته؟ الاستدلال 18

 أكبر من الماء - أ
 أصغر -ب

 مساو�ة -ج
 لا شيء  -د

 أ

 التقی�م  19
ماذا  متوقعة،  غیر  نت�جة  على  حصلت  صد�قتك 

 تنصحینها؟

 التجر�ة إعادة  - أ
 تجاهلها -ب

سؤال   -�تا�ة النت�جة د -ج
 المعلمة فقط

 أ

 عند اختلاف النت�جة مع الفرض�ة، ماذا تفعلین؟ التقی�م  20

 رفض الفرض�ة  - أ
 تعدیل التجر�ة -ب

 إعادة المحاولة  -ج
 جم�ع ما سبق -د

 د

 التقی�م  21
الإجراء   ما  زمیلتك،  مع  ق�اساتك  اختلفت  إذا 

 الصح�ح؟ 

 اخت�ار نت�جتك  - أ
 اخت�ار نت�جتها  -ب

 مقارنة الخطوات  -ج
 إلغاء التجر�ة -د

 ج

 التقی�م  22
إذا لاحظت خطأ في خطوات التجر�ة، ما التصرف  

 الأمثل؟

 الاستمرار  - أ
 إعادة من البدا�ة  -ب

 حذف الخطوة  -ج
 سؤال فقط  -د

 ب

 ك�ف �مكن الاستفادة من �خار الماء؟ الابتكار  23

 تشغیل محر�ات  - أ
 تبر�د  -ب

 تخز�ن بزجاجة -ج
 لا شيء  -د

 أ
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 اقترحي وسیلة للاستفادة من الطاقة الشمس�ة؟  الابتكار  24

 تشغیل المراوح  - أ
 تسخین الم�اه  -ب

 تبر�د الثلاجة -ج
 إنارة �اللیل  -د

 ب

 إذا أردتِ تصم�م تجر�ة جدیدة، ما أول ما تضعینه؟  الابتكار  25

 الأدوات  - أ
 النت�جة -ب

 الفرض�ة  -ج
 المناقشة -د

 ج

  
 اخت�ار التفكیر الحاذق ): نتائج ٢(ملحق/

 N المجموعة الق�اس 
المتوسط 
الحسابي 

)M/100( 

الانحراف  
المع�اري 

)SD( 

منخفض 
>)٦٥( 

–٦٥متوسط (
٧٥( 

مرتفع  
)٧٦ 

 فأكثر) 

 (%50) 15 (%23.3) 7 8.2 68.9 30 تجر�ب�ة قبلي
8 

(26.7%) 

 7.9 69.4 30 ضا�طة قبلي
6 

(20%) 
16 

(53.3%) 
8 

(26.7%) 

 8.5 76.8 30 تجر�ب�ة �عدي 
2 

(6.7%) 
8 (26.6%) 

20 
(66.7%) 

 (%16.7) 4 (%16.7) 3 (%16.7) 2 (%16.7) 1 (%16.7) 0 (%16.7) 1 �عدي 
5 

(16.7%) 
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 المصادر والمراجع:  
 المصادر العر��ة :

في التحصیل واست�قاء المعلومات لدى طال�ات الصف   اثر استخدام أنموذجي لاندا و�مب )  ۲۰۰۹أمیرة إبراه�م ( .١
 الثاني المتوسط في مادة علم الأح�اء مجلة �ل�ة التر��ة الأساس�ة، جامعة �ابل تنم�ة التفكیر ، دار المسیرة ، عمان 

 ) علم النفس العام ، طا ، دار٢٠٠٤الر�ماري محمد عودة واخرون (  .٢
 یر ، عالم الكتب لنشر ، القاهرة ، تعل�م التفك) ۲۰۰۳ز�تون ، حسن حسین ، ( .٣
 دار الشروق للنشر ، عمان  ۲)، أسالیب تدر�س العلوم ط  ١٩٩٦ز�تون عا�ش ، ( .٤
، عمان، دار المسیرة  ٤تصم�م التدر�س بین النظر�ة والتطبیق، ط )  ۲۰۱۱ز�د سل�مان العدوان محمد فؤاد الحوامدة ( .٥

 للنشر والتوز�ع. 
 التعل�م والتعل�م الصفي ، دار الفكر ، عمان )  ۱۹۹۹امر وت�سیر مفلح ، (الز�ود ، نادر فهمي وصالح ذ�اب وهشام ع .٦
الصفار ، رفاه محمد علي احمد المعرفي والقدرة على حل المشكلات لدى تلامیذ الجامعة ، اطروحة د�تورا غیر   .٧

 ، التفكیر الحاذق وعلاقته �التفضیل )۲۰۰۸منشورة �ل�ة التر��ة ابن الهیثم جامعة �غداد ،(
، اعداد المعلم في ضوء تجارب �عض الدول ، )۲۰۱۷عظ�م ، عبد العظ�م صبري ورضا توفیق عبد الفتاح ( عبد ال .٨

 ، دار الصفاء ، عمان ١ط
 ، دار الفكر لا عمان  ١المدرسة وتعل�م التفكیر ، ط) ۲۰۰۰عدس ، محمد عبد الرح�م ( .٩

 ٨٣)، تنم�ة العقول ، مجلة البناء ، العدد ٢٠٠٦علوان ، عامر ابراه�م (  .١٠
 ، عمان، دار الفكر. ٤تعل�م التفكیر مفاه�م وتطب�قات، ط)  2007فتحي جروان ( .١١
 )، تعدیل السلوك في التدر�س ، طا ، دار الشروق للنشر والتوز�ع ، عمان ٢٠٠٥الفتلاوي سهیلة محسن �اظم ( .١٢
 ع التصم�م التعل�مي نظر�ة وممارسة عمان، دار المسیرة للنشر والتوز�) ۱۹۹۹محمد محمود الحیلة ( .١٣
)، اكتساب المعرفة وتعل�م التفكیر ٢٠١٥محمد ولي ، محمد جاسم محمد ، و�اسم ، العبیدي وولاء محمد العبیدي ( .١٤

 ، مر�ز دییونو لتعل�م التفكیر  ١الاستدلالي والتفكیر التماثلي ، برامج تطب�ق�ة وتر�و�ة ، ط 
 المسیرة للنشر والتوز�ع ، عمان 

 . تطب�قات عمل�ة ) ۲۰۰۸نوفل محمد �كر �محمد عودة الر�ماوي (  .١٥
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