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ثر استخدام انموذجي ويتمي وكيمر في تنمية التفضيل المعرفي بمادة أ
 تاريخ الكورد الحديث لدى طمبة الجامعة 

 أ.م.د. اسماعيل احمد سمو             م.م. عماد عمي سفر
 قسـ التاريخ، كمية التربية الاساسية، جامعة دىوؾ، اقميـ كوردستاف، العراؽ.

 المستخمص : 
ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى  اثر استخداـ انموذجي ويتمي وكيمر في تنمية      

 التفضيؿ المعرفي لدى طمبة المرحمة الثالثة/ قسـ الاجتماعيات بمادة تاريخ الكورد الحديث.
اعتمد الباحثاف التصميـ التجريبي الذي يطمؽ عميو المجموعات المتكافئة، تكوف     

قسـ الاجتماعيات/ كمية التربية الاساسية  –بة المرحمة الثالثة مجتمع البحث مف جميع طم
( طالباً وطالبة، توزعوا عمى ثلاث 97(، والبالغ عددىـ )2017 – 2016لمسنة الدراسية )

( وقد اصبحوا عينة البحث ايضاً، تـ اختيار المجموعات التجريبية A, B, Cشعب )
ريؽ القرعة، حيث اصبحت شعبة والضابطة عف طريؽ السحب العشوائي البسيط عف ط

(A( تمثؿ المجموعة التجريبية الاولى تدرس باستخداـ انموذج ويتمي، وشعبة )B تمثؿ  )
( تمثؿ المجموعة Cالمجموعة التجريبية الثانية تدرس باستخداـ انموذج كيمر، وشعبة )

 ت عدة. الضابطة تدرس عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية، و اجري التكافؤ بينيـ في  متغيرا
( فقرة وصيغت اربع 20اعد الباحثاف اختباراً لمتفضيؿ المعرفي حيث بمغ عدد فقراتو )   

فقرات فرعية لكؿ عبارة رئيسة وتمثؿ كؿ عبارة منيا نمطاً مف انماط التفضيؿ المعرفي 
 )الاسترجاع، التساؤؿ الناقد، المبادئ، التطبيؽ(.

جراء التعامؿ الإحصائي مع البيانات مف      وبعد الانتياء مف التجربة، وتطبيؽ الأداة، وا 
( واختبار شيفيو لممقارنات البعدية، ANOVAخلاؿ تطبيؽ أختبار تحميؿ التبايف الاحادي )

فاعمية استخداـ انموذجي وفي ضوء النتائج توصؿ الباحثاف الى عدة استنتاجات منيا 
 تنمية نمط التساؤؿ الناقد بمادة تاريخ الكورد الحديث.ويتمي وكيمر في 

 تاريخ الكورد الحديث –التفضيل المعرفي  –كيمر  –الكممات المفتاحية: ويتمي 
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The effect of using the models Wheatley and Keller in the 

development of cognitive preference of students of the third 

stage / Department of Social Sciences for the History of modern 

Kurds subject 

 

Abstract 

The purpose of the research is to identify the effect of using the 

models Wheatley and Keller in the development of cognitive 

preference of students of the third stage / Department of Social 

Sciences for the History of modern Kurds subject. 

The researchers adopted the experimental design called equal 

groups, and the research community consists of all third-stage 

students - Department of Social Sciences / College of Basic 

Education for the academic year (2016 - 2017), and their number 

was (97). They were divided into three groups (A, B, C), and they 

also became the research sample. The experimental and control 

groups were selected by simple random drag by lot, Where the group 

(A) represents the first experimental group studied using the Whitley 

model, and the group (B) represents the first experimental group 

studied using the Keller model, and the group (C) represents the 

control group which is studied in accordance with the normal 

method, And equivalence was conducted among them in several 

variables. 

The researchers prepared the achievement test and formed the 

paragraphs of the type of multiple choice, and essay with a specific 

answer.  

After completing the experiment, and applying the tool, and 

conducting statistical analysis of data through the application of the 

analysis of mono-variance analysis (ANOVA) and Scheffe test for 

dimensional comparisons. 

In the light of the results, the researchers reached several 

conclusions, including the effectiveness of using the models 

Wheatley and Keller in developing the critical questioning style for 

modern Kurdish history subject. 
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 . التعريف بالبحث:1
 مشكمة البحث: 1-1
إف لمنيج التاريخ  مكانة ميمة في جميع المراحؿ الدراسية لكونيا تسيـ في بناء     

الانساف المتمكف  مف الثقافة والعمـ مف خلاؿ الافادة مف الدروس والاحداث والعبر التي 
كانت نتاجاً لتجارب الأمـ والشعوب في الازماف  الماضية والحاضرة  ليؤدي ىذا الانساف 

إف اعتماد الحفظ والتمقيف في تدريس  تطوير المجتمع في كافة المجالات. دوراً فعالًا في
منيج التاريخ يجعؿ غالبية الطمبة يقوموف باستظيارىا وكثيراً ما يقعوف في إشكالات عند 

 حدوث أية مداخمة في أثناء عرضيـ المنيج.  
عدداً مف تدريسي وتدريسيات الباحثاف وبقصد معرفة واقع تدريس منيج التاريخ التقى      

الجامعة المتخصصيف بتدريس مناىج التاريخ، واستنتج بعد لقائيـ إف واقع تدريس مناىج 
التاريخ لـ يعد واقعاً تتحقؽ في ظمو الأىداؼ والغايات المراد تحقيقيا بالمستوى المطموب.  

ممية تعمـ الطمبة، إف الطرائؽ التدريسية التي يتبعيا التدريسي تؤثر بشكؿ كبير في عحيث 
فقد تؤدي طريقة معينة الى سمبية الطمبة وترديد ما يقولو التدريسي ومجرد حفظ المعمومات 

وقد تراعي طريقة اخرى مستوى نمو الطمبة وحاجاتيـ وميوليـ وخبراتيـ  واستظيارىا،
سياـ الإالسابقة وتعتمد عمى نشاطيـ الفردي والجماعي المتنوع، وبالتالي يدفع الطالب الى 

وتزداد خطورة ىذه المشكمة والإشراؾ في معالجة محتوى الدرس وانشطتو مثمما ينبغي. 
عندما تظير عند طمبة كميات التربية الأساسية المسؤوليف مستقبلًا عف أعداد تلاميذ مرحمة 

   التعميـ الاساسي التي تعد المبنة الأولى لممرحمة التعميمية اللاحقة.
البحوث التي تناولت متغيرات عديدة في مجاؿ الطرائؽ وتؤكد الدراسات و       

والاستراتيجيات  التدريسية  عف وجود حاجة ممحة لتحسيف الطرائؽ والاساليب في تدريس 
منيج التاريخ، بدلا مف الطرائؽ الاعتيادية التي تعتمد عمى الحفظ والاستظيار. مثؿ دراسة 

 (2015(  و العرداوي )2007( و البصري )2006الراوي )
لػػػػذا يػػػػرى الباحثػػػػاف إنػػػػو مػػػػف الضػػػػروري البحػػػػث  عػػػػف تمػػػػؾ الاسػػػػتراتيجيات والنمػػػػاذج 
والطرائؽ التي أثبتت الدراسات جدواىا الإيجابي في التدريس بشػكؿ عػاـ، بقصػد اسػتخداميا 
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في تدريس منيج التاريخ بغية تعرؼ أثرىا ومستوى فاعميتيا في متغيرات عدة، وبالتالي فػي 
 تدريس مناىج التاريخ.تطوير وتحسيف طرائؽ 

 وبذلؾ يمكف تحديد مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي:
ما أثر استخداـ انموذجي ويتمي  وكيمر كلًا عمى حدة  في تنمية التفضيؿ المعرفي   -     

 لدى طمبة المرحمة الثالثة بقسـ الاجتماعيات بمادة تاريخ الكورد الحديث؟
 اهمية البحث والحاجة اليه: 1- 2 

لقد اصبح التدريس مف الميف التي تتطمب إعداداً جيداً، اذ يعتبر التدريس عممية تعميمية 
تربوية تقوـ عمى اسس وقواعد ونظريات ونماذج، ولـ تعد ميمة المدرس داخؿ الصؼ 
مجرد تمقيف المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ وسردىا عمى الطمبة بؿ اصبح ميمتو توجيو 

(، و يساعد 23: 2007يـ وتقويميـ مف جميع الجوانب )مازف، وارشاد الطمبة وملاحظات
أنموذج ويتمي عمى تطوير ميارات عمميات العمـ لدى الطمبة كالملاحظة والتفسير والتنبؤ 
وضبط المتغيرات. كما يعمؿ عمى تنمية الميارات الضرورية لحؿ المشكمة مثؿ جمع 

 ( 364: 2011دي والبموشي، البيانات وتحميميا والوصوؿ الى النتائج. )امبو سعي
لقد اصبح ىدؼ التربوييف بمدارسيـ المختمفة ىو الوصوؿ بالطالب إلى حالة مف التعمـ 
المنشود؛ لذا تسخر في سبيمو جميع الامكانات انطلاقاً مف الفمسفة أو الأىداؼ التربوية 

ميمية التربوية (، وازاء كؿ التحديات التي تواجو العممية التع177: 2004لممناىج )ابراىيـ، 
التي ظيرت؛ لذا دعت الحاجة إلى استخداـ تقنيات جديدة في عمميتي التعمـ والتعميـ، فكاف 
التعميـ الفردي مف الموضوعات التربوية التعميمية الميمة التي حظيت باىتماـ الباحثيف في 

الفردية بينيـ  مجاؿ التربية والتعميـ؛ وذلؾ لأىميتو في اعداد الطمبة لمحياة؛ ومراعاة الفروؽ
 (18: 1986)جامع، 

والتعميـ بطريقة نظاـ التعمـ الشخصي المعروؼ بخطة )كيمر( او انموذج كيمر مف ابرز 
الخطط التي تعتمد عمى التعميـ الذاتي، اذ لقيت اعترافاً عالمياً يتمخص في اف الطالب يقوـ 

عطاة لو، ثـ يبدأ بحؿ بالتعمـ اعتماداً عمى ذاتو، بعد اف يعرؼ الأىداؼ التعميمية الم
التمرينات، وحؿ التدريبات المرافقة لموحدة، وبعد ذلؾ يفحص نفسو عف طريؽ الاجابة عف 
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اختبارات التقويـ الذاتي، وىذه الطريقة تعطي فرصاً اكثر لمتفاعؿ الشخصي عوضاً عف 
 (6 - 5:  2005الانظمة التقميدية. )العظامات، 

ولقد اىتمت البحوث التربوية اىتماماً خاصاً بأنماط التفضيؿ المعرفي التي بدأىا ىيث 
Heath (1964)  ،مبيناً اف الميـ ىو ليس معرفة المعمومة العممية الصحيحة وحسب

ولكف كيفية التعامؿ معيا في ذىف الطالب فاف مف اىداؼ التعمـ تغيير النمط المعرفي 
 (4: 2007عمومات ومعارؼ. )البصري، لمطالب نتيجة ما يعطى مف م

إف لاختبارات التفضيؿ المعرفي دلالة واضحة في الميف التي يفضميا الطالب وبذلؾ 
يمكف الافادة منيا في التوجيو الميني والارشاد التربوي واف تحديد النمط المعرفي لمطالب 

لى الاختبارات يفيد في كونو مؤشراً لقياس أداء الطالب في المجاؿ المعرفي مضافاً ا
التحصيمية التقميدية وانيا تساعد في تحديد الاستراتيجية التدريسية  الملائمة لخصائص 

 (99: 2015الطالب وتطبيقاتيا. )السندي، 
ومما سبؽ يرى الباحثاف اف اختيار طرائؽ التدريس واساليبو مف قبؿ التدريسي يرتبط 

ري اف تتناسب الطريقة التدريسية مع بتحديد النمط المعرفي لمطالب بحيث يكوف مف الضرو 
 ادراكات الطالب المعرفية وتفضيلاتيـ ليا.

  -ومما سبق يمكن ايجاز أهمية البحث من خلال نقاط، منها:     
 اىمية منيج التاريخ لكونو منيج اساسي يسيـ في بناء الفرد عقمياً وثقافياً واجتماعيا. -
الطالب بشكؿ أو بآخر محوراً لعممية التعميـ  إف اختيار النماذج التدريسية التي تجعؿ -

 والتعمـ، وتوظيؼ ىذه النماذج في عممية التدريس يتماشى  مع الاتجاىات التربوية الحديثة.
 هدفا البحث: 3-1

 ييدؼ البحث إلى التعرؼ عمى: 
اثر استخداـ انموذج ويتمي في تنمية التفضيؿ المعرفي بمنيج )تاريخ الكورد الحديث(   -1

 كمية التربية الاساسية. -قسـ الاجتماعيات –طمبة المرحمة الثالثة  لدى
اثر استخداـ انموذج كيمر في تنمية التفضيؿ المعرفي بمنيج )تاريخ الكورد الحديث(   -2

 كمية التربية الاساسية. -قسـ الاجتماعيات –لدى طمبة المرحمة الثالثة 
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 فرضيات البحث: 4-1
 الاولى: الفرضية الرئيسية

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الاوؿ مػف الػذيف درسػوا المجموعة الضػابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(

 الفرضيات الفرعية:    
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -1

مبػة ، ومتوسػط درجػات طالذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الاوؿ مػف المجموعة الضػابطة 

 ".انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -2

وسػػط درجػػات طمبػػة ، ومتالػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 
الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الاوؿ مػف المجموعة الضػابطة 

 ".انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3

، ومتوسػط درجػات طمبػة ويتمػي الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج المجموعة التجريبية الأولى 
فػػي تنميػػة الػػنمط الاوؿ  ،الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

 ".مف انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(
 الفرضية الرئيسية الثانية: 

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيريبية الأولى المجموعة التج

، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 
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الذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الثػاني مػف المجموعة الضابطة 
 ".الناقد( انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ

 الفرضيات الفرعية:
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -1

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
الثػاني مػف الذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط المجموعة الضابطة 

 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ الناقد(
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -2

، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 
ة فػي تنميػة الػنمط الثػاني مػف الذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػالمجموعة الضابطة 

 ". انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ الناقد(
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
فػػي تنميػػة الػػنمط الثػػاني  ،وا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالػػذيف درسػػالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

 ". مف انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ الناقد(
 الفرضية الرئيسية الثالثة: 

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
درجػات طمبػة ، ومتوسػط الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الذيف درسوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الثالػث مػف المجموعة الضابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )المبادئ(

 الفرضيات الفرعية:
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05عنػػػد مسػػػتوى ) " لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية -1

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
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الذيف درسوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الثالػث مػف المجموعة الضابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )المبادئ(

( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05لػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى )" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلا -2
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الذيف درسوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الثالػث مػف المجموعة الضابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )المبادئ(

( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى )" لا يوجػػػد  -3
، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
فػي تنميػػة الػنمط الثالػػث  ،الػذيف درسػػوا عمػى وفػػؽ أنمػوذج  كيمػػرالمجموعػة التجريبيػة الثانيػػة 

 ."مف انماط التفضيؿ المعرفي )المبادئ(
 الفرضية الرئيسية الرابعة: 

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الرابػع مػف المجموعة الضػابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التطبيؽ(

 الفرضيات الفرعية:
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -1

، ومتوسػط درجػات طمبػة درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػي الذيفالمجموعة التجريبية الأولى 
الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الرابػع مػف المجموعة الضػابطة 

 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التطبيؽ(
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -2

، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرثانيػػة المجموعػػة التجريبيػػة ال
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الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الرابػع مػف المجموعة الضػابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التطبيؽ(

( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3
، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيتجريبية الأولى المجموعة ال

في تنمية النمط الرابع مف  ،الذيف درسوا عمى وفؽ أنموذج  كيمرالمجموعة التجريبية الثانية 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التطبيؽ(

 حدود البحث: 5-1
 يقتصر البحث عمى:

 كمية التربية الاساسية   –ماعيات )الدراسة الصباحية( قسـ الاجت –طمبة المرحمة الثالثة  -1
 .2016/2017الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي  -2
 .2016/2017المفردات المنيجية لمنيج تاريخ الكورد الحديث لمسنة الدراسية   -3

 تحديد المصطمحات: 6-1
 أولًا: أنموذج ويتمي:

 عرفو كؿ مف:   
-   2006) ) Campell :بأنه 

"نموذج تعميمي مصمـ لمتدريس يقوـ عمى اساس النظرية البنائية، ويتكوف النموذج مف     
ثلاثة عناصر رئيسية، ىي المياـ التعميمية و المجموعات التعاونية والمشاركة". 

(Campell, 2006: 22) 
 ( بأنه:2002زيتون ) -

"استراتيجية تدريسية يمر التعمـ فييا بثلاث مراحؿ ىي المياـ والمجموعات المتعاونة      
 ( 460، 2007والمشاركة". )زيتوف، 

 التعريف الإجرائي لأنموذج ويتمي:
مجموعة مف الإجراءات التعميمية تتـ عمى ثلاثة مراحؿ وتبدأ بقياـ التدريسي بطرح      

عات مف الطمبة بيدؼ الوصوؿ  الى اجابات وحموؿ لمميمة المياـ )المشكمة( الى المجمو 
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وتنتيي بمناقشة الاجوبة بمشاركة المجموعات  وتقويـ ما تـ التوصؿ اليو تحت اشراؼ 
 التدريسي. 

 ثانياً: أنموذج كيمر: 
 عرفه كل من:   
 ( بأنه:2002البصري ) -

التدريس وتعتمد الكممة "تصميـ تدريسي يعتمد في اعداده عمى المعمـ لتحديد خطوات     
المطبوعة ودليؿ التعمـ محددة فيو الاىداؼ السموكية واسئمة التقويـ الذاتي والتغذية الراجعة 
مشترطة اتقاف التعمـ لكؿ وحدة تعميمية قبؿ الانتقاؿ الى الوحدة التي تمييا وحسب سرعة 

 ( 10: 2007المتعمـ الذاتية". )البصري، 
 ( بأنه:2002جاسم وعبد ) -
"مجموعة مف الاجراءات والخطوات التي ىدؼ الى التعمـ الفردي وتحقيؽ اىداؼ     

: 2009تربوية تناسب قدرة المتعمـ بعد توفير مصادر التعمـ اللازمة لو". )جاسـ وعبد، 
45 ) 

 التعريف الاجرائي لانموذج كيمر:
نموذج تعميمي يتكوف مف مجموعة اجراءات التعميمية تتكوف مف تقديـ وحدة تعميمية    

مكتوبة معدة مف قبؿ التدريسي تضـ محتوى المادة التعميمية، وتحتوي عمى الاىداؼ 
المرجوة تحقيقيا وتعميمات الدراسة والانشطة التعميمية اضافة الى مجموعة مف الاسئمة، 

بحسب سرعتو واتقانو ولا ينتقؿ إلى الوحدة التالية قبؿ اتقاف الوحدة يتقدـ الطالب في تعممو 
 %. 80التعميمية السابقة ليا بمعدؿ يصؿ حسب الادبيات إلى 

 ثالثاً: التفضيل المعرفي:
 عرفه كل من:   

Mcnaughton  (1982) - بأنه: 
عرفة ومف ثـ "احد الانماط المعرفية الذي يركز عمى الكيفية باكتساب الافراد لمم      

تقويميا واسترجاعيا وتعديميا وتغييرىا مف خلاؿ مناىج المقررات الدراسية واساليب 
 ( Mcnaught, 1982: 177التدريس". )
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 :بأنه (2002الزغول والزغول ) -
"كيفية ادراؾ الافراد لممواقؼ والحوادث الخارجية، وطريقة تفكيرىـ  بيا مف خلاؿ       

 ( 84: 2009مرورىـ في ىذه المواقؼ". )الزغوؿ والزغوؿ، 
 التعريف الاجرائي للأنماط التفضيل المعرفي:

ىو مجموع الدرجات الكمية التي يحصؿ عمييا طمبة عينة البحث في كؿ نمط مف انماط 
يؿ المعرفي مف خلاؿ اجابتيـ عمى فقرات اختبار التفضيؿ المعد ليذا الغرض اذ التفض

( للاقؿ مف وىكذا، وقد حدد الباحث انماط 3( للأكثر تفضيلا والوزف )4يعطي الوزف )
 التفضيؿ المعرفي بأربعة انماط ىي: 

( وفيو يتقبؿ الطالب المعمومات مف دوف اعتبار Recall Typeنمط الاسترجاع ) -1
لمضامينيا او تطبيقاتيا ويتضمف منفعة لتعمـ اسـ او عدد او تعريؼ او ملاحظة او 

 حقيقة.
( ويتصؼ الطالب الذي ينتمي ليذا Critical Questioningنمط التساؤؿ الناقد ) -2

 النمط بنقده المعمومات مف حيث تماميا وكماليا وصدقيا وامكانية تعميميا.
ويتميز الطالب الذي ينتمي ليذا النمط بقبولو   (Principles Typeنمط المبادئ ) -3

 المعمومات لانيا توضح أو تمقي الضوء عمى مبدأ أساس أو علاقة ما.
( ويتصؼ الطالب الذي ينتمي ليذا النمط بقبولو Application Typeنمط التطبيؽ ) -4

 المعمومات لأنيا ذات قيمة واستخداـ في سياؽ اجتماعي و عممي معيف.
 
 الاطار النظري لمبحث والدراسات السابقة: -2

 الاطار النظري: 1-2
 اولًا: النظرية البنائية وانموذج ويتمي:

شيد البحث التربوي تحولات عديد مف حيث الرؤية لمعممية التربوية، ومف اىـ تمؾ     
التحولات ىو التحوؿ مف التركيز عمى العوامؿ الخارجية التي تؤثر في تعمـ الطالب، 

درس والمدرسة والمنيج و غير ذلؾ مف العوامؿ الى التركيز عمى العوامؿ الداخمية كالم
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التي تؤثر عمى الطالب، كمعرفتو السابقة، وقدرتو عمى معالجة المعمومات وانماط تفكيره 
بمعنى اف التركيز تحوؿ مف كوف الطالب متمقي الى كوف الطالب مشارؾ في العممية 

 ( 435: 1996 التعميمة. )الخميمي واخروف،
يعتبر انموذج ويتمي مف النماذج القائمة عمى الفمسفة البنائية في التعميـ والتعمـ وىو انموذج 
لمتعمـ المتمركز عف المشكمة واصؿ ىذا التدريس يتكوف مف وجود الطمبة في مواقؼ مشكمة 
حقيقية وذات معنى والتي يمكف اف تستخدـ كنقطة انطلاؽ للاستقصاء 

 (421: 2005نجدي وآخروف، والاكتشاؼ.)ال
 John Dewey التربوي العالـ أنموذج ويتمي( إلى  (المشكمة عمى القائـ التعمـ جذور تعود
 اكتساب أىمية فضلا عف لمطلاب البحث دافعية إثارة في المدرس يتمثؿ دور يجد الذي

 تزويدىـ عمى تعمؿ الخبرات ىذه مثؿ حيث إف المدرسة، خارج تفيدىـ خبرات الطلاب
 في حياتيـ مف لو يتعرضوف ما عمى بناء الدروس وتعديؿ مواءمة حوؿ بتمميحات

 ( 369: 2008مشكلات.)نوفؿ، 
أف أنموذج ويتمي يزود الطلاب بالإشارات والمصادر اللازمة ليطوروا ميارات حؿ 

المشكلات التي تواجييـ ، حيث يتـ في مثؿ ىذا النوع مف التعمـ مواجية الطلاب بقضايا 
: 2010ومشكلات يبذلوف جيدىـ في سبيؿ إيجاد حموؿ فعالة ليا. )أبو جادو ونوفؿ، 

291                         )    
 في انموذج ويتمي: المدرس دور

 مراجعة يتطمب منو ويتمي لأنموذج المدرس استخداـ إف لممنهج: مصمم المدرس
 مف المشكمة والمحتوى. بالإضافة الى صياغة الأىداؼ مف حيث المقررة الموضوعات

مستوى  أو المنيج، إلييا يستند التي المعايير إلى الرجوع محتوى الموضوع أو طبيعة
 الاتقاف الذي يطمح اف يبمغو الطمبة.

بيئة تعميمية   اعداد وتييئة مف خلاؿ ويكوف ىذا التعمم: لبيئة موجه ومنظم المدرس
 وتوجيو المصادر العممية المعتمدة   مف حيث توفير خطوات التدريس  في ملائمة لمسير

وىنا يمكف  يعرفوه أف عمييـ ينبغي وما يعرفونو ما وتحديد المقترحة الحموؿ نحو الطلاب
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التي تساعدىـ في العمؿ وبذلؾ يقود عممية الاستكشاؼ   اقتراحات لممدرس مف تقديـ
 التعمـ تحقؽ منظمة  دراسية بيئة ويساعد الطمبة عمى التعمـ وىذا كمو يخدـ في اعداد

 (Roh, 2003: 6) الذاتي.  والاستقلاؿ التعاوني
 التي والبدائؿ الطلاب إنتاج وجودة لممشكمة، الفعالة المراقبة المدرس عمى :مقيـ المدرس

 المشكمة فاعمية يقيـ أف المدرس فعمى الجماعي، العمؿ المشكمة ومستوى لحؿ يقترحونيا
 (300: 2010الطلاب. )أبو جادو ونوفؿ،  ميارات لتنمية

 دور الطالب في أنموذج ويتمي:
يساعد الطمبة بعضيـ البعض في الوصوؿ إلى حموؿ مقترحو لممياـ المطروحة عمييـ.     

ويكوف ذلؾ مف خلاؿ البحث عف المعمومات التي تساعد في حؿ المشكمة، ومف ثـ تنظيـ 
البيانات وجدولتيا والمشاركة  مع طلاب المجموعة في إعادة صياغة استراتيجيات الحؿ 

 :Wheatley, 1991) .عرضيا عمى الطلاب والمدرس معاً في صورتيا النيائية  قبؿ 
52)    

 ثانياً: تفريد التعميم وانموذج كيمر:
ظيرت في العصر الحديث برامج التعمـ الفردي ذلؾ بتطور النظريات التربوية والنفسية    

 والاىتماـ مستقبلًا في عقمو وذكائو وقدراتو، 
 هي: وبني تفريد التعميم عمى ثلاث فرضيات رئيسة

يتعمـ الطالب بصورة افضؿ عندما يكوف مشاركاً نشطاً في التعميـ او عندما يتمقى  -1
 تغذية راجعة عمى مدى استجابتو.

 يساعد الطالب عمى تطوير نفسو ذاتياً في اثناء الدراسة او اثناء ممارستو المينة. -2
يجية تفريد التعميـ في تكامؿ الجوانب العممية التطبيقية مع الجوانب النظرية في استرات -3

 (115: 2004اعداد المدرس تؤثر في مستوى الاداء والكفاية والانتاج. )الفتلاوي، 
 خصائص التعميم الفردي: -

 يتميز التعميـ الفردي ببعض الخصائص منيا:     
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تستند النماذج التي تستخدـ في التعميـ المفرد عمى مبدأ التعميـ الذاتي وبيذا تختمؼ عف  -أ
وس التقميدية، إذ أف المواد التعميمية التي تشكؿ النموذج تضـ مف الوقائع التعميمية الدر 

 وظروؼ التعمـ ما يفوؽ كمية الوقائع والظروؼ التي تتضمنيا المواد التقميدية. 
يتميز دور المدرس في التعميـ المفرد عمى التوجيو والتقويـ والتشخيص والمراقبة، اذ   -ب

في تشكيؿ النماذج قدراً اكبر مف التدريس المباشر. في حيف نجد أف  تؤدي المواد الداخمة
 المدرس في التعميـ التقميدي يقدـ لمطمبة قدراً أكثر مف المعمومات الضرورية.

جػ ػ تقدـ بعض نظـ التعمـ الفردي  عدداً مف المواد والوسائط المناوبة لكؿ ىدؼ، مما 
 (329: 2006الطالب مف الأساليب. )الربيعي، يسمح بتنويع الاختبار تبعاً لما يفضمو 

 خطوات اعداد البرنامج التعميمي وفق انموذج كيمر:
تحديد الاىداؼ: أي ما ىو متوقع مف الطالب حقيقو بعد الانتياء مف دراسة الوحدة  -1

التعميمية، وتوضع ىذه الاىداؼ في قائمة بداية كؿ وحدة دراسية، وقد توضع في دليؿ 
 الدراسي.الطالب 

تحديد المحتوى: أي وضع اطار عاـ لممحتوى المنوي تعميمو، وتنظيمو بشكؿ يناسب  -2
التعميـ الفردي، والاكثار مف الانشطة والتدريبات الفردية، والتعزيزات، واسئمة التقويـ الذاتي، 

 واجاباتيا النموذجية.
بمعدؿ ثلاث  إعداد الاختبارات: بحيث تغطي الوحدات كافة، وبأشكاؿ مختمفة -3

اختبارات، او أكثر لكؿ وحدة دراسية وذلؾ مف اجتياز الوحدة، والانتقاؿ الى اخرى بمعيار 
 إتقاف محدد.

تحديد المكاف و وسائؿ التعمـ: ليس المقصود المكاف الذي سيجري التعمـ فيو، ولكف  -4
 مكاف المقاء أو تقديـ الاختبار أو استخداـ الاجيزة والموضوعات التعميمية.

إعداد الدليؿ الدراسي لمطالب: يوضح ىذا الدليؿ لمطالب كؿ ما مف اجمو تسييؿ  -5
 ( 316: 1999عممية التعمـ والتعميمات الخاصة بتنفيذ الوحدات التعميمية. )الحيمة، 
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 الدراسات السابقة: 2-2
 (:2002دراسة )الراوي،  -1

أجريت ىذه الدراسة في العراؽ. وكاف ىدفيا التعرؼ عمى أثر استخداـ أنموذجي        
 -درايفر وويتمي في التحصيؿ والتفضيؿ المعرفي لطمبة المرحمة الثالثة في قسـ الكيمياء 

 كمية التربية ابف الييثـ. 
مجاميع  ( طالباً وطالبة، تـ اختيارىـ عشوائياً ووزعوا الى ثلاثة60تكونت عينة البحث )   

درست المجموعة التجريبية الأولى عمى وفؽ أنموذج درايفر ودرست المجموعة التجريبية 
 الثانية عمى وفؽ أنموذج )ويتمي( بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية.

عمى عينة الدراسة اختباراً تحصيمياً، وبعد التعامؿ الاحصائي مع بيانات الباحثة وطبقت  
 أظيرت النتائج: ،(ANCOVAر باستعماؿ تحميؿ التبايف المصاحب )الاختبا

( بيف متوسط  المجموعة 0.05وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
التجريبية الأولى التي درست عمى وفؽ أنموذج درايفر عمى طمبة المجموعة التجريبية 

الدراسي لمصمحة المجموعة الثانية التي درست عمى وفؽ أنموذج ويتمي بالتحصيؿ 
 التجريبية الاولى.

( بيف متوسط المجموعة 0.05وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
التجريبية الأولى التي درست عمى وفؽ أنموذج درايفر عمى طمبة المجموعة التجريبية 

محة المجموعة الثالثة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية بالتفضيؿ المعرفي لمص
 ( 2006التجريبية. )الرواي، 

 (:2002دراسة )البصري،  -2
كمية التربية/ ابف رشد، وىدفت  –أجريت ىذه الدراسة في العراؽ، جامعة بغداد 

إلى معرفة أثر استعماؿ خطة كيمر في التفضيؿ المعرفي لدى طمبة معاىد المعمميف 
 والمعممات في مادة التاريخ.

ميـ التجريبي  ذا الضبط الجزئي واختبار التفضيؿ المعرفي استخدـ الباحث التص
( طالباً و طالبة موزعيف عمى مجموعتيف 128البعدي فقط، وتكونت عينة البحث مف )

( طالباً وطالبة وكؿ مجموعة عبارة عف شعبتيف واحدة 64تجريبية وضابطة لكؿ مجموعة )
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و طالبة لكؿ مجموعة، كوفئت ( طالباً ا32لمذكور والاخرى للإناث موزعة بالتساوي )
 المجموعات في متغيرات عدة.

( فقرة رئيسة ولكؿ فقرة 24واعد الباحث مقياس التفضيؿ المعرفي إذ بمغ مجموع فقراتو )
 اربع عبارات فرعية تمثؿ انماط التفضيؿ المعرفي.

وبعد الانتياء مف التجربة التي استمرت فصلا دراسيا كاملا وتطبيؽ مقياس 
المعرفي ومعالجة بيانات التجربة باستخداـ الوسائؿ الاحصائية ومنيا تحميؿ التفضيؿ 

 التبايف الثنائي مع التفاعؿ، كانت النتائج كما يمي:
( بيف طمبة المجموعة 0.05يوجد فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -1

المعرفي التجريبية و طمبة المجموعة الضابطة في النمط الاوؿ مف انماط التفضيؿ 
 )الاسترجاع( ولمصمحة المجموعة الضابطة.

( بيف طمبة المجموعة 0.05يوجد فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -2
التجريبية و طمبة المجموعة الضابطة في النمط الثاني مف انماط التفضيؿ المعرفي 

 )التساؤؿ الناقد( ولمصمحة المجموعة التجريبية.
بيف طمبة المجموعتيف ( 0.05عند مستوى دلالة )لالة احصائية لا يوجد فرؽ ذات د -3

في النمطيف الثالث والرابع مف انماط التفضيؿ المعرفي )المبادئ والتطبيؽ(. )البصري، 
2007.) 

  (:2012دراسة )العرداوي،  -
أجريػػت ىػػذه الدراسػػة فػػي العػػراؽ، وىػػدفت إلػػى معرفػػة اثػػر خطػػة كيمػػر فػػي التفكيػػر 

ب معيػد أعػداد المعممػيف فػي مػادة تػاريخ الحضػارة العربيػة الاسػلامية، الاستدلالي لػدى طػلا
 ( طالب لكؿ مجموعة.25( طالبة، وبواقع )50بمغ عدد افراد عينة البحث )

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد، 60اعد الباحث اختباراً لمتفكير الاستدلالي  متكوف مف )
( أشارت  النتيجة t.testـ الاختبار التائي )وبعد التعامؿ الاحصائي مع البيانات باستخدا

( بيف طلاب مجموعتي 0.05فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) الى وجود
البحث )التجريبية والضابطة( في اختبار التفكير الاستدلالي ولمصمحة المجموعة 

 (2015. )العرداوي، التجريبية
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 إجراءات البحث: -3
 التصميم التجريبي: 1-3

بناء عمى اىداؼ البحث وفرضياتو، اعتمد في ىذا البحث التصميـ التجريبي ذات 
 الضبط الجزئي كما موضح في الشكؿ

 كما ىو موضح في الشكؿ:
 المتغير التابع المتغير المستقل الاختبار القبمي المجموعة

 التجريبية الأولى الاختبار البعدي
 التفضيؿ المعرفي

 انموذج ويتمي
 انموذج كيمر التجريبية الثانية المعرفيالتفضيؿ 

 الطريقة الاعتيادية الضابطة
 التصميـ التجريبي لمبحث

 
 مجتمع البحث وعينته: 2-3

قسـ الاجتماعيات/ كمية  -يتكوف مجتمع البحث الحالي مف جميع طمبة المرحمة الثالثة
( طالباً وطالبة، 97عددىـ )(، والبالغ 2017 – 2016التربية الاساسية، لمسنة الدراسية )

( وقد اصبحوا عينة البحث ايضاً، تـ اختيار A, B, Cتوزعوا عمى ثلاث شعب )
المجموعات التجريبية والضابطة عف طريؽ السحب العشوائي البسيط عف طريؽ القرعة 
ونظرا لعدـ وجود طمبة راسبيف بينيـ لـ يستبعد اي طالب، وبذلؾ أصبح عدد طمبة عينة 

 ( طالباً، وكما موضح في: 97البحث )
 ( عينة البحث1جدوؿ )

عدد  طريقة التدريس المجموعة الشعبة
 الطمبة

عدد الطمبة 
 32 32 انموذج ويتمي التجريبية الاولى A النهائي

B 28 28 انموذج كيمر التجريبية الثانية 
C 37 37 الطريقة الاعتيادية الضابطة 
 97 العدد الكمي 
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 تكافؤ مجموعات البحث: 3-3
عمى الرغـ مف التوزيع العشوائي لأفراد عينة البحث عمى المجموعات الثلاث، الا انو    

اجرى التكافؤ بيف مجموعات البحث في عدد مف المتغيرات التي قد تؤثر في المتغيرات 
 التابعة وبالتالي في نتائج البحث ودقتيا، وىي:

 
 وضوعات الخاضعة لمتجربة:المعمومات السابقة عن الم 1-3-3

بيدؼ معرفة المعمومات السابقة لدى طمبة مجموعات البحث الثلاث عف الموضوعات     
الخاضعة لمتجربة، فقد أعد الباحث اختباراً تحصيمياً مف نوع الصح والخطأ  والاختيار مف 

( فقرة، وبعد تطبيقو وتصحيحو، استخرج الباحث المتوسطات 25متعدد اشتمؿ عمى )
 لحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات البحث الثلاث وكما موضح في: ا

(: المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغير المعمومات السابقة عف 2جدوؿ )
 الموضوعات الخاضعة لمتجربة لمجموعات البحث الثلاث

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 2.19 8.59 32 التجريبية الأولى
 1.87 9 28 التجريبية الثانية

 2.27 7.97 37 الضابطة
ولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في ىذا المتغير طبؽ الباحثاف اختبار تحميؿ التبايف 

 الاحادي وكانت النتائج وكما موضوح في:
السابقة عف ( نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير المعمومات 3جدوؿ )

 الموضوعات الخاضعة لمتجربة

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط مجموع 
 المربعات

الدلالة عند        قيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0.02مستوى 

 3.398 6.797 2 بيف المجموعات

 غير داؿ 3.11 0.741
داخؿ 

 المجموعات
94 431.12 4.586 

  437.918 96 الكمي
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( أقؿ مف قيمتيا 0.741( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )3يتضح مف الجدوؿ )      
(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 3.11الجدولية والبالغة )

درجات مجموعات البحث الثلاث في متغير المعمومات السابقة عف الموضوعات الخاضعة 
 لمتجربة، وبذلؾ تعد المجموعات متكافئة في ىذا المتغير.

 العمر الزمني بالشهور: 2-3-3
حصؿ الباحث عمى مواليد افراد عينة البحث مف وحدة تسجيؿ الكمية  ثـ حوليا إلى      

(، ثـ استخرج المتوسطات الحسابية والانحرافات 9/10/2016اعمار بالشيور لغاية )
 ي:المعيارية، وكما موضح ف

(: المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغير العمر الزمني  لطمبة مجموعات 4جدوؿ )
 البحث الثلاث

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 18.335 267,625 32 التجريبية الأولى
 19.952 267,535 28 التجريبية الثانية

 17,819 268.891 37 الضابطة
ولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في متغير العمر الزمني طبؽ الباحثاف اختبار    

 تحميؿ التبايف الاحادي وكانت النتائج كما في:
 (: نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير العمر الزمني5جدوؿ )

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
مستوى 
0.02 

 الجدولية المحسوبة
 غير داؿ 3.11 0.056 19.654 39.308 2 بيف المجموعات
 346.83 32602.03 94 داخؿ المجموعات

  32641.34 96 الكمي
( أقؿ مف قيمتيا 0.056( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )5يتضح مف الجدوؿ )     

(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 3.11الجدولية والبالغة )
درجات مجموعات البحث الثلاث في متغير العمر الزمني، وبذلؾ تعد المجموعات متكافئة 

 في ىذا المتغير.
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 حاصل الذكاء: 3-3-3
لمبيئة العراقية،  ( لممصفوفات المتتابعة المقنفRaven –طبؽ الباحث اختبار )رافف    

وىو عبارة عف  مجموعة اختبارات فرعية صممت لقياس القابمية العقمية بواسطة مجموعات 
، وبعد اجراء (372: 1983مف المصفوفات تزداد صعوبتيا بالتدريج  )الدباغ وآخروف، 

الاختبار واستخراج حاصؿ الذكاء مف البيانات، استخرج الباحث المتوسطات الحسابية 
 افات المعيارية لمجموعات البحث الثلاث وكما موضح في:والانحر 

( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغير الذكاء  لطمبة مجموعات البحث 6جدوؿ )
 الثلاث

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 2.951 40.25 28 التجريبية الأولى
 2.93 40.071 32 التجريبية الثانية

 2.388 40.729 37 الضابطة
ولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في متغير الذكاء طبؽ الباحثاف اختبار تحميؿ 

 التبايف الاحادي وكانت النتائج كما في:
 نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير الذكاء (7جدوؿ )

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 متوسط مجموع
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0.02مستوى 

بيف 
 المجموعات

2 7.732 3.866 
داخؿ  غير داؿ 3.11 0.513

 المجموعات
94 707.154 7.522 

  714.886 96 الكمي
قيمتيا ( أقؿ مف 0.513( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )7يتضح مف الجدوؿ )    

(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 3.11الجدولية والبالغة )
مجموعات البحث الثلاث في متغير الذكاء، وبذلؾ تعد المجموعات متكافئة في ىذا 

 المتغير.
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 انماط التفضيل المعرفي: 4-3-3
تػػػػـ اجػػػػراء الاختبػػػػار القبمػػػػي لمجموعػػػػات البحػػػػث الػػػػثلاث فػػػػي اختبػػػػار انمػػػػاط التفضػػػػيؿ     

ثػػػػـ اسػػػػتخرج المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات  الػػػػذي تػػػػـ إعػػػػداده ليػػػػذا الغػػػػرض المعرفػػػػي
 المعيارية لكؿ نمط مف انماط التفضيؿ المعرفي، وكما موضح في:

نمط ير التفضيؿ المعرفي )( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغ8جدوؿ )
 (  لطمبة مجموعات البحث الثلاثالاسترجاع

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 8.297 49.281 32 التجريبية الأولى
 7.1 48.857 28 التجريبية الثانية

 6.196 49.675 37 الضابطة
(  نمط الاسترجاعالمعرفي )ولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في متغير التفضيؿ 

 طبؽ الباحث اختبار تحميؿ التبايف الاحادي وكانت النتائج كما في:
 

( نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير انماط التفضيؿ المعرفي 9جدوؿ )
 (  نمط الاسترجاع)

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة  الفائيةقيمة 
عند 

مستوى 
0.02 

 الجدولية المحسوبة
 5.358 10.716 2 بيف المجموعات

داخؿ  غير داؿ 3.11 0.103
 المجموعات

94 4878.005 51.893 
  4888.722 96 الكمي

( أقؿ مف قيمتيا 0.103( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )9يتضح مف الجدوؿ )    
(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 3.11الجدولية والبالغة )

(  نمط الاسترجاعدرجات مجموعات البحث الثلاث في متغير انماط التفضيؿ المعرفي )
 متكافئة في ىذا المتغير.وبذلؾ تعد المجموعات 
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نمط ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغير التفضيؿ المعرفي )10جدوؿ )
 (  لطمبة مجموعات البحث الثلاثالتساؤؿ

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 6.069 50.937 32 التجريبية الأولى
 5.336 49.5 28 التجريبية الثانية

 6.647 48.081 37 الضابطة
(  نمط التساؤؿولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في متغير انماط التفضيؿ المعرفي )

 طبؽ الباحث اختبار تحميؿ التبايف الاحادي وكانت النتائج كما في:
( نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير التفضيؿ المعرفي 11جدوؿ )

 (نمط التساؤؿ)

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
مستوى 
0.02 

 الجدولية المحسوبة
 70.091 140.182 2 بيف المجموعات

 37.2514 3501.632 94 داخؿ المجموعات غير داؿ 3.11 1.881
  3641.814 96 الكمي

( أقؿ مف قيمتيا 1.881( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )11يتضح مف الجدوؿ )    
(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطات 3.11الجدولية والبالغة )

(  نمػػػط التسػػػاؤؿدرجػػػات مجموعػػػات البحػػػث الػػػثلاث فػػػي متغيػػػر انمػػػاط  التفضػػػيؿ المعرفػػػي )
 متكافئة في ىذا المتغير. وبذلؾ تعد المجموعات

نمط ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغير التفضيؿ المعرفي )12جدوؿ )
 (  لطمبة مجموعات البحث الثلاثالمبادئ

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 6.358 49.781 32 التجريبية الأولى
 4.113 50.535 28 التجريبية الثانية

 5.897 51.783 37 الضابطة
( نمط المبادئولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في متغير انماط التفضيؿ المعرفي )

 طبؽ الباحث اختبار تحميؿ التبايف الاحادي وكانت النتائج كما في:
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( نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير التفضيؿ المعرفي 13جدوؿ )
 (نمط المبادئ)

درجة  مصدر التباين
الحر 
 ية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0.02مستوى 

 35.421 70.843 2 بيف المجموعات
 31.518 2962.703 94 داخؿ المجموعات غير داؿ 3.11 1.123

  3033.546 96 الكمي
( أقؿ مف قيمتيا 1.123( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )13يتضح مف الجدوؿ )  

(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 3.11الجدولية والبالغة )
(  نمط المبادئدرجات مجموعات البحث الثلاث في متغير انماط التفضيؿ المعرفي )

 افئة في ىذا المتغير.وبذلؾ تعد المجموعات متك
نمط ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمتغير التفضيؿ المعرفي )14جدوؿ )

 (  لطمبة مجموعات البحث الثلاثالتطبيؽ
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 5.136 50 32 التجريبية الأولى
 5.619 51.107 28 التجريبية الثانية

 6.353 50.459 37 الضابطة
(  نمط التطبيؽولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في متغير انماط التفضيؿ المعرفي )

 طبؽ الباحث اختبار تحميؿ التبايف الاحادي وكانت النتائج كما في:
( نتائج تحميؿ التبايف  لمجموعات البحث الثلاث لمتغير التفضيؿ المعرفي 15جدوؿ )

 (نمط التطبيؽ)

درجة  التباينمصدر 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0.02مستوى 

 9.189 18.379 2 بيف المجموعات
 33.232 3123.868 94 داخؿ المجموعات غير داؿ 3.11 0.276

  3142.247 96 الكمي
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( أقؿ مف قيمتيا 0.276( أف القيمة الفائية المحسوبة والبالغة )15يتضح مف الجدوؿ )  
(، وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 3.11الجدولية والبالغة )

(  نمط التطبيؽدرجات مجموعات البحث الثلاث في متغير انماط التفضيؿ المعرفي )
 افئة في ىذا المتغير.وبذلؾ تعد المجموعات متك

 أداة البحث: 4-3
 اعداد فقرات اختبار التفضيل المعرفي: 1-4-3 

لمتحقؽ مف قياس المتغير التابع )التفضيؿ المعرفي(، برزت الحاجة لوسيمة قياس ىذا     
المتغير، ولعدـ وجود مقياس ينسجـ مع البحث وطبيعة عينتو  والموضوعات العممية، 

 تطمب الامر اعداد فقرات اختبار التفضيؿ المعرفي. 
 خطوات اعداد فقرات اختبار التفضيل المعرفي:

 لمادة العممية وفقرات الاختبار:تحديد ا -1
في ضوء الدراسات السابقة والادبيات المتعمقة باختبار التفضيؿ المعرفي تـ          

( فقرة، اذ يعتقد الباحثاف اف ىذا العدد 20الاعداد الاوؿ لفقرات الاختبار الرئيسة وعددىا )
ء الاختبار، وىذه الفقرات مف الفقرات يتلاءـ مع طبيعة البحث وعينتو والوقت المتوقع لأدا

تمثؿ حقائؽ عممية ثابتة نسبياً  والطالب سوؼ يدرسيا ضمف منيج )تاريخ الكرد الحديث( 
(،  ثـ صيغت 2017 – 2016لممرحمة الثالثة / كمية التربية الاساسية لمعاـ الدراسي )

يؿ المعرفي اربع فقرات فرعية لكؿ عبارة رئيسة وتمثؿ كؿ عبارة منيا نمطاً مف انماط التفض
)الاسترجاع، التساؤؿ الناقد، المبادئ، التطبيؽ( وتـ ترتيب العبارات في الفقرات عشوائياً 
بحيث لا يوحي ترتيبيا باستجابة معينة، فقد طمب مف كؿ طالب اف يقرأ العبارة الرئيسة  

يا لو بدقة ثـ العبارات الفرعية التي تمييا، ومف ثـ يرتب ىذه العبارات وفقاً لدرجة تفضيم
 ( ... وىكذا.  3( فالأقؿ )4بحيث يعطي العبارة الاكثر تفضلًا الرقـ )

 صدق فقرات اختبار التفضيل المعرفي: -2
عرض الباحثاف الصيغة الاولية لفقرات اختبار التفضيؿ المعرفي عمى عدد مف المحكميف 

 دة وىي:والاساتذة المختصيف لإيجاد صدقو الظاىري مف خلاؿ الحكـ عميو في نقاط محد



 92العدد                                                     مركز البحوث  النفسية

3:8 

 وضوح الامثمة والتعميمات.  -
 وضوح الصياغة المغوية لمعبارات -
صلاحية العبارات الرئيسة والفرعية في قياسيا لقدرات التفضيؿ المعرفي، مع ملائمة  -

 فقرات الاختبار لممرحمة العمرية التي يمر بيا الطالب.
% و 80بة تراوحت بيف )نالت جميع فقرات الاختبار عمى نسبة موافقة المحكميف بنس    
%( مع تصحيح بعض الفقرات واعادة صياغتيا،  وبذلؾ اعدت جميع فقرات صالحة 90

 (.12لقياس التفضيؿ المعرفي الممحؽ )
 التحميل الاحصائي لفقرات اختبار التفضيل المعرفي: -3 

بة بيدؼ التحقؽ مف وضوح فقرات الاختبار وتعميمات الاجابة والزمف المستغرؽ للإجا    
عمى فقرات المقياس، وايجاد القوة التميزية لمفقرات وثبات الاختبار، فقد  طبؽ الباحث 

( مف طمبة المرحمة الرابعة اذيف درسوا 100الاختبار عمى عينة استطلاعية متكونة مف )
(. وبعد تصحيح اجابات العينة الاستطلاعية 2016 – 2015المادة في العاـ السابؽ )

الاعمى الى الادنى، وتقسيميا الى مجموعتيف، المجموعة  العميا وترتيب الدرجات مف 
( طالب، تـ تحميؿ اجابات المجموعتيف حسب 27( طالب، والمجموعة الدنيا )27)

 الاجراءات الاتية:
 وضوح فقرات الاختبار وتعميمات الاجابة والزمف المستغرؽ: -أ

ث اف الفقرات  وتعميمات بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية اتضح لمباح
الاختبار كانت واضحة، واف الزمف المستغرؽ للإجابة عمى جميع فقرات الاختبار تراوح 

( دقيقة متوسط الوقت الكافي للإجابة عف فقرات 50( دقيقة، فبذلؾ يكوف )60 – 40بيف )
 اختبار ا

 القوة التميزية لفقرات اختبار التفضيل المعرفي: -ب
( لعينتيف مستقمتيف لاستخراج القوة التميزية لفقرات t.testتبار التائي )استخدـ الباحث الاخ

الاختبار والتعرؼ عمى مدى دلالة الفروؽ الاحصائية بيف متوسط درجات المجموعة العميا 
والدنيا لكؿ فقرات اختبار، حيث تـ حساب دلالة الفروؽ في متوسط درجات الطمبة الذيف 
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بر والطمبة الذيف يفضموف النمط نفسو ولكف بدرجة اقؿ، يفضموف نمطاً معيناً بدرجة اك
عند كؿ نمط مف انماط  0.05واظيرت النتائج اف الفرؽ داؿ احصائيا في مستوى دلالة 

الاختبار )الاسترجاع، التساؤؿ الناقد، المبادئ، التطبيؽ(، وبذلؾ تتمتع جميع فقرات 
( يبيف المتوسط الحسابي 17الجدوؿ )الاختبار بقدرة جيدة عمى التميز بيف افراد العينة، و 

والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات العينة الاستطلاعية في 
 اختبار التفضيؿ المعرفي.

( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 17جدوؿ )
 اختبار التفضيؿ المعرفيلدرجات طمبة العينة الاستطلاعية في 

المتوسط  العدد المجموعة النمط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 الاسترجاع
 0.579 2.481 27 العميا

 دالة 2.008 4.012
 0.764 1.74 27 الدنيا

التساؤل 
 الناقد

 0.7 2.418 27 العميا
 دالة 2.008 3.115

 0.697 1.888 27 الدنيا

 المبادئ
 0.62 2.333 27 العميا

 دالة 2.008 3.765
 0.608 1.703 27 الدنيا

 التطبيق
 0.668 2.296 27 العميا

 دالة 2.008 2.341
 0.833 1.814 27 الدنيا

 
 ثبات اختبار التفضيل المعرفي: -ج

تحقؽ الباحث مف ثبات الاختبار عف طريؽ اعادة الاختبار، حيث كاف التطبيؽ         
( وبعد مرور اسبوعيف اعاد تطبيؽ الاختبار في 9/10/2016الاوؿ في )

( عمى طمبة العينة الاستطلاعية، وبعد التعامؿ الاحصائي مع بيانات 23/10/2016)
وف، كاف معدؿ معامؿ الارتباط للأنماط العينة الاحصائية باستخداـ معامؿ ارتباط بيرس

 الاربعة وكما موضوح في:
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 ( معدؿ معامؿ الارتباط للأنماط اختبار التفضيؿ المعرفي18جدوؿ )
 معامل الارتباط النمط

 0.90 الاسترجاع
 0.89 التساؤؿ الناقد
 0.80 المبادئ
 0.81 التطبيؽ

 2..0 معامل الارتباط الكمي
    

( وىذا المعامؿ يمكف 0.85الارتباط اعلاه اف معامؿ الارتباط الكمي )تبيف معاملات 
اعتماده في استقرار فقرات الاختبار، اذ اف معامؿ الارتباط لثبات الاختبار يترواح بيف 

 (58: 1985(. )العيسوي، 0.90 – 0.70)
تضمف ( عبارة رئيسة ت20وبيذا اصبح الاختبار جاىزاً بصيغتو النيائية ويتكوف مف )    

 كؿ عبارة منيا اربع عبارات فرعية.
( وانتيت في  26/10/2016إف مدة التجربة التي بدأت في  ) مدة التجربة: -د
 ( كانت نفسيا لمجموعات البحث الثلاث.2/2/2017)
 

 تطبيق أداتا البحث )اختبار التفضيل المعرفي(: 2-4-3
طبؽ الباحث وبمساعدة المدرسيف في قسـ الاجتماعيات اختبار التفضيؿ المعرفي عمى    

( اذ كاف التطبيؽ يتـ في الوقت نفسو.  2/2/2017مجموعات البحث الثلاث بتاريخ )
صحح الباحث إجابات الطلاب عمى ىذا الاختبار بالاعتماد عمى ترتيب الطالب لعبارات 

لدرجة تفضيميا لو بحيث يعطي العبارة الاكثر تفضلًا الرقـ  الاختبار المفضمة لديو وفقاً 
 ( ... وىكذا.  3( فالأقؿ )4)
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 عرض النتائج وتفسيرها -4
 :الاولى النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسية

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
، ومتوسػط درجػات طمبػة رسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالذيف دالمجموعة التجريبية الأولى 
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الاوؿ مػف المجموعة الضػابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(

الفرضية الرئيسة استخرج الباحػث المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػاري ولمتحقؽ مف ىذه 
لفرؽ درجات الاختباريف البعدي و القبمي لطمبة مجموعات البحث الثلاث فػي اختبػار تنميػة 

 التفضيؿ المعرفي )نمط الاسترجاع(، فكانت النتائج كما ىي في:
طمبة مجموعات البحث ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات 19جدوؿ )

 الثلاث في تنمية نمط الاسترجاع

 الانحراف المعياري لمفرق المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 الفرق البعدي القبمي

 4.245 3.093 46.187 49.281 32 التجريبية الأولى
 2.214 3.642 45.214 48.857 28 التجريبية الثانية

 2.601 3.702 53.378 49.675 37 الضابطة
ولمتحقػػؽ مػػف ىػػذه الفرضػػية، طبػػؽ الباحػػث اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي، وكانػػت النتػػائج 

 كما في:
 نمط الاسترجاع تنميةنتائج تحميؿ التبايف لمجموعات البحث الثلاث في ( 20جدوؿ )

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
مستوى 
0.02 

 الجدولية المحسوبة
بيف 

 المجموعات
2 1142.896 571.448 

داخؿ  داؿ 3.11 57.457
 المجموعات

94 934.877 9.945 
  2077.773 96 الكمي
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( وىػي 57.457( أف القيمػة الفائيػة المحسػوبة بمغػت )20يتضح مف نتائج الجػدوؿ )
( 94 - 2( ودرجػػػة حريػػػة )0.05دلالػػػة ) ( عنػػد مسػػػتوى3.11أكبػػر مػػػف القيمػػػة الجدوليػػػة )

وىذا يعني أنو يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف  متوسط درجات مجموعات البحث الثلاث 
 في تنمية نمط الاسترجاع، وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية وتقبؿ الفرضية البديمة .

ولغػػػػرض التحقيػػػػؽ مػػػػف الفرضػػػػيات الفرعيػػػػة الػػػػثلاث التابعػػػػة ليػػػػذه الفرضػػػػية الرئيسػػػػة 
لممقارنػػات البعديػػة لمعرفػػة  (Sheffe)تحػػري عػػف الفػػروؽ، اعتمػػد الباحػػث اختبػػار شػػيفيو وال

 الفروؽ ودلالاتيا إحصائيا، وكانت النتائج كما في:
( قيـ شيفيو المحسوبة لمجموعات البحث الثلاث في تنمية نمط 21جدوؿ )

 الاسترجاع

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

 الضابطة الثانيةالتجريبية  التجريبية الاولى
3.093 3.642 3.702 

 13.794 0.078 ............ 3.093 التجريبية الاولى
 14.967 ............ ............ 3.642 التجريبية الثانية

 ............ ............ ............ 3.702 الضابطة
 

 الفرضيات الفرعية:
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -1

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
الػنمط الاوؿ مػف  تنميػةالػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي المجموعة الضػابطة 

 ".انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(
( أف قيمػػػػة شػػػػيفيو المحسػػػػوبة عنػػػػد المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الأولػػػػى 21يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )

(، وىػذا 6.22( وىي أكبر مف قيمػة شػيفيو الحرجػة )13.794والمجموعة الضابطة بمغت )
، ولصػػالح المجموعػػة يعنػػي أنػػو يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية بػػيف متوسػػطي المجمػػوعتيف

 الضابطة، وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية الفرعية وتقبؿ بديمتيا.
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( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -2
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الػنمط الاوؿ مػف  تنميػةوفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي  الػذيف درسػوا عمػىالمجموعة الضػابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(

( أف قيمػػػػة شػػػػيفيو المحسػػػػوبة عنػػػػد المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الثانيػػػػة 21يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )
(، وىػذا 6.22( وىي أكبر مف قيمػة شػيفيو الحرجػة )14.967والمجموعة الضابطة بمغت )
لػػة احصػػائية بػػيف متوسػػطي المجمػػوعتيف، ولصػػالح المجموعػػة يعنػػي أنػػو يوجػػد فػػرؽ ذو دلا

 الضابطة، وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية الفرعية وتقبؿ بديمتيا.
والثانية المتعمقة بتنمية تفضيؿ نمط ويعزو الباحثاف نتائج الفرضية الفرعية الاولى     

والثانية الى الاسترجاع لدى طمبة المجموعة الضابطة اكثر مف طمبة المجموعتيف الاولى 
الخطوات المتبعة في الطريقة الاعتيادية لمتدريس تؤثر بشكؿ واضح عمى اف يركز الطمبة 
عمى استرجاع المعمومات وتذكرىا، اذ اف الطريقة الاعتيادية تشجع عمى حفظ المعمومات 
وتذكرىا اكثر مف تشجيعيا عمى التحميؿ والاستنتاج، و يكوف لممدرس في الطريقة 

الدور الرئيسي وىو المحور الاساسي في عممية التعميـ والمصدر الوحيد الاعتيادية 
لممعمومات  عند بعض الطمبة  ويقتصر دور  الطالب عمى الاستماع وتمقي المعمومات 
واستخداميا في اداء الاختبارات دوف التركيز عمى نوع تمؾ المعمومات، حتى واف كاف 

ار ومناقشتيا الا اف خطوات الطريقة الاعتيادية لمطالب رغبة في اثارة الاسئمة وطرح الافك
لا تتيح تمؾ الفرصة امامو. واتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة البصري 

(2007.) 
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3

، ومتوسػط درجػات طمبػة تمػيالذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويالمجموعة التجريبية الأولى 
الػػنمط الاوؿ  تنميػػةفػػي  ،الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

 ".مف انماط التفضيؿ المعرفي )الاسترجاع(
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( أف قيمػػػػة شػػػػيفيو المحسػػػػوبة عنػػػػد المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الاولػػػػى 21يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )
(، 6.22( وىػػي أقػػؿ مػػف قيمػػة شػػيفيو الحرجػػة )0.078والمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة بمغػػت )

وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي المجموعتيف، وبذلؾ تقبؿ ىذه 
 الفرضية.

ويعزو الباحثاف ىذه النتيجة الى احدى خطػوات  التػدريس وفػؽ الانمػوذجيف تركػز عمػى     
الحمػػػػػوؿ لممشػػػػػكلات وكػػػػػذلؾ نػػػػػوع تفكيػػػػػر الطالػػػػػب نحػػػػػو توجيػػػػػو الاسػػػػػئمة والمناقشػػػػػة وايجػػػػػاد 

 المعمومات  اكثر مف تركيزىا عمى المعمومات التي يتمقاىا ويستخدميا في الامتحانات. 
 النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسية الثانية: 

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
، ومتوسػط درجػات طمبػة ا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالذيف درسػو المجموعة التجريبية الأولى 
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الثػاني مػف المجموعة الضابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ الناقد(

ىذه الفرضية الرئيسة استخرج الباحػث المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػاري ولمتحقؽ مف 
لفرؽ درجات الاختباريف البعدي و القبمي لطمبة مجموعات البحث الثلاث فػي اختبػار تنميػة 

 التفضيؿ المعرفي )نمط التساؤؿ(، فكانت النتائج كما ىي في:
ت طمبة مجموعات البحث ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجا22جدوؿ )

 نمط التساؤؿ الناقد تنميةالثلاث في 

 الانحراف المعياري لمفرق المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 الفرق البعدي القبمي

 3.689 3.531 54.468 50.937 32 التجريبية الأولى
 3.060 3.964 53.464 49.5 28 التجريبية الثانية

 2.529 2.783 45.297 48.081 37 الضابطة
ولمتحقػػؽ مػػف ىػػذه الفرضػػية، طبػػؽ الباحػػث اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي، وكانػػت النتػػائج 

 كما في:
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 نمط التساؤؿ الناقد تنميةنتائج تحميؿ التبايف لمجموعات البحث الثلاث في ( 23جدوؿ )

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
مستوى 
0.02 

 الجدولية المحسوبة
 487.429 974.858 2 بيف المجموعات

 9.629 905.203 94 داخؿ المجموعات داؿ 3.11 50.6166
  1880.062 96 الكمي

( وىي 50.6166( أف القيمة الفائية المحسوبة بمغت )23يتضح مف نتائج الجدوؿ )
( 94 - 2( ودرجػػػة حريػػػة )0.05( عنػػد مسػػػتوى دلالػػػة )3.11)أكبػػر مػػػف القيمػػػة الجدوليػػػة 

وىذا يعني أنو يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف  متوسط درجات مجموعات البحث الثلاث 
 في نمط التساؤؿ الناقد، وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية وتقبؿ الفرضية البديمة.

ية الرئيسػػػػة ولغػػػػرض التحقيػػػػؽ مػػػػف الفرضػػػػيات الفرعيػػػػة الػػػػثلاث التابعػػػػة ليػػػػذه الفرضػػػػ
لممقارنػػات البعديػػة لمعرفػػة  (Sheffe)والتحػػري عػػف الفػػروؽ، اعتمػػد الباحػػث اختبػػار شػػيفيو 
 الفروؽ ودلالاتيا إحصائيا، وكانت النتائج كما في:

( قيـ شيفيو المحسوبة لمجموعات البحث الثلاث في تنمية نمط التساؤؿ 24جدوؿ )
 الناقد

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

 الضابطة التجريبية الثانية الاولىالتجريبية 
3.531 3.964 2.783 

التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الاولى

3.531 ............ 0.055 13.519 
 14.338 ............ ............ 3.964 التجريبية الثانية

 ............ ............ ............ 2.783 الضابطة
 

 الفرضيات الفرعية:
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -1

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
الػنمط الثػاني مػف  تنميػةالذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي المجموعة الضابطة 

 ".لتساؤؿ الناقد(انماط التفضيؿ المعرفي )ا
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( أف قيمة شيفيو المحسوبة عند المجموعة التجريبية الأولى 24يتضح مف الجدوؿ )
(، وىذا 6.22( وىي أكبر مف قيمة شيفيو الحرجة )13.519والمجموعة الضابطة بمغت )

يعني أنو يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسطي المجموعتيف، ولصالح التجريبية 
 ترفض ىذه الفرضية الفرعية وتقبؿ بديمتيا.الأولى، وبذلؾ 

ويعزو الباحثاف ىذه النتيجة الى فاعمية انموذج ويتمي في الارتقاء بتفكير الطمبة الى      
مستويات عالية مف خلاؿ اخراج  الطالب مف متمقي لممعمومات الى الباحث عنيا وكيفية 

الموكمة الييـ واستيعابيا واصبحوا  تكوينيا، اذ يتيح ىذا النموذج لمطمبة عمى ادراؾ الميمة
بذلؾ يفكروف بشكؿ ابعد واعمؽ، واثناء قياميـ  بتحميؿ الميمة والتوصؿ الى النتائج 
ومقارنتيا ومناقشتيا مع المجموعات الاخرى  يؤدي ىذا الى اتساع وجيات نظرىـ 

كتفاء وتشجيعيـ عمى توليد افكار جديدة مف خلاؿ طرح الأسئمة الموضوعية بدلا مف الا
 بأفكار محدودة.     

( بػيف متوسػط درجػات طمبػة 0.05" لا يوجد فرؽ ذو دلا دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

ني مػف الػنمط الثػا تنميػةالذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي المجموعة الضابطة 
 ". انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ الناقد(

( أف قيمػػػػة شػػػػيفيو المحسػػػػوبة عنػػػػد المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الثانيػػػػة 24يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )
(، وىػذا 6.22( وىي أكبر مف قيمػة شػيفيو الحرجػة )14.338والمجموعة الضابطة بمغت )

لصػػالح المجموعػػة يعنػػي أنػػو يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية بػػيف متوسػػطي المجمػػوعتيف، و 
 التجريبية الثانية، وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية الفرعية وتقبؿ بديمتيا.

ويعزو الباحثاف ىذه النتيجة الى الخطوات المتبعة في التدريس عمى وفؽ انموذج       
كيمر حيث اف احتواء الوحدة التعميمية المنظمة عمى وجود اسئمة التقويـ الذاتي في نياية 

ية جعؿ الطالب باف يدرؾ المياـ المطموبة منو مف حيث معرفتو بنوع كؿ  وحدة تعميم
التعمـ المطموب و ما ينبغي عميو القياـ بو، اضافة الى الية قياس نتائج التعمـ وتوضيح 
معايير الاداء المطموب في بداية كؿ وحدة تعميمية مف حيث اجتياز الاختبار المحدد 
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ة عناية الطمبة وجعميـ اكثر فاعمية نظراَ لاعتمادىـ معاييره مسبقاً، ىذا ما دفع الى اثار 
عمى انفسيـ وخبراتيـ الذاتية والقياـ بالأنشطة المختمفة لموصوؿ الى الاىداؼ المنشودة 
تحت اشراؼ وتوجييات المدرس،  حيث تعود الطمبة عمى كيفية التفكير والبحث  عف 

 تخلاص النتائج وتفسيرىا.المعمومات والاستفسار وأثارة الأسئمة  والتوصؿ الى اس
( بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طمبػػػة 0.05" لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -3

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 
ي الػػنمط الثػػان تنميػػةفػػي  ،الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

 ". مف انماط التفضيؿ المعرفي )التساؤؿ الناقد(
( أف قيمػػة شػػيفيو المحسػػوبة عنػػد المجموعػػة التجريبيػػة الاولػػى 24يتضػػح مػػف الجػػدوؿ )     

(، 6.22( وىػي أكبػر مػف قيمػة شػيفيو الحرجػة )0.055والمجموعة التجريبية الثانية بمغت )
ي المجموعتيف، وبذلؾ تقبؿ ىذه وىذا يعني أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط

 الفرضية.
ويعزو الباحثاف ىذه النتيجة الى ما تـ الاشارة اليو في الفرضية الفرعية الاولى، والثانية     

مػػف الفرضػػػية الرئيسػػػة الثانيػػػة ومػػػا يحتويػػػو اجػػػراءات النمػػػوذجيف ويتمػػػي وكيمػػػر مػػػف خطػػػوات 
ؿ طػرح الاسػئمة ومناقشػتيا وتبػادؿ تدريسية  تتيح لمطمبة مجالا يتسـ بالنشػاط اكثػر مػف خػلا

 الآراء والافكار.
 النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسية الثالثة: 

( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيالمجموعة التجريبية الأولى 

، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػربيػػة الثانيػػة المجموعػػة التجري
الذيف درسوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الثالػث مػف المجموعة الضابطة 

 ".انماط التفضيؿ المعرفي )المبادئ(
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ري ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية الرئيسة استخرج الباحػث المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػا
لفرؽ درجات الاختباريف البعدي و القبمي لطمبة مجموعات البحث الثلاث فػي اختبػار تنميػة 

 التفضيؿ المعرفي )نمط المبادئ(، فكانت النتائج كما ىي في:
( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات طمبة مجموعات البحث 25جدوؿ )

 نمط المبادئ تنميةالثلاث في 

 الانحراؼ المعياري لمفرؽ المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 الفرق البعدي القبمي

 4.891 0.937 48.843 49.781 32 التجريبية الأولى
 3.141 0.642 49.892 50.535 28 التجريبية الثانية

 1.993 1.837 49.945 51.683 37 الضابطة
الأحػػادي، وكانػػت النتػػائج ولمتحقػػؽ مػػف ىػػذه الفرضػػية، طبػػؽ الباحػػث اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف 

 كما في:
 نمط المبادئ تنميةنتائج تحميؿ التبايف لمجموعات البحث الثلاث في ( 26جدوؿ )

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0.02مستوى 

 12.973 25.947 2 بيف المجموعات
 12.248 1151.331 94 داخؿ المجموعات غير داؿ 3.11 1.059

  1177.278 96 الكمي
( وىػػي 1.059( أف القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة بمغػػت )26يتضػػح مػػف نتػػائج الجػػدوؿ )

( وىذا 94 - 2( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )3.11أقؿ مف القيمة الجدولية )
دلالػة احصػائية بػيف  متوسػط درجػات مجموعػات البحػث الػثلاث يعني أنو لا يوجػد فػرؽ ذو 

 في تنمية نمط المبادئ، وبذلؾ تقبؿ ىذه الفرضية وترفض الفرضية البديمة.
ويعزو الباحثاف نتيجة عدـ وجود فرؽ داؿ احصائياً في تفضيؿ نمط المبادئ     

لمجموعات البحث الثلاث يعود الى المفاىيـ والمبادئ الواردة في مادة تاريخ الكرد الحديث 
بحيث تقبميا الطمبة بصورة عممية  حيث انيا القت الضوء عمى مبادئ اساسية وعلاقات 
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لعلاقة بيف ىذه المبادئ والمفاىيـ والعلاقات الواردة في جعمت الطمبة اف يدركوا ا
 (.2007الموضوعات. واتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة البصري )

 النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسية الرابعة: 
( بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة 0.05" لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )

، ومتوسػط درجػات طمبػة الذيف درسػوا عمػى وفػؽ أنمػوذج  ويتمػيلأولى المجموعة التجريبية ا
، ومتوسػػط درجػػات طمبػػة الػػذيف درسػػوا عمػػى وفػػؽ أنمػػوذج  كيمػػرالمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة 

الػذيف درسػوا عمػى وفػؽ الطريقػة الاعتياديػة فػي تنميػة الػنمط الرابػع مػف المجموعة الضػابطة 
 ".انماط التفضيؿ المعرفي )التطبيؽ(

تحقؽ مف ىذه الفرضية الرئيسة استخرج الباحػث المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػاري ولم
لفرؽ درجات الاختباريف البعدي و القبمي لطمبة مجموعات البحث الثلاث فػي اختبػار تنميػة 

 التفضيؿ المعرفي )نمط التطبيؽ(، فكانت النتائج كما ىي في:
ري لدرجات طمبة مجموعات البحث ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعيا27جدوؿ )

 نمط التطبيؽ تنميةالثلاث في 

 الانحراف المعياري لمفرق المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 الفرق البعدي القبمي

 5.418 0.5 50.5 50 32 التجريبية الأولى
 5.142 0.321 51.428 51,107 28 التجريبية الثانية

 3.538 0.918 51.378 50.459 37 الضابطة
ولمتحقػػؽ مػػف ىػػذه الفرضػػية، طبػػؽ الباحػػث اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي، وكانػػت النتػػائج 

 كما في:
 نمط التطبيؽ تنميةنتائج تحميؿ التبايف لمجموعات البحث الثلاث في ( 28جدوؿ )

درجة  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
مجموع 
 المربعات

الدلالة عند  قيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0.02مستوى 

 3.124 6.249 2 بيف المجموعات
 22.073 2074.864 94 داخؿ المجموعات غير داؿ 3.11 0.141

  2081.113 96 الكمي
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( وىػػي 0.141( أف القيمػػة الفائيػػة المحسػػوبة بمغػػت )28يتضػػح مػػف نتػػائج الجػػدوؿ )
( وىذا 94 - 2( ودرجة حرية )0.05دلالة )( عند مستوى 3.11أقؿ مف القيمة الجدولية )

يعنػػي أنػػو لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية بػػيف  متوسػػط درجػػات تنميػػة مجموعػػات البحػػث 
 الثلاث في  نمط التطبيؽ، وبذلؾ تقبؿ ىذه الفرضية وترفض الفرضية البديمة.

يعزو الباحثاف ىذه النتيجة الى طبيعة المواد الاجتماعية وصعوبة ايجاد الامثمة       
التطبيقية اذا ما تـ مقارنتيا بالعموـ الصرفة، حيث اف ىذا النمط يعكس الاىتماـ 
بالمعمومات ذات الطبيعة التوظيفية والتي تستخدـ في توظيفيا في مواقؼ جديدة. ليذا 

بيؽ مف الاىداؼ السموكية في العموـ الاجتماعية واف وجدت يصعب تحقيؽ مستوى التط
فيكوف التحكـ بيا صعباً. واتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة البصري 

(2007 .) 
 
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات – 5

 الاستنتاجات: 1-5
 يأتي:في ضوء النتائج التي توصؿ الييا البحث الحالي يمكف استنتاج ما     
فاعمية الطريقة الاعتيادية في تفضيؿ طمبة المرحمة الثالثة / كمية التربية الاساسية  -1

بقسـ الاجتماعيات لنمط الاسترجاع وتذكر المعمومات اكثر مف انموذجي ويتمي 
 وكيمر.

فاعمية انموذجي ويتمي وكيمر في تفضيؿ طمبة المرحمة الثالثة / كمية التربية الاساسية  -2
 لاجتماعيات لنمط التساؤؿ الناقد اكثر مف الطريقة الاعتيادية.بقسـ ا

فاعمية كؿ مف انموذجي ويتمي وكيمر والطريقة الاعتيادية متناسبة في تفضيؿ طمبة  -3
المرحمة الثالثة / كمية التربية الاساسية بقسـ الاجتماعيات لنمط المبادئ  ونمط 

 المجموعات الثلاث.التطبيؽ ومف دوف فروؽ ذات دلالة احصائية بيف 
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 التوصيات: 2-5
إطلاع تدريسي مادة التاريخ عمى خطوات  أنموذجي ويتمي وكيمر  مف أجؿ  -1

 استخداميا عند تدريس مادة التاريخ.
اعتماد اختبارات التفضيؿ المعرفي في قياس المستوى المعرفي لمطمبة مف دوف  -2

 الاقتصار عمى اختبار التحصيؿ التقميدي.
 

 ترحات: المق 3-5
 استكمالًا ليذا البحث يقترح الباحثاف البحوث الاتية:   
في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى طلاب الصؼ العاشر  اثر استخداـ انموذج ويتمي  -1

 الاعدادي و تنمية اتجاىاتيـ نحو مادة التاريخ.
وتنمية كيمر في تحصيؿ طلاب الصؼ الحادي عشر الادبي  اثر استخداـ انموذج   -2

 التفكير المنطقي لدييـ.
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