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 الذكاء السائل لدى طمبة الجامعة
 نبيل كاظم نيير الشمرّي أ. م. د.      صادق مطمب معدّل الجاسمي

 قسـ العمكـ التربكية كالنفسية/  كمية التربية لمعمكـ الأنسانية/ جامعة البصرة 
 

 ممخص البحث : 
 ييدف البحث التعرف عمى:

 الذكاء السائؿ لدل عينة البحث. -1
: ب متغيرات البحث الأتيةالفركؽ ذات الدلالة الاحصائية في متغير الذكاء السائؿ حس -2
 أناث(. -النكع )ذككر  -أ

 أنساني(. -التخصص )عممي  -ب
( طالبان كطالبة 368أستخدـ الباحثاف منيج البحث الكصفي كتككنت عينة البحث مف )    

 الطبقية العشكائية مف جامعة البصرة .مف طمبة جامعة  البصرة, تـ إختيارىـ بالطريقة 
 1957كلتحقيؽ أىداؼ البحث قاـ الباحثاف بتبني أختبار لمعالـ كاتؿ المعد في عاـ      

كقد قاـ الباحثاف بتميز فقرات الاختبار كتبيف أفّ جميع فقرات الأختبار مميزة بأستخداـ 
ناء, أما الثبات فقد معادلة )جكنسكف( كأستخرج لممقياس الصدؽ الظاىرم , كصدؽ الب
 KRريتشاردسكف )-أستخرج بطريقة الأختبار كأعادة الأختبار كبأستخداـ معادلة كيكدر

( أختبارات 4( فقرة مكزع عمى )46( حيث أفّ المقياس مككف مف )0,93( كالذم بمغ )20
فرعية لكؿ أختبار فرعي كقت مخصص للإجابة , كلمعالجة البيانات أستخدـ الباحثاف 

 -الأحصائية الاتية )معادلة جكنسكف, معامؿ ارتباط بسريال معادلة كيكدر الكسائؿ
 (,الأختبار التائي لعينة كاحدة, الأختبار التائي لعينتيف مستقمتيف(.KR 20ريتشاردسكف )

 وكانت نتائج البحث ما يأتي :
 يتمتع طمبة الجامعة بدرجة عالية في ذكاء السائؿ. -1
في الذكاء السائؿ كفقا  (0,05ئية عند مستكل )تكجد فركؽ ذات دلالة أحصا -2

 لمتخصص كلصالح التخصص العممي.
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Fluid intelligence of university students 
Researcher: Sadiq Matlab Al-Jasmi rate 

Assistant Professor Dr. Nabil Kazem Noheer Al Shammari 
 

 Research Summary : 

The research aims to identify: 

1- Identifying the liquid intelligence in the research sample. 

2- To identify the differences of statistical significance in the liquid 

intelligence variable according to the following variables of research 

A: Gender (male - female). 

B - specialization (scientific - human). 

    The researcher used the descriptive research method. The sample 

consisted of (368) male and female students from the University of 

Basrah. 

     To achieve the objectives of the research, the researchers adopted 

a test of the world prepared in 1957, the researchers have 

distinguished the test paragraphs and found that all the test 

paragraphs are characterized by the use of the Johnson equation and 

extracted the measure of honesty and the validity of the building, but 

stability was extracted by the test and re-test and using the equation 

Kyodr- The results were based on (4) sub-tests for each sub-test. The 

researchers used the following statistical methods (Johnson equation, 

Kyoder-Richardson (KR 20), A. 

The results of the research were as follows: 

1. Students of the university shall enjoy a liquid intelligence. 

2 - There are statistically significant differences at (0.05) level 

between liquid intelligence and favor of females according to 

gender, and in favor of science according to specialization. 
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 مشكمة البحث

يعد الذكاء السائؿ لب جميع القدرات العقمية , لذا فقد شغؿ أىتماـ الكثيريف مف      
المختصيف في عمـ النفس بؿ كالعامة أيضان , كقد أىتـ عمماء النفس بدراسة مفيكمو 
كالتعمؽ فيو , كذلؾ لما ليذا المكضكع مف أىمية قصكل تنعكس عمى الكثير مف 

لمجالات كالجكانب الإجتماعيو كالتعميمية كالتربكية بؿ كحتى الإداريو منيا, حيث أنّو ا
يرتبط بالنجاح الاكاديمي كالميني خاصة في المكاقؼ الجديدة بينما أىتـ العامة بمفيكـ 
الذكاء لما يتكقع اف يحققو ليـ مف مردكد سكاء عمى المستكل النفسي أك الاجتماعي أك 

 (.Lubinski, 2004 :44العممي)
إفّ ذكاء الإنساف مف المسائؿ الجدلية, الذم أحتدـ الخلاؼ بيف عمماء النفس       

لمكصكؿ إلى تعريؼ محدد ليذا المفيكـ , كتكمف صعكبة الإتفاؽ عمى تعريؼ محدد 
, فبينما يساكم  كمقبكؿ مف شتى الإتجاىات النظرية في الطبيعة المجردة ليذا المفيكـ

يف كالعمماء بيف الذكاء كالقدرة المفظية كميارة حؿ المشكلات , فإفّ آخريف الكثير مف الباحث
يفضمكف تعريفو بكصفو قدرة فردية عمى التعمـ مف خبرات الحياة اليكمية كالتكيؼ معيا )أبك 

 (.2:2006جادك ,
شغمت مسألة الذكاء حيزان كبيران مف أىتماـ العمماء العامميف في المجاؿ النفسي كنتج      

ف ىذا الإىتماـ كجكد العديد مف الدراسات التي تناكلت جكانب عديدة مف الذكاء , حتى ع
أنّو لو عمماءه المختصكف كمنيـ العالـ )كاتؿ( "إذ يشير الى أفّ ىناؾ إرتباطات بيف الذكاء 

 ((Cliffs,1981:349 كمختمؼ السمات التي تدؿ عمى الثبات كالاستقرار.
بأف نضمّف الذكاء في المكاد الخاـ التي تتككف منيا  (Allportكيكصي )ألبكرت      

الشخصية , لأف الذكاء في أحد جكانبو مرتبط تمامان بالجياز العصبي المركزم 
 (.11: 2011)رحمة,
( لكف لايستطيع أحد تعريؼ IQكتكجد العديد مف إمتحانات قياس مستكل الذكاء )     

تحانات الذكاء كيتيمكف ىذه الأداة بعدـ ماىية الذكاء , ىناؾ الكثيركف ممف يتيمكف ام
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القدرة عمى تحديد الأذكياء كالأقؿ ذكاءن النظريات المتكاجدة الاف تؤكد كجكد أنكاع متعددة 
مف الذكاء كأف ىذه الامتحانات لف تتمكف مف تحديد عبقريتؾ فييـ جميعان . نحف لا 

نما نست خدـ الجزء المتخصص في نستخدـ كؿ أجزاء الدماغ لمكصكؿ الى حؿ مشكمة ما, كا 
نما متخصص في حقؿ بعينو كربما يككف  حقؿ المشكمة بذاتيا, كذلؾ الذكاء ليس كاحدان كا 

 (.10-9: 2011أداء الشخص في الحقكؿ الأخرل ليس عمى نفس المستكل )كرامز,
الذكاء السائؿ يعكس القدرة عمى الاستنتاج, كقدرة التذكّر, كالقدرة عمى معالجة      

ت, مثؿ أيجاد التشابة الكضيفي كالتناظر بيف سمسة مف الحركؼ مف خلاؿ بعض المعمكما
 (.Feldmen,1996,p.299المحكات , أك تذكر مجمكعة مف الارقاـ )

الذكاء السائؿ كفؽ مايرل كاتؿ غير مرتبط بالثقافة , كيمكف قياسو باختبارات الادراؾ    
ت المخزنو بالذاكرة ارتباطان ضعيفان, كتمثؿ كالتقدير كالفيـ كالاستدلاؿ كالتي ترتبط بالخبرا

 (.Cliffs,1981,p.351انعكاسان, لقانكني أدراؾ العلاقات كالمتعمقات عند سبيرماف)
يمكف تكضيح العلاقة بيف الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر , بأف الذكاء السائؿ يتضمف    

أم أف الناس الذم يككف المعرفة الخاصة التي تكتسب نتيجة استغلاؿ الذكاء السائؿ ,
ذكاؤىـ السائؿ أكبر ىـ أكثر قدرة لأف يكتسبكا المزيد مف الذكاء المتبمكر, نظران لأرتباط 

-Bernstein et al ,1994,p.385الذكاء السائؿ بالذكاء المتبمكر ارتباطان إيجابيان)
386.) 
ـ مقاييس "نسب الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر مترابطاف ببعضيما البعض كتسعى معظ   

الذكاء" قياس المتغيرات ,عمى سبيؿ المثاؿ يقيس "مقياس )كيشمر( لذكاء البالغيف" الذكاء 
السائؿ عمى مقياس الاداء , بينما يقيس الذكاء المتبمكر عمى مقياس المفظي كتستند درجة 
 الذكاء العامة عمى مجمكعة ىذيف المقياسيف , كمف ىنا نتسأؿ ىؿ طمبة الجامعة لدييـ
ذكائؿ سائؿ ؟ كأكدت دراسات بأفّ ىذه الفئة العمرية يعانكف مف عدـ قدرة عمى تحديد نسبة 
ذكائيـ كىؿ تكجد لدييـ قدرة عمى الاستنتاج, كقدرة عمى التذكّر, كالقدرة عمى معالجة 
المعمكمات  بصكرة سميمة , كمف ىذا المركتز تحدد مشكمة البحث ما طبيعة الذكاء السائؿ 

 جامعة ؟لدل طمبة ال
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 أىميّة البحث  : 

تبرز أىمية الذكاء في إنو يُمكف الطمبة مف الإفادة مف نقػاط القػكة كتصػحيح أك تعػكيض    
مكػػامف الضػػعؼ لػػدييـ, فضػػلان عػػف أنػػو يمكػػنيـ مػػف ترميػػز التعمػػيـ المػػادم للاحتفػػاظ بػػو فػػي 

ادم بطرائؽ متعددة الذاكرة بشكؿ أكثر عمقان كاتقانان, ككذلؾ فإنو مف خلاؿ ترميز التعميـ الم
فأف ذلؾ يؤدم إلى سػيكلة اسػترجاع المػادة مػف قبػؿ الطمبػة كقػت الإمتحػاف, كمػا إف الػذكاء 
يُحفػػز الطمبػػة عمػػى الػػتعمـ بشػػكؿ أكبػػر, فضػػػػلان عػػػف أنػػػو يُييػػػػ  الطالػػب بشػػػكؿ جيػػػػد كفاعػػػػؿ 

 لمنجػػاح في الحيػػاة 
                                       (Sternberg & Grigorenko, 2002:80.) 

كمف المتعارؼ بأفّ الذكاء ىك القدرة عمى مكاجية الصعاب , كميارة التكيؼ مع    
الظركؼ الطارئة, كمف ثـ حؿ المشاكؿ التي تعترض طريؽ الفرد , كمف ثـ يرتبط المفيكـ 

قمي , التقميدم لمذكاء , بأنّو القدرة عمى التفكير , كالإستنتاج المنطقي , كالتكىج الع
" أم Intelligancكالألمعية, كالقدرة عمى خزف المعمكمات , كالتكصؿ إلييا,حتى أفّ كممة "

"الذكاء" تعني في الكلايات المتحدة الامريكية جياز أك ككالة الاستخبارات العسكرية 
كالسياسية الامريكية , كىك الجياز الذم يجمع المعمكمات كيخزنيا لأجؿ إستعماؿ ليا 

 .(40:2013كمحمد, كشيؾ)عامر,
(  ىك أحد القدرات العقمية الذم تناكلتو العديد مف الأبحاث Intelliganciفأف الذكاء )   

كالدراسات كبشكؿ كاسع النطاؽ, كيعد الذكاء مف المتغيرات الأساسية الميمة التي ييتـ 
ى الكثير المربكف كعمماء النفس كالاجتماع بدراستيا كالبحث فييا , لما لو مف انعكاسات عم

مف المجالات التربكية كالاجتماعية التي تتصؿ ببرامج التعميـ كالمناىج كالعلاقات 
الإجتماعية كالسياسية بيف الأفراد كالشعكب, كبما أفّ عمماء النفس قد أىتمكا منذ مائة عاـ 

(  ػ شيئان كاحدان ػ gبكضع نظريات كمفاىيـ فسرت الذكاء عمى أنّو قدرة عقمية عامة  )
 ,Spearman),1927,1904)سبيرماف, عمى جميع إختبارات الذكاء مثؿ نظرية تطغى
 & Terman( كنظرية تيرماف كميرؿBinet&Simon,,1916)بينيةكسايمكف  كنظرية
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Merril, 1973,   كنظرية بيرت Burt,1940, كنظرية كاتؿCattel,1947,  كنظرية ,
                                                                        (.          13:1991)أبكحطب , Wechsler,1958 ))ككسمر
 ,Anastasiكبما أفّ الأتجاه الحديث في بحكث الذكاء قد تميز بما تسميو أنستازم       

)النظرة الفارقة ( كيتمثؿ ذلؾ في زيادة عدد الاختبارات التي تقيس جكانب مختمفة "مف 
نّما مجمكعة مف الدرجات الذكاء"  بحيث لاتعطى در  جة كاحدة كمية , مثؿ نسبة الذكاء كا 

( يكضح Profileلمختمؼ جكانب النشاط العقمي بحيث تسمح لنا برسـ تخطيطي بركفايؿ )
 (.Anastasi ,1976:34نكاحي القكة كالضعؼ لدل الفرد) 

ؿ أكثر مما كقد أعتقد كاتؿ أفّ الخبرات الإجتماعية كالثقافية تؤثر في الذكاء السائ     
( تأثيرا كبيران, كما تأثر مف قبؿ Hebbتؤثر في الذكاء المتبمكر, كتأثر كاتؿ بأفكار )ىب, 

دراسة  1963بأفكار سبيرماف كبيرت ,كظمت أفكاره تنمك كتتعدؿ حتى نشر في عاـ 
حاسمة تكصؿ فييا الى نتيجة ميمة كىي قابمية العمؿ العاـ لسبيرماف لمقسمة الى عامميف 

كعمى الاخر الذكاء المتبمكر اك  Fluidجة الثانية أطمؽ عمى احدىما الذكاء السائؿ مف الدر 
, كىذا التصنيؼ يستند في جكىره الى التميز الأساسي الذم  Crystalizedالكريستاني 

 (.103-101: 1996سبؽ أف اقترحو ىب بيف الذكاء )أ( كالذكاء )ب( )أبك حطب ,
ف ىب يفترض أف الذكاء )أ( لايمكف قياسو  يكمف في أ Hebbكالفرؽ بيف ىب     

)بالمعن  السمككي( , فيك نكع مف الأمكانيات الفيزيكلكجية ككؿ ما تقيسو اختبارات الذكاء 
الحالية ىك الذكاء )ب(. اما نظرية كاتؿ فإنيا تحدد المؤشرات السمككية المميزة لكؿ مف 

تؿ القدرة عمى إدراؾ العلاقات نكعي الذكاء "كيؤثر في كؿ نكع مف أنكاع الذكاء عند كا
 (.                                                       221: 1981كأستنبط المتعمقات التي كاف يصؼ بيا سبيرماف العامؿ العاـ" )ياسيف,

ػػػػػػخ سميـ , كجػػػػػػػػياز كالذكػػػػػػػػاء السائؿ ىك "الأمػػػكانية الفطػػػػػػػػػرية التي تقابػػػػػػػؿ كجػػػػػػػػػكد مػػػػ  
 (.356: 1994ميـ" )الكناني , كآخركف, ػػػػػػػػػػػػياز عصبي سػػػػػػػػػسميـ , كجػػػػ

كيشير الذكاء السائؿ بصكرة اساسية إلى " الكفاءة العقمية غير المفظية كالمتحررة نسبيا    
ؼ الاشكاؿ كالتجميع مف تأثير العكامؿ الثقافية, كالقدرك عمى أدراؾ المتسمسلات كتصني
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 Rodriguiz: 3كالا ستدعاء كالتذكر كالمصفكفات الارتباطية كالتحميلات الشكمية") 
2003.) 
كالذكاء السائؿ يشتمؿ عمى الميارات المعرفية الأساسية اللازمة لحؿ المشكلات     

الجديدة كىي غير مكتسبة , كتتضمف مثيرات غير لفظية , كتتطمب اىتراع استراتيجيات 
معرفية جديدة أك إعادة تركيب مرنة لاستراتيجيات مكجدة استجابة لممكاقؼ الجديدة ,ككذلؾ 
يشتمؿ عمى المحاكمة العقمية كالتجريد في حالة الاداءات العقمية التي لا تمعب الخبرات 

 ( 202: 2001)تكؽ, كآخركف,                          .  المكتسبة دكر ميـ فييا
بالذكاء )أ( الذم كصفو بأنو "الأمكانية  Hebbؿ يتشابو مع مايسميو ىب كالذكاء السائ   

 (.103: 1996الفطرية التي تقابؿ كجكد نخ سميـ كجياز عصبي سميـ")أبك حطب, 
كالذكاء السائؿ يرتبط بالحالة البيكلكجية لمفرد كيتأثر كثيرا بالعكامؿ الكراثية , كىك يقاس    

قيس القدرة البيكلكجية لاكتساب المعرفة لدل الافراد مثؿ بالاختبارات التي يفترض أنيا ت
الاختبارات الام تقيس عاممي الاستدلاؿ الاستقرائي كالقدرة المكانية عند ثرستكف. كلقد 
طكر كاتؿ اختبارات لقياس ىذا العامؿ تعرض عمى المفحرص مشكلات استدلالية جديدة 

يا مقاييس جيدة لمذكاء السائؿ بكصفو تتطمب استخدـ عناصر الخبرة المشتركة كافتراض أن
 (.88: 2012انعكاسا لقانكني ادراؾ العلاقات كالمتعمقات عند سبيرماف )شرفاكم ,

كالذكاء السائؿ ىك القدرة الأساسيو للاستدلاؿ كحؿ المشكلات كىك ينتج الاستقراء      
بيا  عف التعمـ كالاستنباط كالاستنتاج كفيـ العلاقات بيف افكار مختمفة ,كىك مستقؿ نس

كالخبرة الثقافية كيبدكا عند التفكير بشطؿ حدسي خلاؿ المشكلات الطارئو باستراتيجيات لـ 
يسبؽ تعمميا . كلاحظ كاتؿ اف الذكاء السائؿ ينطكم عمى خصائص تؤدم ال  ادراؾ 

 (.139: 1995العلاقات المعقدة في البيئات الجديدة )الزيات, 
ء السائؿ لا يرتبط بالثقافة كيقاس با اختبارات الادراؾ كالفيـ كلقد اكد كاتؿ اف الذكا     

كالتقدير كالاستدلاؿ كترتبط كميا ارتباطا ضعيفا بالخبرات المخزنة في الذاكرة كما انيا 
متحررة مف الاثار الثقافية كقد طبؽ كاتؿ اختبارات التصنيؼ كالمتشببيات كالمصفكفات 
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: 1981عتمد كثيرا عم  الخبره التعميمية )ياسيف, كاليندسة الفراغية , كىي جميعا لا ت
222.) 
كيرل كاتؿ "اف الذكاء السائؿ مرتبط بالنضج البيكلكجي كيتزايد بشكؿ جكىرم منذة      

الكلادة كحتى مرحمة المراىقة كيستقر عند الراشديف كمف ثـ يبدأ بالتناقص مع التقدـ في 
 (.Rodriguiz 2003: 3  الفيزيكلكجية" )العمر نتيجة للانحلاؿ التدريجي الطبيعي لمبن

كيرل كاتؿ "اف التغيرات في الحالة البيكلكجية لمفرد تؤثر في ىذا العامؿ مثؿ اصابة      
المخ كظركؼ بيئة الرحـ قبؿ الكلادة كنظاـ التغذية " ككذلؾ فأف التأثيرات الكراثية قكيك في 

بالعمر تؤدم الى تدىكر الذكاء ىذا العامؿ "كما تكجد تغيرات في نشاط المخ مرتبطة 
 (.103: 1996)ابكحطب,                                     السائؿ لدل المسنيف

كيعد الذكاء السائؿ مف القدرات العقمية اليامة لذا فقد شغؿ اىتماـ الكثيريف مف      
المتخصصيف في عمـ النفس بؿ العامة ايضا, كقد اىتـ بعض عمماء النفس بدراسة 
مفيكمو كالتعمؽ فيو, كذلؾ لما ليذا المكضكع مف اىمية قصكل تنعكس عمى الكثير مف 
المجالات كالجكانب الاجتماعية كالتعميمية كالتربكية بؿ كحتى الادارية منيا حيث انو يرتبط 

 .(33: 2008بالنجاح الاكاديمي كالميني خاصة في المكاقؼ الجديدة )حممي, 
مكانية الخاصة بتعمـ مفاىيـ جديدة كالقدرة عمى حؿ المشكلات الذكاء السائؿ فيك الإ     

كىك مستقؿ نسبيان عف التعمـ كالخبرة التي يمكف استثمارىا في إمكانات التعمـ المتاحة لمفرد 
 (.5: 2010مدعكمة بدكافعو كاىتماماتو )عاشكرم, 

ػا الذكاء المتبمكر يقيس الذكاء السائؿ تكيؼ الناس مع المياـ الجديدة ك الأصيمة , أم     
 (.38: 2008فيعكس المعرفة ك الخبرة المتراكميف )الساحمي ,

لقد طكر كاتؿ نمكذجو مقترحان فيو أف الذكاء العاـ نفسو يقارب بيف نكعيف مف      
العكامؿ الفرعية الرئيسة ىما القدرة السائمة ك القدرة المتبمكرة . ك يتطمب الذكاء السائؿ 

مفػاىيـ , ك فيػـ العلاقات الجديدة ك المجردة ك يقاس باستخداـ القدرة عمى تشكيؿ ال
اختبارات الاستدلاؿ ك الاستنتاج , بينما يتطمػب الػذكاء المتبمػػكر معرفػػة متراكمػػة تقػػاس 

 (. baron , 1996 , P 55باختبػػارات المفػػردات ك المعمكمػػات العامػػة ك المتعممػػة)
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زـ الذكاء المتبمكر القدرة عمى فيـ العلاقات ك اتخاذ القرارات ك كفي الكقت نفسو يستم     
الأحكاـ كىك يرتكز عمى التجارب ك المعمكمات في حيف أف الذكاء السائؿ ىك القدرة العامة 
عمى الإدراؾ ك التحكيؿ كىك مشتؽ مف العكامؿ الكراثيػة كالبيكلكجية أكثر مف البيئية كما 

 .Roediger&etc , 1984 p145)أنو أقؿ تأثران بالتدريب  )
أف ميزة المتعمـ ىي في ذكائو كتفكيره بما يتلائـ مع تحقيؽ احتياجاتو مقارنة      

بالكائنات الحية الأخرل, الأمر الذم دفع العمماء كالمتخصصيف إلى البحث عف الذكاء 
عكبات لدل المتعمـ كالافادة منو لتحقيؽ النجاح في الحياة, كبشكؿ يعمؿ عمى تذليؿ الص

الناجمة عف التطكر المتسارع, كالكـ اليائؿ مف المعمكمات في جميع المكاقؼ سكاء كانت 
أكاديمية أك حياتية, إذ أصبح اليدؼ في إيامنا ىذه ليس حمؿ المعمكمة, بؿ كيفية إدارة 
ىذه المعمكمة كالإفادة منيا كتسخيرىا مف خلاؿ التفكير الفاعؿ كالمتقف كذلؾ مف أجؿ رفع 

المتعمـ في مكاجية مشكلات الحاضر كالمستقبؿ كتمكينو مف تحدم الغمكض كفاءة 
  كالمفاجآت, كزيادة قدرتو عمى تكييؼ البيئة كالمحيط الذم يعيش فيو

(Rogalla,2003:201 .) 
 

 أىداف البحث : ييدف البحث الحالي الى :
 التعرّؼ عمى الذكاء السائؿ لدل عينة البحث. -1
دلالة الإحصائية في متغير الذكاء السائؿ حسب التعرّؼ عمى الفركؽ ذات ال -2

 متغيرات البحث الأتية :
 أناث(. -النكع )ذككر  -أ

 أنساني(. -التخصص )عممي  -ب
 

 حدود البحث : يقتصر البحث الحالي :
 حدكد بشرية : عينة مف طمبة جامعة البصرة ) الدراسة الصباحية(. -1
 العمميات( –لإنسانيات كميات جامعة البصرة ) ا -حدكد مكانية :  -2
 ـ(2018 -2017حدكد زمانية  : العاـ الدراسي )  -3
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 تحديد المصطمحات:
 (Fluid intelligenceالذكاء السائل )
 -عرّفو كل من :

بأنّو القدرة عمى الاستنتاج, كمعالجة المعمكمات مثؿ ( "Cattell, 1963كاتل ) -1
الحركؼ مف خلاؿ بعض المحكات, ايجاد التشابو الكظيفي, كالتناظر بيف سمسمة مف 

 (.Cattell,1963 p1-22كىكغيرمرتبط بالثقافة كالخبرة".)
بأنّو قدرة الفرد عمى استنتاج المشكلات كحميا, ( " Yekovich, 1994ييكوفش ) -2

 (.Yekovich,1994 p296في حالات جديدة غير مألكفة" )
لمباشرة اللازمة لأداء مياـ بأنّو عمميات الاستدلاؿ ا( "Gregoire, 2001كريكوري ) -3

, كالادراؾ, كتحميؿ العلاقات, كىك غير مرتبط بالتعمـ  تتطمب التجريد, كتشمؿ المفيكـ
 كالخبرة" 

                                                   (Gregoire, 2001 p217.) 
شكلات "بأنّو الميارات المعرفية اللازمة لحؿ الم( Mcrgrew, 2009ماك كرو) -4

الجديدة, كالاستدلاؿ, كالاستقراء, كالتبصر في العلاقات المعقدة, كيتجمى في قدرة الفرد 
عمى استعماؿ العمميات العقمية كالذىنية اللازمة لحؿ المشكلات غير المألكفة كالتي لا 

 ترتيط بالتعميـ المدرسي".
                                                   (Mcrgrew, 2009 p5.) 

 التعريف النظري لمذكاء السائل :
( لمذكاء السائؿ ككنوُ أعتمدَ مقياسوُ أداة لقياس الذكاء 1963تبنى الباحثاف تعريؼ كاتؿ )
 السائؿ في الدراسة الحالية. 

 
 : التعريف الإجرائي لمذكاء السائل 

رات الدرجة الكمية التي يحصؿ عييا المستجيب مف خلاؿ إجاباتو الصحيحة عمى فق
 اختبار كاتؿ لمذكاء المتحرر مف اثر الثقافة ) المتبنى في البحث الحالي(.
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 أطـــــار نظـــــــري
 الــــذكاء الســـائــل )المرن( )القدرة العامة السائمة( :

يعد الذكاء السائؿ أحد مككنات الذكاء العاـ , كيعد مف أىـ كأقكل المنبئات عف      
كالعمؿ أم أنّو يرتبط إرتباط كبير بالنجاح التعميمي كالميني  النجاح في مجالات التعميـ

كالنظريات المعاصرة قسمت الذكاء العاـ إلى عدد مف القدرات كاسعة النطاؽ , كاثنتاف مف 
( حيث GC( ك الذكاء المتبمكر )GFالقدرات البارزة في ىذه النظرية ىما : الذكاء السائؿ )

كالميارات المكتسبة مف خلاؿ الخبرة مثؿ الحقائؽ العامة  يشير الأخير الى المعرفة الثقافية
كالمفردات المغكية , بينما يشير الذكاء السائؿ الى القدرة عمى الاستدلاؿ منطقيا كتحديد 

 (.Preece, 2012 p:1العلاقات كحؿ المشكلات الخاصة بالمثيرات الجديدة )
كاء السائؿ باعتباره قدرة ( الى الذBarbey et al 2013كينظر باربي كآخريف )     

عقمية تمكف الناس مف حؿ المشكلات الجديدة بصكرة مستقمة عف المعرفة المكتسبة سابقا 
 :Barbey et al, 2013, كىي ىادفة لمسمكؾ التكيفي كاتخاذ القرار المكجو نحك اليدؼ 

p3) .) 
ؿ العقمي في ( بانو القدرة عمى استخداـ الاستدلاChuderski 2013كيكمؿ ىذا التعريؼ )

حؿ المشكلات الجديدة , كالتي تككف فييا الخبرة السابقة كالمعرفة المكتسبة ذات فائدة 
 (Chuderski, 2013:245) قميمة.                                                  

كالذكاء السائؿ يتزايد حتى مرحمة المراىقة ثـ ينخفض ببطء , كلكنو بالبحث كالدراسة     
كصمت نتائج الابحاث التجريبيو بأنو يمكف تحسيف الذكاء السائؿ عند الكبار كذلؾ مف ت

 (.Feiyue et al, 2009:3459)         خلاؿ التدريب عمى مياـ الذاكرة العاممة 
كىناؾ أىتمامان كبيران بأمكانية تحسيف الذكاء السائؿ , فبالرغـ مف اف البعض ينظر      

و قدرة ثابتة نسبيا لدل الافراد , الا اف معظـ نتائج البحكث اكضحت الى الذكاء السائؿ بأن
اف التدريب عمى مياـ الذاكرة العاممة ينعكس بصكرة ايجابية عمى الاداء في اختبارات 

 (.Preece 2012:3)                                              الذكاء السائؿ
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الأفراد, كقدرتيـ عمى فيـ الأشياء كادراكيا,  كييتـ الذكاء السائؿ في قابمية تكيؼ   
 (.Santrock 1987 p:183كدمجيا بشكؿ عقمي, كىك مستقؿ عف الثقافة كالخبرة )

كالذكاء المرف عند كاتؿ يشير بصكرة اساسية الى الكفاءة العقمية غير المفظية,      
 (.153: 2011كالمتحررة نسبيا مف تأثيرات العكامؿ الثقافية )ابك حماد, 

كيتحدد الذكاء السائؿ )المرف( بالاختبارات كالمقاييس التي يفترض فييا اف تقيس الكسع 
البيكلكجي لدل الفرد عمى اكتساب المعرفة, كاىـ ىذه الاختبارات ىي تمؾ التي تقيس 

 (.103: 1996عاممي الاستدلاؿ الاستقرائي كالقدرة المكانية عند ثرستكف )ابك حطب, 
يقاس بكاسطة اختبارات حؿ المشكلات ك انماط المزاكجة كالاستنتاج,  الذكاء السائؿ    

فيك يشير بصكرة أساسية الى الكفاءة العقمية غير المفظية كالمتحررة نسبيا مف تأثيرات 
الثقافة, كتصنيؼ الاشكاؿ كادراؾ المتسمسلات كالمصفكفات الارتباطية, كيقاس باختبارات 

تتطمب قدرة الفرد عمى اصدار احكاـ سريعة كدقيقة حسب  الفيـ كالاستدلاؿ كالادراؾ كالتي
متطمبات المكقؼ, بينما يقاس الذكاء المتبمكر باستخداـ المياـ التي تقيس المعرفة كالخبرة 

( , كقد طكر ريمكند كاتؿ Alloway,2012 p:11كالتي ترتبط بالقدرات المفظية كالمغة )
رض عمى المفحكص مشكلات استدلالية جديدة إختبارات الذكاء المتحررة مف اثر الثقافة تع

تتطمب استخداـ عناصر الخبرة المشتركة, كافترض انيا مقاييس جيدة لمذكاء السائؿ 
باعتباره انعكاسا لقانكني ادراؾ العلاقات كادراؾ المتعمقات عند سبيرماف )ابك حطب 

1996 :103.) 
اداء النشاطات اليكمية مثمما  كيرتبط الذكاء السائؿ مع سرعة التجييز كالقدرة عمى     

 ,Salthouse et al. 1989, Allaire&Marsisk,1999اشارت الييا نتائج دراسة )
Salthouse,2000 فضلان عف تأثره بالذاكرة العاممة. كتتضمف القدرات السائمة: القدرات ,)

العقمي, الاستدلالية, كالقدرات التجريدية, كالادراؾ البصرم, كالتكجو المكاني, كالتخيؿ 
الحركي, كالسرعة الإدراكية, كالتي اشارت نتائج دراسات كؿ مف  –كالتناسؽ البصرم 

(Clark,1988; Salthouse&Mitchell,1990, Barclay,2000, Joy,2000 عف )
  (Salthouse et al, 1989  p:124 ).زيادة في معدلات تدىكرىا مع التقدـ في العمر 
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ر بالميارات المختمفة كالمعرفة التي تكتسب مف الثقافة بينما يتعمؽ الذكاء المتبمك     
كتتضمف ىذه القدرة سعة المعرفة كعمقيا التي يمتمكيا الشخص, كىذه القدرة اساسيا المغة, 
كتعتمد بشكؿ كبير عمى التكاصؿ, كتشير الى تطبيؽ المعرفة المكتسبة, كالميارات 

نطاؽ كاسع. كتشكؿ الاختبارات المكتسبة, للإجابة عف الأسئمة, كحؿ المشكلات عمى 
 (.78: 2004الفرعية المفظية في المقاـ الأكؿ اختبارات الذكاء المتبمكر )مكسى,

 
 خصائص الذكاء السائل

قام كاتل بتحديد بعض الخصائص التي تميز ىذا النوع من الذكاءات عمى النحو      
 الآتي :

ثـ تتضاءؿ تدريجيا ابتداءن ( سنة, 15-14يصؿ الذكاء السائؿ أقصى نمكه في سف ) -1
 (.209:2005( كحتى عمر متأخر)حسيف 22مف سف )

شبع العامؿ العاـ الداؿ عمى الذكاء المتبمكر تشبعا عاليا بالأنشطة العقمية المعرفية  -2
التي تتبمكر فييا الأحكاـ الذكية المبدئية عمى ىيئة )عادات( كمعنى ذلؾ اف الذكاء 

م يطبؽ في المجاؿ كيقكـ الفرد بتذكر الاستجابات السائؿ ىك الأكثر أساس, الذ
السابقة مما يعينو عمى إصدار الأحكاـ الجديدة, كيتمثؿ ىذا العامؿ العاـ في بعض 
العكامؿ الأكلية عند ثيرستكف كأىميا عامؿ الفيـ المفظي كالعامؿ العددم, كفي بعض 

ية كالتاريخ, اما الذكاء الاختبارات التحصيمية في بعض المكاد الدراسية كخاصة الجغراف
السائؿ فيظير في الاختبارات التي تتطمب تكيفات كتكافقات لمكاقؼ جديدة تماما, كىنا 
لا يمعب الذكاء المتبمكر دكرا لاف الميارات المكتسبة لا تصمح لمتطبيؽ في ىذه 

 (. 156: 2011المكاقؼ )أبك حماد 
صكرية, كالذاكرة الصماء, كاف علامات يتككف الذكاء السائؿ مف الميارات الفراغية, كال -3

 (.525: 1998اختبارات الذكاء المجرد أقؿ تأثران بالخبرة كالتعمـ )الكقفي 
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يتأثر الذكاء السائؿ بالعكامؿ الكراثية اذ تؤثر ىذه العكامؿ عمى تبياف الفركؽ الفردية  -4
ية )حسيف فييا نظرا لأنيا ترتكز في الاساس عمى العكامؿ البيكلكجية كالفسيكلكج

2005 :210.) 
التذبذبات في الاداء المعرفي تككف اكثر كضكحا في الذكاء السائؿ لارتباطيا  -5

 بالتغيرات في الكفاية الفيزيكلكجية عند الفرد.
تؤدم الاصابة المكضعية في المخ الى خفض عاـ في الذكاء السائؿ بصرؼ النظر  -6 

 عف مكضع الاصابة .
س الذكاء المرف المزيد مف التركيز كالقدرة عمى حؿ المشكلات تتطمب المياـ التي تقي -7

بالمقارنة مع المياـ التي تقيس الذكاء المحدد كالتي تستمزـ القدرة عمى استرجاع 
المعمكمات كالمعارؼ العامة كاستخداميا كالذكاء المرف أكثر اعتمادا عمى البنى 

 (.157: 2011ماد الفيزيكلكجية التي تعزز السمكؾ العقمي كتدعمو )ابكح
كيرل "كاتؿ" أف الذكاء السائؿ يمثؿ القدرة العامة التي تتكافر لدل الفرد في جميع  -8

 (.                                                                                              303: 2002مجالات حياتو  )كامؿ,
 كامؿ الكراثية البيكلكجية الذكاء السائؿ أكثر تحديدا بالع -9

القياس الافضؿ لمذكاء السائؿ ىك الاختبارات التي تتطمب السرعة في الحصكؿ عمى  -10
 الاستجابة 

: 2011الذكاء السائؿ ترابطو عاؿ مع نسبة التعمـ في المكاقؼ الجديدة )ابكحماد  -11
157.) 

الدماغ , كيتميز بحسب الذكاء السائؿ ىك بنيكم في المقاـ الاكؿ كيتصؿ بعمميات  -12
 (.525: 1998الظركؼ الفيزيكلكجية )الكقفي 

كبذلؾ يمكف القكؿ أفّ كاتؿ قد تبنى طريقة أكثر تكاملان كفائدة كتطييؽ كالتي أرتكزت     
 (.Brody,1992 p:18عمى نتائج بحكث التحميؿ العاممي )
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( عشرة Caroll1993 ,1991-  Horn 1994حدد كؿ مف ) عوامل الذكاء السائل: 
  قدرات عريضة لمذكاء السائؿ كىي كالاتي:

 الوصف الرمز الاسم
 الادراؾ الفكرم

 الذاكرة قصيرة المدل
 

Gsm 
القػدرة عمػى الاحتفػاظ بالمعمكمػػات فػي الػكعي المباشػػر 

 ثـ بعد ذلؾ استخداميا في غضكف ثكاف قميمة.
 تخزيف المعرفة المكتسبة :

 المفاىيمية -المعرفة المفظية
 

 فة الكمية المعر 
 

 الكتابة –القراءة 

Gc 
 
 
Gq 
 
 

Grw 

عمػػؽ كاتسػػاع المعرفػػة المتضػػمنة لكسػػائؿ الاتصػػالات 
المفظيػػػة , المعمكمػػػات , كالاسػػػتنتاجات عنػػػد اسػػػتخداـ 

 الاجراءات المتعممة مسبقا.
القػػدرة عمػػى فيػػـ المفػػاىيـ كالعلاقػػات الكميػػة كمعالجػػة 

 الرمكز العددية ببراعة .
كالكتابػػػػة كمػػػػف المحتمػػػػؿ انيػػػػا قػػػػدرة مرتبطػػػػة بػػػػالقراءة 

تتضػػمف ميػػارات الكتابػػة كالقػػراءة الاساسػػية كمتطمبػػات 
 التعبير  -الميارات مف اجؿ الفيـ

 قدرات التفكير:
 البصرم–التفكير المكاني 

 
 

 التفكير السمعي 
 

 الاسترجاع طكيؿ المدل -التخزيف 
 

 الاستدلاؿ الجديد

 
Gv 
 
 
Ga 
 
Glr 
 
Gf 

عمػى تحميػؿ كتركيػب المثيػرات التكجيو المكاني كالقدرة 
 البصرية.

 القدرة عمى تحميؿ كتركيب المثيرات السمعية. 
القػػدرة عمػػى تخػػزيف المعمكمػػات كاسػػترجاعيا فيمػػا بعػػد 

 مف خلاؿ التداعي.
القػػدرة عمػػى الاسػػتدلاؿ مػػف المفػػاىيـ كحػػؿ المشػػكلات 
التػػػػػػي تتضػػػػػػمف غالبػػػػػػا معمكمػػػػػػات اك اجػػػػػػراءات غيػػػػػػر 

اعػػػػػادة التنظػػػػػيـ ,  مالكفػػػػػة . كىػػػػػذه القػػػػػدرة تظيػػػػػر فػػػػػي
 التحكيؿ, التقدير الاستقرائي لممعمكمات. 

 الميسر: -الكابح
 سرعة المعالجة الالية

 سرعة اتخاذ القرارات السريعة

Gs 
 

Cds 

القػػػدرة عمػػػى الانجػػػاز بشػػػكؿ سػػػريع لمميمػػػات المعرفيػػػة 
 البسيطة اك الالية.

السرعة في ايجػاد الحمػكؿ الصػحيحة لممشػاكؿ معتدلػة 
 الصعكبة.

 (1966 p13 Adams,.) 
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 قياس الذكاء السائل:
يتـ قياس الذكاء السائؿ عمكما بمياـ غير لفظية كتخمك مف أثر العكامؿ الثقافية نسبيا      

( لممصفكفات المتتابعة Ravenكمقياس الذكاء السائؿ متنكعة كاشيرىا اختبار "رافف" )
( كاختبار Catllر "كاتؿ" )الممكنة كالعادم كالمتقدـ عمى حساب المرحمة العمرية كاختبا

كيمكف تقدير الذكاء السائؿ بأستخداـ  Jensen1998الذكاء لثقافي المتناغـ "ؿ جينسف" 
العديد مف الاختبارات غير المفظية اك التجريدية كالاختبارات المعرفية التي لا تعتمد عمى 

مف أىـ المنبئات عف المعرفة المكتسبة كالذكاء السائؿ بأعتباره قدرة معرفية لدل الفرد يعد 
نجاح الفرد فيما يمر بو مف مكاقؼ كمشكلات , ىذه القدرة التي يمكف اف تتحسف لدل 
الافراد عف طريؽ التدريب عمى المياـ المعرفية مما يساعد الفرد عمى اتخاذ القرار المناسب 

 (.Barbey et al 2013 p2)     عند مكاجية مشكمة معينة لتحقيؽ أىدافو          
 

 
 العلاقة بين الذكاء السائل والذكاء المتبمور والعوامل الاخرى :

لقد تكصؿ كاتؿ كىكرف الى ثلاث عكامؿ اخرل بالاضافة الى عاممي الذكاء السائؿ     
 كالمتبمكر كىي كمايأتي: 

الذكاء السائؿ: يقاس بالاختبارات المتحررة مف اثر الثقافة كيتضمف الاستقراء  -1
 دلاؿ كالادراؾ كالتذكر.كالاستنتاج كالاست

الذكاء المتبمكر: يقاس باختبارات الذكاء التقميدية , كيتشبع بالعكامؿ المفظية كالميارات   -2
 المغكية كالاجتماعية.

عامؿ التصكر البصرم )المكاني( : يتشبع ببعض الاختبارات المتحررة مف اثر   -3
تطكر مثؿ اختبارات)الاتجاه الثقافة , كما يتشبع بكؿ الميارات التي يفيد منيا ال

 المكاني , لكحة الاشكاؿ .....(.
عامؿ الذاكرة المرتبطة بسرعة الاسترجاع : كيشير الى المقدرة التصكرية العامة التي   -4

 تعتمد نكعا كاسعا مف الميارت.
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عامؿ السرعة المعرفية : كيشير الى السرعة في الأداء الميكانيكي مثؿ الكتابة اك   -5
الرقمي , كىك يؤثر في السرعة في مدل كاسع مف الميمات عمى الرغـ مف الحساب 

 ككنو عاملا ثانكيا في حؿ المشكلات.
 

 .وقد وجد كاتل ان ىذا العوامل الخمسة مترابطة مع بعضيا البعض
كلقد قاـ كاتؿ بإجراء تحميؿ عاممي مف الدرجة الثالثة لمعكامؿ مف الدرجة الثانية كتكصؿ 

لدرجة الثالثة اطمؽ عمييا تسمية غير كاضحة كىما عامؿ الفعالية الى عامميف مف ا
التعميمية اك التأثيرات الثقافية , كعامؿ القدرة السائمة التاريخية اك التطكرية, كاف اكثر 
العكامؿ  تشبعا بالعامؿ الاكؿ )التأثيرات الثقافية( الذكاء المتبمكر , بينما كاف عامؿ الذكاء 

 – 103: 1996مؿ الثاني )القدرة السائمة التاريخية( )أبك حطب السائؿ متشبعا بالعا
105.) 

 
 النظريات التي تناولت الذكاء السائل :

 :Cattel 1958 نظرية كاتل    
يعتقد "كاتؿ" أف ىناؾ مجمكعتاف فقط مف القدرات العقمية مع اختلافات ثانكية بيف      

كلى يسمييا كاتؿ بالذكاء المتبمكر اك القدرات الخاصة مف بيف كؿ مجمكعة, المجمكعة الأ
المحدد أما المجمكعة الأخرل مف القدرات فتشكؿ ما يدعكه بالذكاء المرف أك السياؿ 
)السائؿ( كتضـ ميارات مثؿ التخيلات البصرية كالمكانية كالقدرة عمى ملاحظة التفاصيؿ 

تأثران بالخبرة كالتربية  البصرية كالذاكرة الركتينية تعد درجات اختبارات الذكاء المرف اقؿ 
(Morris, 1993 p313.) 

كيرل "كاتؿ" في دراستو لمعلاقات السببية بيف الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر إف       
الذكاء السائؿ يؤثر في الذكاء المتبمكر عمى نحك أقكل مف تأثير الذكاء المتبمكر في الذكاء 

 (.104: 1996داد كالتحصيؿ )أبك حطب, السائؿ ىذه القضية تثير التمييز بيف الاستع
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كيرل "كاتؿ" اف كلان مف الذكاء المرف كالمتبمكر يككف متضمنان في الاختبارات التي      
تقيس القدرات عمى الاستدلاؿ الرياضي كالاستدلاؿ القرائي كالقياس المنطقي كاختبارات 

كتتعدؿ ما يقارب مف بينو" ك"ككسمر". كظمت أفكار كاتؿ تتبمكر كتتطكر  –"ستانفكرد 
ـ( دراسة حاسمة تكصؿ فييا الى نتيجة ميمة كىي: 1963عشريف عامان, حتى نشر عاـ )

قابمية تقسيـ العامؿ العاـ لػ "سبيرماف", كالقدرات العقمية الأكلية السبعة لػػ "ثرستكف" عمى 
( كالذكاء المتبمكر Fluid Intelligenceبعديف أساسييف ىما: الذكاء السائؿ )

(Crystallized Intelligence              ) 
 (,129: 2011)ابك حطب ,                                                   

 ( إنمكذج نظرية كاتؿ في الذكاء السائؿ كالمتبمكر. 1كيبيف الشكؿ )  

 
 ( 1الشكل )                                       

 ( في الذكاء السائل والمتبمور Cattellرية كاتل )إنموذج نظ                 
                                                  (McGrew,2009: 15) 

 
كيمكف تكضيح العلاقة بيف الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر, بأف الذكاء السائؿ يتضمف 

الناس الذيف يككف  المعرفة الخاصة التي تكتسب نتيجة استغلاؿ الذكاء السائؿ, أم أف
ذكاؤىـ السائؿ, أكبر ىـ أكثر قدرة لأف يكتسبكا المزيد مف الذكاء المتبمكر, نظران لارتباط 
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 et al, 1994 p385 –386الذكاء السائؿ بالذكاء المتبمكر ارتباطا ايجابيا )
Bernstein.) 

كتكر)دكنالد كتتشابو فكرة كاتؿ بكجكد نمطي الذكاء السائؿ كالمتبمكر في تسمية الد     
 ىب( بالذكاء )أ, ب(:

 الكاسع الفطرم الذم يعني بكجكد)مخ سميـ كأيضا عصبي( . -أ    
 كيقصد بو )نشاط المخ بالقدر الذم تسمح بو عممية النمك كالتنمية(  -ب   

 (.154: 2011)ابك حماد                                                             
نيما في انو يفترض اف الذكاء )أ( لا يمكف قياسو )بالمعنى السمككي(, فيك الفرؽ بي      

نكع مف الامكانية الفسيكلكجية, ككؿ ما تقيسو اختبارات الذكاء الحالية ىك الذكاء)ب(, اما 
نظرية كاتؿ فانيا تحدد المؤشرات السمككية المميزة لكؿ مف نكعي الذكاء. كتتحدد ىذه 

كالفسيكلكجية كبظركؼ بيئة الرحـ اثناء الحمؿ, كتتأثر بإصابات  القدرة بالعكامؿ العصبية
المخ كعكامؿ التغذية كالتدريب البدني كبعض العكامؿ الكيميائية )كنقص الاككسجيف(, 
كىي جميعا عكامؿ تؤثر في البنية كالكظيفة عمى المستكل البيكلكجي. كتظير القدرة عمى 

حسي كتساعد كؿ صكر التعمـ المعرفي كتنشط ادراؾ العلاقات في كؿ مجالات التمييز ال
 (.240 -239: 1973في كؿ ما يسمى القدرات العقمية                 )ابك حطب, 

كىكذا يؤكد كاتؿ عمى اف الذكاء السائؿ يرتبط ارتباطا مباشرا بالعكامؿ الفيزيكلكجية      
الكقكع في شرؾ اعتبار كانو التمثؿ السمككي المحض, ليذا كمع ذلؾ فانو يؤكد ايضا عدـ 

ىذا دلالة عمى )الامكانية الكراثية( لاف ىذا النمط مف الذكاء ىك محصمة التفاعؿ مع 
مجمكعة التأثيرات البيئية الارتقائية المشتركة كالفرؽ بيف نمطي الذكاء انيما نمطاف مف 

  (.154: 2011الخبرة يتـ التعبير فييما عف الامكانية الفيزيكلكجية )ابك حماد, 
( اف الفركؽ الفردية في الذكاء السائؿ كالتي تحدث قبؿ Horn 1979,يرل ىكرف)     

( تنشا أساسا نتيجة التبايف في الفرص 20-15كصكؿ الفرد إلى سف النضج البيكلكجي )
الثقافية المتاحة, كالاىتمامات كالميكؿ المتعمقة بالفرد, كيحدث انحدار تدريجي لمذكاء 

 (.210: 2005ر الزمني )حسيف ,السائؿ مع تزايد العم
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( فيرل أفّ الذكاء المتبمكر ىك الذكاء  Frnonكما ىي الحاؿ في نظرية ) فرنكف      
المفظي غالبان كالذم ينتج عف التربية كتراكـ المعمكمات كالميارات في ثقافة معينة,اما الذكاء 

عف المعمكمات  السائؿ فيك ذكاء مجرد متصؿ بعمميات التفكير الاساسية بصرؼ النظر
المكتسبة مف خلاؿ الثقافة. كتنبع اىمية نظرية كاتؿ مف دكرىا في تسميط الضكء عمى 
التفرقة بيف قدرات الذكاء ذات الاساس البيكلكجي كبيف القدرات ذات الاساس الثقافي التي 
تعتمد عمى اثر الثقافة في فيـ كقياس الذكاء حيث كانت اساسان لما عرؼ فيما بعد 

 ( .93: 2006ات الذكاء المتحررة مف أثر الثقافة                          )طو, باختبار 
( نمكذجا ىرميا مف ثلاث طبقات, يبدا مف Carrol, 1993كقد أفترض كاركؿ )     

الذكاء العاـ كالذم يتفرع الى نكعيف ىما الذكاء السائؿ كالمتبمكر, كالمذاف يتفرعاف بدكرىما 
 (.Robertson, 1999 p114الى عدة قدرات خاصة )

فيما بعد أستطاع كاتؿ أف يعيف خمسة عكامؿ مختمفة مف الدرجة الثانية كىي: الذكاء      
السائؿ, الذكاء المتبمكر, التصكر البصرم, المقدرة الاسترجاعية, عامؿ السرعة المعرفية, 

ؿ التنظيـ أما ىكرف فقد اعتقد بكجكد خمسة عكامؿ مف الدرجة الثانية ىي: التصكر عام
السمعي, عامؿ الاكتساب كالاسترجاع القصير المدل, عامؿ الاختزاف كالاسترجاع, عامؿ 

 (.47: ٢ٕٓٓ)عبكد  VSDالقدرة البصرية الحسية الاكتشافية 
كتكالت بعد ذلؾ أبحاث كاتؿ, لعؿ أىميا الدراسة التي أجراىا مع رفيقو "ىكرف"      

(Cattel&Horn,1966كالمذاف تكصلا فيي )( ا الى كجكد خمسة عكامؿFactors مف )
الدرجة الثانية, منيا الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر, فضلان عف ثلاثة عكامؿ أخرل ىي: 

(, كالذاكرة المرتبط بالقدرة عمى الاسترجاع Visualizationالمكاني ) –التصكر البصرم 
(Retrieval Capacity( كالسرعة المعرفية ,)Cognitive Speed ,) كعمى الرغـ مف

 )ابو ذلؾ فإف الإنمكذج يسمى إنمكذج العامميف العاميف )الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر( 
 (.130: 2011حطب ,
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كقد عرؼ "كاتؿ" الذكاء السائؿ بأنو قابمية الأفراد عمى التكيؼ, كقدرتيـ عمى فيـ    
دراكيا, كدمجيا بشكؿ عقمي, كالتفكير بشكؿ حدسي خلاؿ  حميـ لممشكلات الأشياء, كا 

كباستراتيجيات لـ يسبؽ ليـ تعمميا, كيبدك انو مستقؿ عف التعمـ كالخبرة كالثقافة 
(Santrock,1987 p:138.) 

كيعكس القدرة عمى الاستنتاج, كقدرة التذكر, كالقدرة عمى معالجة المعمكمات مثؿ:      
 ض المحكاتايجاد التشابو الكظيفي كالتناظر بيف سمسمة مف الحركؼ مف خلاؿ بع

 (.41: 2009)قصيعو,                                                          
( فقد عرفيا "كاتؿ" بأنيا القدرات التي يكتسبيا الفرد بشكؿ GCاما القدرات المتبمكرة)     

لثقافة التي (, كذلؾ مف خلاؿ تبادؿ اGFجزئي تبعان لمستكاه الاساسي مف القدرات السائمة )
 تتضمف التطكر المغكم كالمعرفة المعجمية كالمفرداتية, كالاستيعاب المفظي كالبراعة الرقمية

 (.201-200: 1997)جابر,                                                        
تقدـ في يرل كاتؿ اف الذكاء المتبمكر )عمى عكس الذكاء السائؿ( لا يتدىكر مع ال     

العمر, كاف التغيرات في نكعية التعمـ كغيرىا مف العكامؿ التي تسعى الى تنمية الذكاء مف 
 خلاؿ تطكير خبرات التعميـ تؤثر في ىذا النكع مف الذكاء أكثر مف الذكاء السائؿ 

 (.131 -130: 2011)ابكحطب,                                                      
( نتيجة لبحكثو الخاصة بالذكاء السائؿ, اف Cattell,1968قد تكصؿ "كاتؿ" )     

منحنيات النمك لا تمثؿ القدرة العقمية العامة فحسب, إذ يأخذ منحنى نمك القدرة السائمة 
( عاما, , كيحدث انحدارا 14نمط منحنى النمك البيكلكجي. كتبمغ قمتيا تقريبا عند سف )

(. كينادم "كاتؿ" بأف اختبارات الذكاء المتحررة ثقافيا تككف 22لمقدرة السائمة بعد سف )
مفيدة نظريا كعمميا خلاؿ سنكات المدرسة كلا سيما في تحييد العكامؿ الثقافية أك المغكية 

 (.100: 1995)الزيات, 
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 دراسات سابقة :
 أولًا : دراسات عربية

 (2000دراسة قوشحة ) -1
 مقارنة نمائية دراسة العمرية المراحل بعض عبر لمتبموروا السائل الذكاء تغيرات دراسة     

ىدفت الدراسة إلى تعرؼ التغيرات التي تطرأ عمى الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر       
 30( سنة, )22 – 20( سنة, )18 – 16لدل الافراد في ثلاث فئات عمرية مختارة ىي )

عيف مف الذكاء مع التقدـ في ( سنة, لتعرؼ التطكر الذم يطرأ عمى ىذيف النك 32 –
العمر, فضلان عف تعرؼ مدل تشابو تطكرات الذاكرة قصيرة المدل مع تطكرات الذكاء 

( انثى مف 108( ذكران ك)108( مفحكصان بكاقع )216السائؿ عمى عينة بمغ حجميا )
ت المراىقيف كطمبة الجامعة كحممة شيادتي الماجستير كالدكتكراه في جامعة القاىرة, تراكح

 –( عامان, كقد استخدمت الصكرة الرابعة مف مقياس )ستانفكرد 32 – 16اعمارىـ ما بيف )
 بينيو( لمذكاء أداة لمبحث, كقد تكصمت الدراسة الى عدة النتائج منيا:

عدـ كجكد تدىكر في نمك الذكاء السائؿ لدل الافراد في الفئات العمرية المدركسة.       
مع التقدـ في العمر اك عمى الأقؿ ثباتو مع بداية مرحمة الرشد  تزايد درجة الذكاء المتبمكر

المبكر, اضافة الى عدـ كجكد فركؽ جكىرية في مستكل الذكاء المتبمكر بيف المرحمتيف 
الجامعية كالدراسات العميا, مع كجكد تزايد داؿ احصائيان في مستكل الذكاء المتبمكر ما بيف 

جكد فركؽ دالة احصائيان في كؿ مف الذكاء السائؿ المرحمتيف الاعدادية كالجامعية, ك 
كالمتبمكر بحسب متغير النكع الاجتماعي مع تزايد في مستكل الذاكرة قصيرة المدل لدل 

 : م(. 2000الفئات العمرية المدركسة مع التقدـ في العمر)قكشحة , 
 ( 2011دراسة رحمة ) -2
سمات الشخصية لدى طمبة جامعة  الذكاء السائل والتحصيل الدراسي وعلاقتيما ببعض  

 دمشق
تيدؼ الدراسة إلى الكشؼ عف علاقة الذكاء السائؿ كما يقيسو اختبػار المػصفكفات      

ببعض أنماط الشخصية, كما يقيسو مقيػاس أيزنػؾ  PlUS (SPMالمتتابعة المعيارية )
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 205مػنيـ طالبان كطالبػةن, 498لمشخصية, لدل عينة مف طمبة جامعة دمشؽ, مؤلفة مف 
مف الإناث, كمف تخصصات نظرية كتطبيقية.كقد تكصػمت الدراسة  293مف الذككر, ك

 إلى النتائج التالية: 
ىناؾ علاقة سمبية دالة إحصائيان بيف الذكاء السائؿ كالتحصيؿ الدراسي ككؿّ مػف  -أ

نػة الذىانية كالعصابية لمعينة الكمّية كعينة الإناث, في حيف لـ تكف دالة لػدل عي
 الذككر. 

ىناؾ علاقة سمبية دالة إحصائيان بيف الذكاء السائؿ كالتحصيؿ الدراسي ككؿّ مػف  -ب
الذىانية كالعصابية لدل التخصصات النظرية, في حيف أف ىذه العلاقة لـ تكف دالة 

 إحصائيان لدل طمبة التخصصات التطبيقية.
مفػة مػف الذىانيػة ظيرت فركؽ في درجة الذكاء السائؿ عنػد مػستكيات مخت -ج

كالعصابية, كذلؾ لصالح المستكل المتكسط في الذىانية كالمستكل المنخفض 
 فػيالعصابية لدل عينة الإناث, في حيف لـ تظير ىذه الفركؽ لدل عينة الذككر. 

أمكف التنبؤ بالذكاء السائؿ مف خلاؿ مقياسي الذىانية كالعصابية, كما أمكف التنبؤ  -د
 (.322: 2011مف خلاؿ مقياس العصابية فقط )رحمة,  بالتحصيؿ الدراسي

 
 (:2014دراسة عطية , وآخرون ) -3

)بناء وتدرج اختبار الذكاء السائل لدى طلاب الجامعة في ضوء نظرية الاستجابة     
 المفردة(
ىدفت الدراسة الى بناء كتدريج اختبار لمذكاء السائؿ كذلؾ بكضع اختبارم مصفكفات      

( كاختبار المصفكفات لكاتؿ )المقياس الثالث 1985كالمتقدـ  1998اسي, رافف )القي
عمى ميزاف مشرتؾ باستخداـ نمكذج راش الاحادم المعمـ, كعمؿ 2005الصكرة " أ "(, 

معايير تفسر مف خلاليا مستكيات القدرة للافراد, كسحب خمس صكر اختبارية مختصرة 
ى عينة مف طمبة كمية التربية بجامعة الفيكـ متعادلة القياس كقد تـ تطبيؽ الاختبارات عم

 ,SPSS%  أناث(, استخدـ كؿ مف برنامج 86.8طالب كطالبو)  500قكاميا 
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3067Winsteps,  19  لأجراء المعالجات الاحصائية فقان لنمكذج راش, كأظيرت نتائج
راش, مفردة مف مفردات اختبارات الذكاء السائؿ لعدـ ملائمتيا لنمكذج  15الدراسة حذؼ 

.طالب كطالبو مف عينة التدريج لعدـ ملائمتيـ لاسس القياس, ك عميو بمغ  60كحذؼ 
 260مفردة, كعدد الافراد 94عدد فقر ات الاختبار بعد تدريجو باستخداـ نمكذج راش 

طالب كطالبو, كما تكصمت الدراسة الى معايير لاختبار الذكاء السائؿ بصكرتو النيائية 
المئينية, كالدر جات التائية, كنسب الذكاء الانحرافية المناظرة عف طريؽ إيجاد الرتب 

لمتقديرات المختمفة لقدرة الافراد المقدرة المبنؼ, ككذلؾ تـ سحب خمس صكر اختبارية 
مختصرة, متعادلة القياس مف الاختبار النيائي لمذكاء السائؿ اتسمت بمعاملات صعكبة 

ؼ, كما تحققت النتائج مف صدؽ الصكر ( مقدر ة بالمن50.75 – 49.75تراكحت بيف)
الاختبارية المتعادلة, ك عميو تقدـ ىذه الدراسة صكر متعادلة القياس مف اختبار الذكاء 
السائؿ يمكف أف تستخدـ في القياسات المتكرر ة لمدراسات التجر يبية )عطية كاخركف, 

2014 :43.) 
 

 ثانياً : دراســات أجنبيــة
 (: Cunnigham,1975دراسة "كننكيام" ) -1

 )العلاقة بين الذكاء السائل والذكاء المتبمور(
تفترض نظرية الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر" لكاتؿ كىكرف" اف العلاقة بيف  ىاتيف      

القدرتيف ستنخفض بصكرة منتظمة عبر متصؿ العمر كبعد مرحمة الرشد المبكر, كلاختبار 
(  Raven Progress Matrices ,1983" )ىذه الفرضية, استُعممت مصفكفات "رافف

( مؤشرا لمذكاء السائؿ, كالإختبار الفرعي لممفردات A,B,C,D,Eكالتي تضمنت الاشكاؿ )
( مؤشرا لمذكاء المتبمكر,  ,WAIS vocabulary subtest,1985مف مقياس "ككسمر" ) 

ت مثؿ: ( فإف الذكاء السائؿ كاف متضمنا في حؿ المشكلاHorn, 1970ككفقا "ليكرف" )
)العلاقات الشكمية, كالمصفكفات(, ككاف الذكاء المتبمكر مف ناحية اخرل متضمنا في 
اختبار )الإستيعاب المفظي(, كلغرض المقارنة طبقت ادكات الدراسة عمى عينة  قكاميا 
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( طالبة 35( مفحكصا مف الإناث, كمف مجمكعات ذات اعمار مختمفة, منيا )75)
( مفحكصا مف الإناث بمتكسط عمرم 40( عاما, ك)05,19)جامعية, بمتكسط عمرم بمغ 

( عاما مف مركز المكاطنيف كبار السف في مدينة "بكفالك" في امريكا, كاف  07,69بمغ )
جميع افراد العينة قد اكممكا المرحمة الثانكية , كقد اشارت النتائج الى اف الدراسة تدعـ 

تبمكر تنخفض بشكؿ كبير كمنتظـ لدل عينة الفرضية : اف العلاقة بيف الذكاء السائؿ كالم
 كبار الراشديف مقارنة مع صغار الراشديف 

                                                    (Cunnigham,1975 p54 .) 
 (: Ashton,et,.2000دراسة اشتون ) -2
  )الذكاء السائل والذكاء المتبمور و علاقتو بعامل الانفتاح ( 
سعت الدراسة الى بحث العلاقة بيف الذكاء السائؿ كالذكاء المتبمكر كعامؿ الانفتاح,      

( مف التكائـ. كتـ قياس الذكاء باستخداـ بطارية 508كتككنت عينة الدراسة مف )
, كالتي تقيس خصائص بنائية 1984( لجاكسكف MABالاستعدادات المتعددة الابعاد )
طريؽ اختبارات )ككسمر( ككانت المعالجة الاحصائية  متشابية كالتي يتـ قياسيا عف

 باستخداـ التحميؿ التبايف المتعدد كتكصمت الدراسة الى عدة نتائج منيا: 
كجكد علاقة بيف الانفتاح العقمي كمقاييس الذكاء المتبمكر)الجانب المفظي مف الذكاء       

اح العقمي كالذكاء السائؿ )المتمثؿ باستثناء اختبار الحساب(, بينما كانت العلاقة بيف الانفت
 (.( Ashton,et,.2000 : 98في الجانب الادائي كاختبار الحساب( ضعيفة 

 

جراءاتو :  منيج البحث وا 
 أولًا : منيج البحث :

إفًّ منيج البحث يتحدد عمى كفؽ المشكمة كالأىداؼ التي يسعى البحث لتحقيقيا, كبما     
مى قياس الذكاء السائؿ لدل طمبة الجامعة , فاف إف البحث الحالي يسعى االتعرّؽ ع

المنيج الكصفي ألارتباطي ىك المنيج الملائـ لمبحث ,لأنو مبني عمى فكرة إيجاد العلاقة 
 بيف المتغيرات 

 (.177: 1989)جابر ككاظـ,                                                       
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متاز عف المناىج الأخرل بتحديد الظاىرة المدركسة , كمف ثـ إذ إفّ المنيج الكصفي ي    
: 2000كصفيا كصفان دقيقان , ككذلؾ يقكـ بتكضيح العلاقة )الارتباطية( كمقدارىا )ممحـ, 

32. ) 
 ثانياً : أجراءات البحث

 مجتمع البحث الأصمي -أ 
سانية يتمثّؿ مجتمع البحث الأصمي مف طمبة جامعة البصرة مف التخصصات الأن   

ـ(, كيضـ مجتمع البحث 2018-2017كالعممية في الدراسة الصباحية لمعاـ الدراسي )
( كمية عممية , كبمغ 11( كميات أنسانية, ك)8( كمية أنسانية كعممية , ككانكا بكاقع )19)

( 18222( طالبان )11414(* ككانكا بكاقع )29636عدد طمبة جامعة البصرة الكمي )
 .طالبة 

 ثعينة البح -ب
 لغرض تحقيؽ اىداؼ البحث تـ إختيار عينات عدة كىي:

 عينة التطبيق الاستطلاعي: -1
طبػػؽ الباحثػػاف التجربػػة الاسػػتطلاعية لإختبػػار )الػػذكاء السػػائؿ( عمػػى عينػػة مؤلفػػة مػػف      

( طالبػػان كطالبػػة, مػػكزعيف بصػػكرة متسػػاكية عمػػى متغيػػر الجػػنس فػػي كميتػػيف مػػف كميػػات 60)
انكف ككمية الزراعة(,)المرحمة الأكلى , كالمرحمة الثالثة( سحبت مف جامعة البصرة )كمية الق

 ( يبيف ذلؾ. 1مجتمع البحث بالطريقة العشكائية كالجدكؿ )
 (1الجدول )

 عينة التطبيق الاستطلاعية للأدوات       

 الجنسالمرحمة _           
 الكمية

 المجموع الكمي الثالثة الأولى
 ناثأ ذكور ناثأ ذكور

 30 15  15  لقانونا
 30  15  15 الزراعة

 60 15 15 15 15 المجمــــــوع
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 عينة التحميل الإحصائي -2    
يستفاد مف عينة التحميؿ الأحصائي لمتحقؽ مف مصداقية فقرات الأختبار كذلؾ      

( اقساـ بالطريقة الطبقية 7بالكشؼ عف معاملات التميز لذلؾ قاـ الباحث باختيار )
( طالب 200( طالب كطالبة بكاقع )400ية ذات التكزيع المتناسب, ثـ تـ اختيار )العشكائ
( طالبة مف طمبة كمية التربية لمعمكـ الأنسانية مف جامعة البصرة لتككف ىذه 200ك )

العينة )عينة بناء( حيث يتـ تطبيؽ الأدكات المستعممة في الدراسة عمى ىذه العينة 
ة للأدكات المتمثمة بإجراءات الصدؽ كالثبات, كتعد ىذه لأستخراج الخصائص السايككمتري

( كاف كاف يمثؿ Anastasiaالنسبة مناسبة لعينة التحميؿ الأحصائي كما اشارت انستازم )
( شخص يتـ اختيارىـ مف المجتمع المدركس, كما أشارت إلى اف الحجـ المناسب 400)

خطاء العينة ستصبح صغيرة ( شخص لاف أ370لمتحميؿ الأحصائي ينبغي اف لايقؿ عف )
(, كعمية يمكف إعتماد النتائج التي Anastasia,1997 p109في حالة العينات الكبيرة )

 -( يبيف ذلؾ:2يتـ التكصؿ إلييا كالجدكؿ رقـ )
 (2جدول )

 عينة التحميل الأحصائي
 المجموع الكمي إناث ذكور القسم التخصص

 
 
 

 الأنسانيات

 60 30 30 المغة العربية
 60 30 30 المغة الأنكميزية

 60 30 30 التأريخ
 60 30 30 الجغرافية

 60 30 30 الأرشاد النفسي
 40 20 20 العموم التربوية والنفسية

 60 30 30 عموم القرأن
 400 200 200 المجموع
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 عينة الثبات: -3
دراكية( عمى لحساب الثبات طبؽ الباحث اختبارات )الذكاء السائؿ كالمخططات الأ     

كتـ اختيارىـ بشكؿ عشكائي مف عينة التحميؿ ( طالبان كطالبة 100عينة مككنة مف )
 الأحصائي.

بالطريقة الطبقية العشكائية ذات  تـ اختيار عينة البحث  عينة التطبيق النيائي: -4
 Robson,1999, كي تمثؿ بعض الخصائص المكجكدة في المجتمع )التكزيع المتناسب

p:138( طالبة 184( طالبان )184( طالبان كطالبة منيـ )368بمغ عدد افراد العينة ) (, أذ
 ( يبيف ذلؾ.3( كميات اختيرت بطريقة عشكائية كجدكؿ )6مف )

 (3جدول )
 عينة التطبيق النيائي موزعة حسب الكميات العممية والانسانية والنوع

 الكميات ت
 عينة البحث

 المجموع
 أناث كورذ

 60 30 30 الأدب 1

 68 34 34 تربية عموم أنسانية 2

 60 30 30 قانون 3

 60 30 30 زراعة 4

 60 30 30 عموم 5

 60 30 30 تربية عموم صرفة 6

 368 184 184 المجموع
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 ثالثاً: أداة البحث
الػذكاء السػائؿ لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي كاف لابػد مػف تػكافر أداة مناسػبة لقيػاس )      

لػدل طمبػة الجامعػة ( كبعػػد اطػلاع الباحثػاف عمػى الأدبيػػات كالدراسػات السػابقة ذات العَلاقػػة 
بمكضػػػكع البحػػػث, فضػػػلان عػػػف البحػػػث فػػػي شػػػبكة المعمكمػػػات )الأنترنيػػػت(, " إذ إف مراجعػػػة 
الأدبيػػػات كالبحػػػكث كالدراسػػػات السػػػابقة تُسػػػاعد عمػػػى أف يكتسػػػب الباحػػػث بَصػػػيرة بمكضػػػكع 

فيمػػػو لأسػػػباب مػػػا يكجػػػد فػػػي مجػػػاؿ البحػػػث مػػػف تناقضػػػات, فضػػػلان عػػػف مسػػػاعدة البحػػػث, ك 
الباحثػػػاف عمػػػػى تحديػػػد كضػػػػع دراسػػػػتو تاريخيػػػان, ككيػػػػؼ أك مػػػػاذا سيُضػػػيؼ بحثيمػػػػا لممعرفػػػػة 

 (. 101: 2000القائمة"  )علاـ, 
أعتمػد الباحثػاف إختبػػار الػذكاء السػائؿ, اختبػػار الػذكاء غيػر المتحيػػز لمثقافػة لمعػالـ ) ريمكنػػد 

( في في الكلايات المتحدة الامريكية اختبارا 1957( ,أعد كاتؿ كزملائو عاـ )1957تؿ" كا
يتككف ثلاث مستكيات ككؿ مستكل يحتكل عمى اربعة اختبػارات فرعيػة محػددة بكقػت معػيف 

 يعطى لممفحكص كىذه المستكيات كلأتي
 . ( سنكات كالراشديف المتخمفيف عقميا 8-4المستكل الأكؿ للأعمار مف)  -أ

 ( سنة كالراشديف العادييف.14-8المستكل الثاني للأعمار مف)  -ب
 ( سنة كالراشديف المتفكقيف. 19-14المستكل الثالث مف)  -ج

كلكؿ مف المقاييس الثلاثة صػكرتاف متكافئتػاف كتصػمح تمػؾ الاختبػارات لمتطبيػؽ الفػردم      
 (. 32: 1970كالجمعي )أحمد كعبد السلاـ,

( سػػػػنة 14-8ثػػػػاف بتبنػػػػي اختبػػػػار الػػػػذكاء السػػػػائؿ كالمعػػػػد للأعمػػػػار مػػػػف )كقػػػػد قػػػػاـ الباح    
كالراشػػديف العػػادييف مػػف المسػػتكل الثالػػث كذلػػؾ كػػكف أعمػػار عينػػة البحػػث مػػف ضػػمف ىػػذه 

 الاعمار.
 

 الذكاء السائل ( الذي تبنياه الباحثان : وصف الأختبار: إختبار ( 
 الاختبار الأكؿ : أختبار السلاسؿ المتتابعة

 ( دقائؽ .4( سؤاؿ كمدة الأجابة )12ختبار الأكؿ مف )يتككف الإ 
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 الأختبار الثاني : إختبار تصنيفات التمييز
 ( دقائؽ.3( سؤاؿ كمدة الأجابة )14يتككف الاختبار الثاني مف )

 الأختبار الثالث : اختبار المصفكفة
 ( دقائؽ.4( سؤاؿ كمدة الأجابة )12يتككف الختبار الثالث مف )

 بع : إختبار المكضعالإختبار الرا
 ( دقائؽ.3( سؤاؿ كمدة الأجابة )8يتككف الاختبار الرابع مف )

 
 :التحميل المنطقي لفقرات الأختبار 
لتحميػػؿ المنطقػػي لفقػػرات الأختبػػار ميمػػان فػػي بدايػػة إعػػداد الفقػػرات لأنػػو يؤشػػر عمػػى يعػػد ا    

كػػكف مضػػملان لاعتمػػاده مػػدل تمثيػػؿ الفقػػرة ظاىريػػان لمسػػمة التػػي أعػػدت لقياسػػيا, إلا انػػو قػػد  ي
غير إف الفقرة الجيدة في صياغتيا كالتي ترتبط بالسػمة تسػاىـ فػي ة,عمى آراء الخبراء الذاتي

كبمػػػا إف حكػػػـ الخبػػػػراء  ( ,171: 2001رفػػػع قكتيػػػا التميزيػػػة كمعامػػػؿ صػػػدقيا )الكبيسػػػي, 
رجػػػة يتصػػػػػؼ بدرجػػػػة مػػػف الذاتيػػػػػة لػػػذلؾ يُعطػػػى المقيػػػاس لأكثػػػر مػػػػف محكػػػـ, كيمكػػػف تقيػػػيـ د

 (.370: 1998التحميؿ المنطقي لمفقرات مف خلاؿ التكافؽ بيف تقديرات المحكميف)عكدة, 
عُرض الإختبار مع تعميماتػػػػو كتعريفاتػو كالفقػرات التػي تقُػيس كػؿ جػزء مػف أجزائػو عمػى     

( خبيػػران 15مجمكعػػة مػػف الخبػػراء المتخصصيػػػف فػػػي العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية بمػػغ عػػددىـ )
كالأشػػكاؿ كالأسػػئمة ( يبينػػاف ذلػػؾ , كطُمػػب مػػنيـ فحػػػص الفقػػرات 2( ك)الممحػػؽ 1ك)الممحػػؽ

عمى آرائِيػػـ كملاحظػػاتيـ تػَػـ قبػػػكؿ كتقػػدير مػػدل صػػلاحيتيا, كبنػػاءن  كالرسػػكـ فَحصػػان منطقيػػان 
الفقرات كالأسئمة جميعيا, فضلان عف ذلؾ فقد كاف الباحث قد حدد كقتان للإجابة استنادان إلػى 

( دقيقػػػة كقػػػد تػػػـ مكافقػػػة الخبػػػػراء 14دد كقػػػت الإجابػػػة للأختبػػػػارات بػػػػ )رأم "كاتػػػؿ" الػػػذم حَػػػ
%( مف خلاؿ معادلة 93كالمحكميف عمى فقرات اختبار "الذكاء السائؿ " جميعيا, كبنسبة )

النسػبة المئكيػػة كالتػػي ىػػي عػػدد المؤشػريف عمػػى الصػػالحة,بحاجة الػػى تعػػديؿ,الغير صػػالحة, 
% مػا عػدا محكػـ كاحػد لػـ يكافػؽ عمػى 100ي كتقسـ عمى عدد المحكػيف الكمػي مضػركبة فػ

 الاختبار الذكاء السائؿ.
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  :إعداد ورقة الإجابة لاختبار الذكاء السائل 
أعتمد الباحثاف عمى نفس كرقة الإجابة في الاختبار الأصمي مع  التغير كتتضمف     

اسـ الكمية, كتحديد جنس المستجيب, كالتخصص الدراسي(. كصُممت الصفحات اللاحقة )
لتتضمف إجزاء الاختبار كمو, كمقابؿ كؿ فقرة حقميف حقؿ فارغ يكتب فيو الطالب رقـ 
الاجابة الصحيحة كبجانبو حقؿ فارغ ايضان تكتب بو الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب , 
كفي نياية الكرقة يكجد مربع يكتب فيو مجمكع النقاط التي يحصؿ عمييا الطالب مف 

 الاختبار ككؿ. 
 

 يمات الاختبار وفقراتو:وضوح تعم 
تُعَػػػد تعميمػػػات الاختبػػػار بمنزلػػػة الػػػدليؿ كالمرشػػػد الػػػذم يسترشػػػد بػػػو المفحػػػكص فػػػي أثنػػػاء     

أجابتػػػػو لفقػػػػرات المقيػػػػاس, لػػػػذا ركعػػػػي عنػػػػد تكييػػػػؼ الاختبػػػػار أف تكػػػػكف التعميمػػػػات مُبسػػػػطة 
كمفيكمػػة, كلكػػي تكػػكف الإجابػػات صػػريحة أشػػير فػػي التعميمػػات إلػػى أف مػػا سيحصػػؿ عميػػو 

احث مف معمكمات ىػي لأغػراض البحػث العممػي فقػط, لػذا لػـ تتضػمف صػفحة التعميمػات الب
فقػػرة خاصػػة باسػػـ المفحػػكص لطمأنتػػوِ, كذلػػؾ لأف أدبيػػات القيػػاس كالتقػػكيـ التربػػكم كالنفسػػي 
تُشير إلػى إف عػدـ ذكػر اسػـ المفحػكص يُطمئنػو كيخفػض مػف عامػؿ المرغكبيػة الاجتماعيػة 

 كيزيد مف مكضكعيتو
 (.234: 1982)جكف, كركبرت,                                                      

( أف 2007حيػػػػث يػػػػذكر )كشػػػػركد ,كبػػػػذلؾ قػػػػاـ الباحثػػػػاف بػػػػإجراء تجربػػػػة اسػػػػتطلاعية      
التجربة الاستطلاعية تعطػي الباحػث فػرص التعػرؼ عمػى أفضػؿ كأحسػف الطػرؽ كالأسػاليب 

 ذلؾ المجتمع مع التعرؼ عمى خصائصيا كطبيعتيا لمخاطبة أفراد عينة بحثو التي تمثؿ
 (.201: 2007)كشركد,                                                         

طبػػؽ الباحثػػاف التجربػػة الاسػػتطلاعية لاختبػػار )الػػذكاء السػػائؿ( عمػػى عينػػة مؤلفػػة مػػف      
تغيػػر الجػػنس فػػي كميتػػيف مػػف كميػػات ( طالبػػان كطالبػػة, مػػكزعيف بصػػكرة متسػػاكية عمػػى م60)
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جامعػػة البصػػرة )كميػػة القػػانكف ككميػػة الزراعػػة(, )المرحمػػة الأكلػػى , كالمرحمػػة الثالثػػة( سػػحبت 
 مف مجتمع البحث بالطريقة العشكائية. 

كطمػػػب الباحثػػػاف مػػػف الطمبػػػة قػػػراءة التعميمػػػات كملاحظػػػة الفقػػػرات كالاستفسػػػػار عػػػف أم    
جييـ كتسػػجيؿ جميػػع الملاحظػػات كتبػػيف مػػف خػػلاؿ غمػػكض كذكػػر الصػػعكبات إلػػي قػػد تػػكا

التجربػػػػػة أف التعميمػػػػػات كاضػػػػػحة كذلػػػػػؾ مػػػػػف خػػػػػلاؿ قمػػػػػة الأسػػػػػئمة كالاستفسػػػػػارات مػػػػػف قبػػػػػؿ 
المفحكصػػػيف كأيضػػػان مػػػف خػػػلاؿ أدائيػػػـ عمػػػى الاختبػػػار, ممػػػا سػػػيؿ التطبيػػػؽ, كتػػػـ حسػػػاب 

أف كقػت  ( دقيقػة عممػان 14متكسط الزمف المستغرؽ في الإجابة عمى فقرات الاختبار ككاف )
 قراءة التعميمات العامة لـ يحسب ضمف الزمف المقرر.

 
     :التحميل الاحصائي لفقرات اختبار الذكاء السائل 

 معامل التمييز:
تحقػػؽ الباحثػػاف مػػف تػػكافر شػػرط القػػكة التمييزيػػة لفقػػرات أختبػػار الػػذكاء السػػائؿ, كيُقصػػد     

تمييػػز بػػيف ذكم المسػػتكيات العميػػا كذكم بػػالقكة التمييزيػػة لمفقػػرات مػػدل "قػُػدرة الفقػػرات عمػػى ال
 (.Shaw,1967: 97المستكيات الدنيا مف الأفراد بالنسبة لمسمة التي تقيسيا الفقرة" )

    
كاعتمد الباحث أسمكب المجمكعتيف المتطرفتيف )طريقة المقارنة الطرفية( لمتحقؽ مػف القػدرة 

 تي:وعمى النحو الآالتمييزية لمفقرات لمقياس الذكاء السائؿ, 
%( مػػػػف المجمكعػػػػة الػػػػدنيا لتمثػػػػؿ 27%( مػػػػف المجمكعػػػػة العميػػػػا, ك)27أعتمػػػػد نسػػػػبة )   

( فػػردان, لػػذا فقػػد 400المجمػػكعتيف المتطػػرفتيف, كلأف عينػػة التحميػػؿ الإحصػػائي تألفػػت مػػف )
( 108( طالبػان كطالبػة, كعػدد أفػراد المجمكعػة الػدنيا )108كاف عدد أفراد المجمكعة العميا )

 ( يكضح ذلؾ.4ككانت جميع الفقرات مميزة كالجدكؿ )طالبان كطالبة. 
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 (4) جدول
 معاملات تميز فقرات أختبار الذكاء السائل

معامؿ  رقـ الفقرة الأختبار
 التميز

مقبكلة بالنسبة 
 لممعيار
 

رقـ  الأختبار
 الفقرة

معامؿ 
 التميز

مقبكلة بالنسبة 
 لممعيار

الأختبار 
 الأكؿ

 مميزة 0,65 1

الأختبار 
 الثالث

 مميزة 0,44 1
 مميزة 0,42 2 مميزة 0,51 2
 مميزة 0,49 3 مميزة 0,56 3
 مميزة 0,87 4 مميزة 0,51 4
 مميزة 0,52 5 مميزة 0,62 5
 مميزة 0,39 6 مميزة 0,54 6
 مميزة 0,55 7 مميزة 0,53 7
 مميزة 0,33 8 مميزة 0,55 8
 مميزة 0,37 9 مميزة 0,33 9
 مميزة 0,31 10 ةمميز  0.65 10
 مميزة 0,32 11 مميزة 0,51 11
 مميزة 0,34 12 مميزة 0,56 12

الأختبار 
 الثاني

 مميزة 0,31 1

الأختبار 
 الرابع

 مميزة 0,35 1
 مميزة 0,37 2 مميزة 0,32 2
 مميزة 0,50 3 مميزة 0,34 3
 مميزة 0,33 4 مميزة 0,35 4
 مميزة 0,39 5 مميزة 0,53 5
 مميزة 0,53 6 مميزة 0,37 6
 مميزة 0,87 7 مميزة 0,34 7
 مميزة 0,52 8 مميزة 0,34 8
 مميزة 0,51 9

   

 مميزة 0,31 10
 مميزة 0,31 11
 مميزة 0,62 12
 مميزة 0,54 13
 مميزة 0,53 14
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  ة بالدرجة الكمية لممقيػاس مؤشػران يعد إرتباط درجة الفقر  بالدرجة الكمية: الفقرةعلاقة
 (.Anastasi, 1976 p224 لصدؽ الفقرة )

تعػػد ىػػذه الطريقػػة أكثػػر الطػػرؽ اسػػتخدامان فػػي تحميػػؿ فقػػرات الاختبػػارات كالمقػػاييس بصػػػفة  
عامػػة. كأسػػتخدـ الباحثػػاف معامػػؿ إرتبػػاط بكينػػت بسػػريياؿ لاسػػتخراج العلاقػػة بػػيف درجػػة كػػؿ 

حيػث قػاـ الباحػث باسػتخداـ معامػؿ ارتبػاط الكميػة لممقيػاس فقرة مف فقرات المقيػاس كالدرجػة 
بكينت بايسيريياؿ لحساب درجة ارتباط الفقرة بالدرجة ككمما زاد معامؿ ارتباط الفقرة بالدرجة 
الكميػػة كػػاف احتمػػاؿ تضػػمنيا فػػي المقيػػاس اكبػػر. كأظيػػرت المعالجػػة الإحصػػائية باسػػتخداـ 

تبػػاط لجميػػع الفقػػرات ذات دلالػػة إحصػػائية ( أف معػػاملات الار spssالأسػػمكب الإحصػػائي )
 ( يكضح ذلؾ.5للاختبار كالجدكؿ )

 (5جدول )
 معاملات صدق فقرات أختبار الذكاء السائل

 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية بوينت بايسيرييال الفقرة
1 0773 
2 0767 
3 0758 
4 0762 
5 0761 
6 0759 
7 0747 
8 0746 
9 0723 
10 0773 
11 0767 
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 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية بوينت بايسيرييال الفقرة
12 0758 
13 0773 
14 0772 
15 0760 
16 0759 
17 0748 
18 0725 
19 0730 
20 0762 
21 0723 
22 0715 
23 0761 
24 0759 
25 0747 
26 0746 
27 0761 
28 0765 
29 0750 
30 0752 
31 0739 
32 0731 
33 0738 
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 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية بوينت بايسيرييال الفقرة
34 0723 
35 0714 
36 0773 
37 0772 
38 0760 
39 0759 
40 0752 
41 0746 
42 0738 
43 0737 
44 0748 
45 0752 
46 0739 

 

 :تصحيح اختبار الذكاء السائل 
( بػػدائؿ,  كيػػتـ اعطػػاء درجػػة 5( فقػػره, كأمػػاـ كػػؿ فقػػرة )46يتكػػكف الػػذكاء السػػائؿ مػػف )     

عطاء )صفر( إذا كانت الإجابة خاطئة.  كاحدة اذا كانت الاجابة صحيحة كا 
 

 سيكومترية لاختبار الذكاء السائل:الخصائص ال 
ىناؾ بعض الخصائص الأساسية في بناء المقاييس النفسية,التي لابد لمباحث العممػي      

مػػػف معرفتيػػػا ليػػػتمكف مػػػف تفسػػػير بياناتػػػو التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا مػػػف تطبيقػػػو المقيػػػاس كيمكػػػف 
الحصػػػكؿ عمػػػى ىػػػذه الخصػػػائص مػػػف خػػػلاؿ تطبيػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى عينػػػة مػػػف الأفػػػراد ثػػػـ 

 2004استعماؿ النتائج التي يحصؿ عمييا مف ىذا التطبيؽ لتحديد تمؾ الخصائص)مكسى,
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كلكػػي تكػػكف أداة القيػػاس النفسػػي فاعمػػة فػػي قيػػاس الظػػاىرة النفسػػية كتعطينػػا كصػػفان (. 85:
كميان لتمؾ الظاىرة ينبغي أفْ تتميز بػبعض الخصػائص القياسػية مػف أىميػا الصػدؽ كالثبػات  

 (. 241: 2004)النعمة, كالعجيمي,
 كسيتـ تكضيح ذلؾ عمى النحك الآتي:

يعد صدؽ المقياس مف الخصائص الأساسية اللازمة  ( :Validityالصدق)  -1
كالمطمكبة في بناء المقاييس النفسية, فالمقياس الصادؽ ىك المقياس الصالح لقياس السمة 

 (. 254: 1999التي كضع مف اجؿ قياسيا. )العيسكم,
ّـ إيجاد نكعي  ف مف الصدؽ لممقياس الحالي.كقد ت

 وتحقق الباحثان من مؤشر الصدق لمقياس الذكاء السائل عمى النحو الآتي:
 (:Face Validity) الصدق الظاىري - أ
يعنػػػػػػػػػي الصػػػػػػػػػػدؽ الظػػػػػػػػػػاىرم مػػػػػػػػػػدل ملاءمػػػػػػػػػػة المقيػػػػػػػػػػاس لمخاصػػػػػػػػػػية المُػػػػػػػػػػراد قياسػػػػػػػػػػيا     

(Achenbach,1978:78 .) 
مػػا كُضػػع لقياسػػوِ, بمعنػػى أنػػو عنػػد تَفحػػص  إذ ينبغػػي أفْ يبػػدك المقيػػاس ظاىريػػان أنػػو يُقػػيس 

المقياس ظاىريان فػإف المػرء المػتفحص يَخػرج باسػتنتاج إف المقيػاس يُقػيس مػا كضُػع لقياسػو. 
كيُعَد الصدؽ الظاىرم أبسط أشكاؿ صدؽ المحتكل إلّا أنو ضركريان حتى يتـ بناء المقيػاس 

 كاستعمالو
 (.128: 2007)البطش, كأبك زينة,                                                  

ّـ التحقيؽ مف  لمقياس الذكاء السائؿ عف طريؽ عرض فقراتػو عمػى  الصدؽ الظاىرم كقد ت
 ( يكضػػح ذلػػؾ.1المتخصصػػيف بػػالعمكـ التربكيػػة ك النفسػػية كالارشػػاد النفسػػي كالممحػػؽ رقػػـ )

 %(.93حيث تمت المكافقة عمى جميع فقرات الاختبار كبنسبة)
 : (Constract Validity)صدق البناء   - ب
كيمكػػف الاسػػتدلاؿ عمػػى مؤشػػرات صػػدؽ البنػػاء فػػي المقػػاييس النفسػػية مػػف خػػلاؿ قػػدرة      

فقػػػػرات المقيػػػػاس عمػػػػى التمييػػػػز بػػػػيف إجابػػػػات المجمػػػػكعتيف المتطػػػػرفتيف عمػػػػى كػػػػؿ فقػػػػرة فػػػػي 
المقيػػػػػػػػػػػػػػاس, ككػػػػػػػػػػػػػػذلؾ مػػػػػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػػػػػلاؿ أرتباطيػػػػػػػػػػػػػػا بالدرجػػػػػػػػػػػػػػة الكميػػػػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػػػػف المقيػػػػػػػػػػػػػػاس 

(Anastasia,1988:155.) 
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كعميو فقػد تػـ التحقػؽ مػف صػدؽ البنػاء لمقيػاس البحػث الحػالي مػف خػلاؿ قػدرة فقراتيػا عمػى 
 التمييز بيف إجابات المجمكعتيف المتطرفتيف عف كؿ فقرة.

 عػدّ أيمثؿ الثبات الإتسػاؽ فػي قيػاس السػمة أك الظػاىرة التػي   :(Reliability)الثبات  -2
ية لممقيػػػػػاس المكضػػػػػكعي إلػػػػػى جانػػػػػب الصػػػػػدؽ كيعػػػػػد مػػػػػف المؤشػػػػػرات الضػػػػػركر  , لقياسػػػػػيا
(. فػػإذا حصػػؿ الفػػرد عمػػى الدرجػػة نفسػػيا أك مػػا يقاربيػػا فػػي الاختبػػار 248: 2000)ممحػػـ,

نفسو أك في مجمكعات مف الأسئمة المتكافئة في مناسػبات مختمفػة فأننػا نسػتطيع أف نصػؼ 
: 1990خػػػركف,الاختبػػار فػػي ىػػػذه الحالػػة بأنػػػو يتميػػز بدرجػػة عاليػػػة مػػف الثبػػػات. )الإمػػاـ كآ

121.) 
 وقد حسب الثبات بالطريقة الآتية:
 :Test Retest Methodطريقة الاختبار وأعادة الأختبار 

يسمى معامؿ الثبات المحسكب بيذه الطريقػة بمعامػؿ الاسػتقرار الخػارجي الػذم يتطمػب     
مػػة أعػػادة تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة الثبػػات نفسػػيا بعػػد مػػركر مػػدة زمنيػػة لا قصػػيرة كلا طكي

 (.146: 2000كمف ثـ حساب معامؿ أرتباط درجات التطبيقيف الأكؿ كالثاني )علاـ,
كمف أجؿ أستخراج ثبات المقياس بيذه الطريقػة تػـ تطبيػؽ مقيػاس الػذكاء السػائؿ عمػى      

( طالب كطالبة كتـ اختيارىـ بشكؿ عشكائي مف عينة التحميؿ الأحصائي 100عينة قكاميا)
( يػكـ مػف التطبيػؽ 15المقيػاس عمػى نفػس المجمكعػة بعػد مػركر) كمف ثـ أعيد تطبيؽ نفس

( الػى أفّ المػدة بػيف الإختبػاريف يجػب اف تتػراكح 1999الاكؿ حيث يشير )الظاىر كاخركف,
 ( .142: 1999( يكمان )الظاىر كاخركف,20-10مابيف )

 KRاردسػكف )كتـ إيجاد العلاقة بيف درجات التطبيقػيف باسػتخداـ معادلػة كيكدرػػػػػػػػ ريتش    
( كقد أعػدت ىػذه القيمػة مؤشػران عمػى اسػتقرار 0,93( كبمغ معامؿ الثبات بيذه الطريقة )20

اسػػتجابات الأفػػراد عمػػى مقيػػاس الػػذكاء السػػائؿ عبػػر الػػزمف. كتعػػد ىػػذه القيمػػة مقبكلػػة كيمكػػف 
( أف معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف التطبيقػػيف لأم اختبػػار 1985الركػػكف إلييػػا ,أذ اشػػار) عيسػػكم , 

 ( فػػػأف ذلػػػؾ يعػػػد مؤشػػػران جيػػػدان عمػػػى ثبػػػات ذلػػػؾ الاختبػػػار0,70ي أذا كػػػاف أعمػػػى مػػػف )نفسػػػ
 (.96: 1985)عيسكم,
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 رابعاً : تطبيق المقياس بالصورة النيائية : 
بعػػػػد إجػػػػراء التحميػػػػؿ الأحصػػػػائي كأسػػػػتخراج الخصػػػػائص السػػػػيككمترية أصػػػػبح المقيػػػػاس     

 2018/ 3/ 10ثػػاف المقيػػاس مػػف ( أختبػػارات إذ طبػػؽ الباح4بصػػيغتو النيائيػػة مككنػػان مػػف )
مػػف طمبػػة جامػػػػعة  ( طالبػػان كطالبػػة368ـ عمػػى عينػػة البحػػث البالغػػة )2018/ 3/ 25الػػى 

( 184( طالبػػان , ك)184ككػػانكا بكاقػػع مػػنيـ )(  2018-2017البصػػرة  لمػػػػػػػػػعاـ الدراسػػػػػػػػي )
اليػػدؼ مػػػف  ككضػػػح إنسػػانية( –( كميػػات ) عمميػػػة 6مػػػف ) طالبػػة اختيػػركا بطريقػػػة عشػػكائية

 المقياس ىك لأغراض البحث العممي فقط لضماف صدؽ الإجابة .
 خامساً : الوسائل الأحصائية والحسابية 

اعتمػد الباحػػث كسػػائؿ إحصػائية كثيػػرة فػػػػي إجػػػػراءات تبنػػي كبنػػػػػاء أداتػي البحػػػػث, كفػػي      
يبػػػػػػة الإحصائيػػػػػػػػة تحميػػػػػػػؿ البيانػػػات المستحصػػػمة مػػػػػف عينػػػة البحػػػػػث, كذلػػػؾ باسػػػتعماؿ الحق

(, المعركفػػة بػػػ Statistical Paskage For Social Scienceلمعمػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػة )
(SPSS:كالكسائؿ الإحصائية ىي ,) 
تػػـ إسػػتخراج القػػكة التميزيػػة لمػػذكاء السػػائؿ عػػف طريػػؽ حسػػاب عػػدد الافػػراد الػػذم أجػػابكا  -1

فػػراد الػػذم اجػػابكا اجابػػة صػػحيحة فػػي إجابػػة صػػحيحة فػػي المجمكعػػة العميػػا ناقصػػان عػػدد الا
 المجمكعة الدنيا مقسكمسان عمى  نصؼ المجمكعتيف )معادلة جكنسكف(.

تػػـ إسػػتخراج معامػػؿ الثبػػات لمػػذكاء السػػائؿ عػػف طريػػؽ اسػػتخداـ طريقػػة الأختبػػار إعػػادة  -2
لحسػػػػاب درجػػػػات  (KR 20الاختبػػػار كاسػػػػتخداـ معامػػػػؿ ارتبػػػػاط كيكدرػػػػػػػػػػػ ريتشاردسػػػػكف )

 ف.التطبيقي
تػػـ اسػػتخراج ارتبػػاط الفقػػرة بالدرجػػة الكميػػة لمذكاءالسػػائؿ بأسػػتخداـ معامػػؿ ارتبػػاط بكينػػت  -3

 بايسيريياؿ.
النسبة المئكية كقد استعمؿ لمعرفة دلالة المحكميف في صػلاحية فقػرات مقػاييس الػذكاء  -5

 السائؿ 
 حقيؽ الأىداؼ.الاختبار التائي لعينة كاحدة, كالأختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لت -6
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يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصؿ  عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا : 
تسمسؿ أىدافو, كتفسير ىذه النتائج عمى كفؽ الإطار إلييا البحث الحالي عمى كفؽ 

النظرم كمناقشتيا كفقان لدراسات سابقة , كقد تبمكر في ضكء ذلؾ إستنتاجات كتكصيات 
 يأتي: كمقترحات , ككما
 التعرف عمى الذكاء السائل لدى عينة البحثاليدف الأول: 

تحقيقان ليذا اليدؼ قاـ الباحثاف بتطبيؽ أختبار الذكاء السائؿ عمى عينة البحث      
( طالبان كطالبة, كبعد تحميؿ الأستجابات, بمغ متكسط درجات الطمبة في 368البالغة )

( درجة, كعند أجراء 4,218يارم قدره )( درجة كبأنحراؼ مع33,35الذكاء السائؿ )
( درجة, كبأستعماؿ 23المقارنة بيف المتكسط الحسابي كالكسط الفرضي للأداة البالغ )

( 47,073( تبيف اف القيمة التائية المحسكبة تساكم )t.testالأختبار التائي لعينة كاحدة )
( كبدرجة 0,05ل دلالة )( عند مستك 1,96كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )

(. مما يشير إلى أف طمبة الجامعة يتمتعكنبدرجة عالية في الذكاء السائؿ , 367حرية )
 ( يبيف ذلؾ. 6كجدكؿ ) 

 (  6جدول )  
المتوسط الحسابي والأنحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لدرجات الذكاء السائل 

 لدى طمبة الجامعة
 

 المتغير
 
سط المتو  العينة

 الحسابي
الأنحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

 
درجة 
 حرية

مستوى  tالقيمة التائية 
 الدلالة
0.05 
 

 الجدولية المحسوبة

 دالة 1796 477073 367 23 47218 33735 368 الذكاء السائل

كيػرل الباحثػاف أف يتضح مػف الجػدكؿ أعػلاه أف طمبػة الجامعػة يتمتعػكف بػذكاء سػائؿ,      
لنتيجة منطقية كمنسجمو مػع مػا أكػد عميػو العػالـ كاتػؿ فػي نظريتػو أفّ الأفػراد فػي ىػذه ىذه ا

 المرحمة العمرية ينمك كيتزداد ذكائيـ السائؿ.
 



 (82العدد )                                                  مركز البحوث  النفسية

579 

التعرف عمى الفروق ذات الدلالة الاحصائية في متغير الذكاء السائل اليدف الثاني: 
 ساني(.أن -أناث( و التخصص )عممي  -حسب متغيرات البحث الجنس )ذكور 

 تبعاً لمتغير الجنس - أ
كلمتحقؽ مف ىذا اليدؼ تـ حساب المتكسط الحسابي كالإنحراؼ المعيارم لدرجات الطمبة      

ستعماؿ الإختبار التائي لعينتيف مستقمتيف , ككما مكضح في  عمى أختبار الذكاء السائؿ , كا 
 (   7الجدكؿ ) 

 ( 7جدول ) 
لقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمذكاء المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري وا

 أناث( -السائل تبعاً لمتغير الجنس )ذكور 
 المتغير
 

 الوسط    العدد  الجنس
 الحسابي  

 الإنحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 

 الدلالة tالقيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة 0705

 دالة لصالح   47373 366 47125 32741 184 الذكور الذكاء السائل
 47075 34728 184 الإناث الإناث

( 32,41يتضح مف الجدكؿ أعلاه أف متكسط درجات الذككر عمى أختبار الذكاء السائؿ )     
( كبإنحراؼ معيارم 34,28(, في حيف أف متكسط درجات الإناث )4,125كبإنحراؼ معيارم )

تـ إستعماؿ الإختبار التائي لعينتيف (, كلغرض معرفة دلالة الفرؽ بيف المتكسطيف 4,075)
( , كىي أكبر مف القيمة 4,373مستقمتيف, كقد أظيرت النتائج أف القيمة التائية المحسكبة )

(, كىذه النتيجة تشير 366( كبدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )1,96التائية الجدكلية )
يتمتعف بقدرات عقمية لطالبات  إلى كجكد فرؽ معنكم داؿ إحصائيان لصالح الإناث, أم أف ا

عالية مما يؤدم الى نمك ذكائيـ السائؿ كىذا لايعني عدـ كجكد كنمك ذكاء سائؿ عند الذككر 
 .لكف بصكرة أقؿ مما يبدكا عند الأناث حسب ما تكصمت اليو الدراسة الحالية
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 تبعاً لمتغير التخصص -ب
كالإنحراؼ المعيارم لدرجات  كلمتحقؽ مف ىذا اليدؼ تـ حساب المتكسط الحسابي      

ستعماؿ الإختبار التائي لعينتيف مستقمتيف , ككما  الطمبة عمى أختبار الذكاء السائؿ , كا 
 ( . 8مكضح في الجدكؿ ) 

 ( 8جدول  )
المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمذكاء 

 عممي( -السائل تبعاً لمتغير التخصص )أنساني 
 المتغير
 

 الوسط    العدد  الجنس
 الحسابي  

 الإنحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 

 الدلالة tالقيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة 0705

دالة  1,96 1799 366 47344 32791 184 أنساني الذكاء السائل 
 لصالح 
 العمميات

 47016 33778 184 عممي

  

ؿ أعلاه  أف متكسط درجات الأنسانيات عمى أختبار الذكاء السائؿ يتضح مف الجدك     
( 33,78(, في حيف أف متكسط درجات العمميات )4,344( كبإنحراؼ معيارم )32,91)

( , كلغرض معرفة دلالة الفرؽ بيف المتكسطيف تـ إستعماؿ 4,016كبإنحراؼ معيارم )
(, 1,99ئج أف القيمة التائية المحسكبة )الإختبار التائي لعينتيف مستقمتيف, كقد أظيرت النتا

( كبدرجة حرية 0,05( عند مستكل دلالة )1,96كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية )
(, كىذه النتيجة تشير إلى كجكد فرؽ معنكم داؿ إحصائيان لصالح العمميات, كيعزك 366)

لتي تيتـ بالدراسات الباحثاف سبب ذلؾ الى الكميات العممية كطبيعة مكادىا الدراسية ا
العممية كما أف طبيعة طمبة الكميات العممية مف أكثر الطمبة المشاركيف في الأنشطة 
العممية كالأجتماعية الثقافية كأىتماميـ بالقضايا العممية نظرا لطبيعة دراستيـ العممية, 

ية كالتي باف طمبة التخصص العممي يككنكف اكثر انشغالان بالمقررات الدراسكيرل الباحثاف 
 تتطمب طاقة فكرية كانجازية عالية.
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بعد إكمال الباحثان إجراءات دراستو , وعرض النتائج التي توصل إلييا  الأستناجات:
 البحث , وتفسيرىا , يتستنتج الباحثان ما يأتي :  

 يتمتع طمبة الجامعة بدرجة عالية في ذكاء السائؿ. -1
الب( عمى عامؿ السرعة بمعنى أنّيا مكقكتو تعتمد اختبارات الذكاء السائؿ) في الغ -2

 .لذا فإف الأداء عمى ىذه الإختبارات في العمر المتقدـ يتدىكر
بيف الذكاء السائؿ كلصالح  (0,05تكجد فركؽ ذات دلالة أحصائية عند مستكل ) -3

 الأناث كفقان لمنكع, كلصالح العمميات كفقان لمتخصص.
 الي يوصي الباحثان التوصيات الأتية: التوصيات : وفي ضوء نتائج البحث الح

أىمية كضع برامج لتنمية الذكاء السائؿ لدل طمبة المرحمة الجامعية, لأف ىذه المرحمة  -1
 تييأ الطمبة لممراحؿ الحياة.

ربط التعميـ بالحياة العممية, مف خلاؿ ربط المناىج كطرائؽ التدريس كالتقييـ بالحياة  -2
 تعمـ كظيفيان. العممية, كجعؿ التعميـ كال

 تكجيو الطمبة )في المرحمة الجامعية( نحك تنميةِ أنكاع القدرات كالذكاء التي يمتمككنو.  -3
تبصير الييئات التدريسية بأىمية القدرات المتضمنة في الذكاء السائؿ لتعكيد طمبتيـ  -4

كير كالإبداع كتدريبيـ عمييا مف خلاؿ طرائؽ التدريس التي يستعممكنيا كالتي تؤكد عمى التف
 كليس التمقيف كالحفظ الآلي.

 إستكمالًا لما توصل إليو البحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي: 
 اجراء دراسة تتناكؿ الذكاء السائؿ كالمتبمكر عمى  الطمبة  مف مستكيات  مختمفة . -1
ؿ لدل اجراء دراسة تجريبية لمكشؼ عف العكامؿ التي المعززات كالمعكقات لمذكاء السائ -2

 طمبة الجامعة.
اجراء دراسة مقارنة بيف أعمار تشمؿ الطفكلة كالمراىقة كالرشد لتعرؼ المسار التطكرم  -3

 لمقدرات الذكاء السائؿ لدل الأطفاؿ كالمراىقيف. 
اجراء دراسة مماثمة عف العلاقة بيف الذكاء السائؿ كالمتبمكر كمتغيرات أخرل مثؿ  -4

 الذاكرة العاممة.
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راسة لتعرؼ أثر الجنس كالتخصص الدراسي كالمستكل الاقتصادم كالدراسي اجراء د -5
  في الذكاء السائؿ لدل الطمبة في مراحؿ دراسية أخرل.

 
 مصادر البحث :

 أولًا : مصادر عربية 
 * القرأن الكريم

, دار المسيرة 4, طعمم النفس التربوي(: 2006أبك جادك, صالح محمد عمي ) -1
 باعة,الاردف.لمنشر كالتكزيع كالط

, عالـ إختبارات الذكاء الدليل والمرجع الميداني(. 2011أبك حماد, ناصر الديف ) -2
 الاردف. –الكتب الحديث, اربد 

 , مكتبة الإنجمك المصرية   1, ط القدرات العقمية( 1973أبك حطب , فؤاد ) -3
 الانجمك المصرية.القاىرة. مكتبة  مية.قعلالقدرات ا(: 1991............. , فؤاد ) -4
 , مكتبة الانجمك المصرية, القاىرة. 5, طالقدرات العقمية(: 1996)............. , فؤاد  -5
, مكتبة الانجمك المصرية لمنشر, القدرات العقمية(. 2011).............. , فؤاد  -6
 القاىرة.  : 6ط
حث العممي مناىج الب(. 2007البطش, محمد كليد كابك زينة, فريد كامؿ )  -7

 :, دار المسيرة لمطباعة1,اشراؼ: سعيد التؿ, طتصميم البحث والتحميل الاحصائي
 عماف. 

اسس عمم (: 2001تكؽ, محي الديف كقطامي, يكسؼ كعدس,عبد الرحمف ) -8
 الاردف. –, دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع, عماف النفس التربوي

 ,,دار النيظة العربية1, طكاء ومقاييسوالذ  (. 1997جابر, جابر عبد الحميد ) -9
 مصر. 

مناىج البحث في التربية (: 1989جابر, عبد الحميد ككاظـ , احمد خيرم ) -10
  0, دار النيضة العربية , القاىرة , مصروعمم النفس 
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. مقدمة التجريب في العموم السموكية(, 1982جكف, نيؿ, كركبرت, ـ. البرت. ) -11
ممي. ترجمة: مكفؽ الحمداني, كعبد العزيز الشيخ. كزارة التعميـ في أساليب البحث الع

 العالي كالبحث العممي. بغداد. 
, العيف, دار مدرسة الذكاءات المتعددة(. 2005حسيف, محمد عبد اليادم ) -12

 الكتاب الجامعي.
العمر وعلاقتو بالذكاء السائل والذاكرة العاممة وسرعة (: 2008حممي, مناؿ ) -13
 , اطركحة دكتكراه غير منشكره ,كمية التربية,جامعة اسيكط.جةالعال
(: الذكاء السائؿ كالتحصيؿ الدراسي كعلاقتيما ببعض 2011رحمة , عزيزة ) -14

عدد  27,مجمد مجمة جامعة دمشقسمات الشخصية لدل طمبة جامعة دمشؽ, 
 الاكؿ+الثاني ,كمية التربية جامعة دمشؽ.

الاسس المعرفية لمتكوين العقمي وتجييز (. 1995الزيات, فتحي مصطفى.) -15
 , دار الكفاء لمطباعة كالنشر1(, ط1)المعمومات, سمسمة عمم النفس المعرفي

 ., المنصكرة: مصركالتكزيع
تقنين اولي لاختبار رافن لممصفوفات المتتالية عمى (: 2008الساحمي, ندل ) -16

, رسالة  بية السوريةعينات من ذوي الاحتياجات الخاصة في الجميورية العر 
 ماجستير غير منشكرة, كمية التربية, جامعة دمشؽ.

علاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية (: 2012شرفاكم, حاج عبكد ) -17
,دراسة تحميمية في ضكء نظرية بياجية,اطركحة دكتكراه غير منشكرة, المعرفية الملاحظة

 جامعة كىراف.
ء الانساني, اتجاىات معاصرة وقضايا نقدية, الذكا(. 2006طو , محمد, ) -18

 , المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف, الككيت.330, عمجمة سمسمة عالم المعرفة
 –,الاردف  الذكاءات المتعددة(: 2013عامر, طارؽ عبد الرؤؼ ك محمد,ربيع ) -19

 عماف.
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غير , اطركحة دكتكراه  Coatالمعرفية القدرات رائز(. 2007عبكد, يسرم.) -20
 منشكرة, جامعة دمشؽ.

 العاممة الذاكرة تدريب فاعمية(. 2014عطية , عائشة عمي , كآخركف , ) -21

, الجامعة طلاب لدى السائل الذكاء تحسين في ACKB-N ال  برنامج باستخدام
 اطركحة دكتكراه غير منشكرة, جامعة الفيكـ, مصر. 

, دار الفكر العربي ,  نفسيالقياس والتقويم ال(: 2000علاـ , صلاح الديف ) -22
 القاىرة 

, 2, طالقياس والتقويم في العممية التدريسية(.  1998عكدة, احمد سميماف. )  -23
 الاردف, دار الامؿ.

(. تصميم البحوث النفسية والاجتماعية والتربوية, 1999العيسكم, عبد الرحمف) -24
 , بيركت, لبناف., دار الراتب الجامعيةدراسات في تفسير السموك الإنساني

 وعلاقتيا المتفوقين الطمبة لدى المتعددة الذكاءات(. 2009قصيعة, ميس.) -25

 رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة دمشؽ. الشخصية, بسماتيم
 عبر والمتبمور السائل الذكاء تغيرات دراسة(. 2000قكشحة, رنا عبد الرحمف) -26

رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة  ,مقارنة نمائية دراسة العمرية المراحل بعض
 القاىرة, مصر.

 كالتحميؿ المنطقي التحميؿ بيف العلاقة(.  2001الكبيسي, كامؿ ثامر)  -27

(, كمية التربية  25, العدد    ) مجمة الاستاذ,  النفسية المقاييس فقرات الاحصائي
 ابف رشد.

 خمكد لمتراث., دار ال1ط محاور الذكاء السبعة(: 2011كرامز,كليـ ) -28
 العمــوم في ومناىــجو العممــي البــحث(:2007كشركد,عمار الطيب,) -29

 ,عماف, دار المناىج لمنشر كالتكزيع.1, طوالسموكية الاجتماعية
الفلاح  المدخل الى عمم النفس,مكتبة(: 1994الكناني, ممدكح كآخركف  ) -30

 الاردف. –,عماف 
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, 1, طقياس والتقويم في التربية وعمم النفسال(,  2000ممحـ, سامي محمد )  -31
 عماف دار الميسرة لمنشر كالطباعة. 

مستوى النمو العقمي المعرفي وفقا لنظرية بياجيو (. " 2004مكسى, احمد. ) -32
 " , رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة دمشؽ. وعلاقتو بحاصل الذكاء

, منشكرات ى عمم النفسمدخل ال(. 2004النعمة, طو كصباح, العجيمي, ) -33
 المجمع العممي, دائرة العمكـ الانسانية, سمسمة مدخؿ العمكـ الانسانية, العراؽ.

, دار الػشركقممنشر  ٖ. ط مقدمة في عمم الـنفس(:  ٩٩١ٔالكقفي , راضي )  -34
 فكالتكزيع , عماف : الأرد

التطرف أختبارات الذكاء والقدرات العقمية بين (: 1981ياسيف , عطكؼ ) -35
 , دار الأندلس , بيركت والاعتدال

 ثانياً : مصادر أجنبية :
36-Achenbach, T. U. (1978): Research in Development of 
Psychology. New York: the free press. 
37-Adams, Georgla Sachs. (1966). Measurement and 
Evaluation in Education, Psychology and Gidance, New York, 
Holt 
38-Alloway, T.P,(2012): Can interactive working memore 
training improving learning, Journal of Interactive Learning 
Research, 23, 1-11.  
39-Anastasi,A. (1988): Psychological Testing, 6th Ed., New 
York: Macmillan Publishing Company. 
40-Anastasi,A. and Urbina, S. (1997): Psychological Testing, 
7th printice Hill.  
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41-Ashton, A. : Lee,2000 Crystallized lntelligence and the 
openness/ lntelligence Factor, Journal of Research in 
Personality, Vol. 34 ,No 2 ,198-207. 
42-Barbey , A, K. : Colom R .& Grafman ,J. (2013): 
Architecture of 82,547-554. 
43-Baron ,Robert A (1996 ) : Essentials of psychology , Allyn 
and Bacon,Boston 
44-Bernstein, D. & et al. (1994): Psychology, 3th edition, 
Houghton Mifflin Company, U.S.A. 
45- -Brody, Nathan, (1992) "Intelligence, 2nd Ed, New York, 
cademic Press, Inc                                                                     
46- Cattell, R. B. (1971). Abilities: Their structure, growth, and 
action. Oxford, England 
47- Cattell, R. B. (1963). Theory of fluid and crystallized 
intelligence: A critical experiment. Journal of Educational 
Psychology, 54, 1– 
48- Cliffs, E. (1981): Education and Psychological 
Measurement and Evolution, (Sixth Edition)Prentic Hill, Inc. 
U.S.A. 
49- Cunningham Walter R. et al., (1975) : Fluid and 
Crystallized                                                                                                                                                                                                                     
Intelligence in Young Adulthood and Old Age , Journal of      
Gerontology , Vol. 30. No. 1, 53-55 



 (82العدد )                                                  مركز البحوث  النفسية

587 

50-Feldman, R.(1996). Understanding -Psychology, (Fourth 
Edition) McGraw Hill, U.S. A 
51-Feiyue,Q;Qingin,W,Liying Z.& Lifang, L(2009) study on 
improving fluid in telligehce through cognitire training system 
based on gabor stimulus Interaational conference on 
Information science and Engineering (ICIE2009),3459-3462. 
52- Gregoire, J. (2001): what factors underline the aging 
effects on WAlS - R and WAIS 111 subtest? International 
Journal of Testing, 1, 217-234.  

53-Lubinski . D, (2004) Introduction to the special section on 
cognitive abilities100 years after Spearman's(1904) General 

intelligence,     objectively determined and measured Journal 
of Personalit and Social Psychology,86(1),96-111 

54- Mc Grew, Kevin (2009) .Evolution of Theory of Intelligence 
and Assessment. Woodcock-Munoz . 
55- Morris, C. G., (1993): Psychology an Introduction, New 
Jersey, Pretic Hall. 
56- Preece,D.(2012)the effect of working memory(n-back) on 
fluid intelligence A report submitted in the partial fulfilment of 
the requirements for the award of bachelor of arts psxcholog 
honours,dithcowan university p 1-67 
57- Robson,  c. (1999): Real world research a resource for 
socialscientists and practitioners.Oxford,Blackwell publishers 
lnc. 
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Boston Toronto ,Library of Congress 
60- Rogalla, M., (2003): Future Problem Solving Program 
Coaches' Efficacy in Teaching for Successful Intelligence and 
Their Patterns of Successful behavior, The University of 
Connecticut, pro-quest. 
61- Salthouse, T. et al. (1989): Memory and age differences in 
spatial manipulation ability psychology& aging, 4,480-486. 
62- Santrock, John,W. (1987): Adolescence, an introduction, 
3ed. Ed, Dbuque.  Low, WM. C, Brown Publisher. 
 63- Shaw, M.E. (1967): Scales For  The Measurement of 
Attitude, New York, McGraw – Hill. 
64- Sternberg, Robert, and Grigorenko, E. L., (2002): The 
Theory of Successful Intelligence as Basis for gifted 
Education, Gifted Child Quarterly,46(4). 
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 (1ممحق)
 م/ أسماء المحكمين حول صلاحية الاختبار

 مكان العمل التخصص الأسم المحكمين ت

الأرشاد التربوي والتوجية  أ.د. أميرة جابر 1
 النفسي

 جامعة الكوفو / كمية التربية لمبنات

اد التربوي والتوجية الأرش أ. د. بتول غالب الناىي 2
 النفسي

جامعة البصرة / كمية التربية لمعموم 
 الأنسانية

 جامعة بابل / كمية التربية لمعموم الأنسانية عمم النفس التربوي أ.د. حسين ربيع حمادي 3
 الجامعة المستنصرية / كمية التربية عمم النفس التربوي أ.د. حيدر كريم سكر 4

 مم النفس التربويع أ.د. حيدر اليعقوبي 5
جامعة كربلاء / كمية التربية لمعموم 

 الأنسانية

 أ.د. عياد اسماعيل 6
الأرشاد التربوي والتوجية 

 النفسي
جامعة البصرة / كمية التربية لمعموم 

 الأنسانية

 طرائق التدريس أ.م.د. امجد حبيب رزاق 7
جامعة البصرة / كمية التربية لمعموم 

 الأنسانية
 جامعة بغداد / كمية التربية أبن الرشد قياس وتقويم يدر جميلأ.م.د.ح 8

الأرشاد التربوي والتوجية  أ.م.د. زينب حياوي 9
 النفسي

جامعة البصرة / كمية التربية لمعموم 
 الأنسانية

جامعة البصرة / كمية التربية لمعموم  عمم النفس التربوي أ.م.د. عبد الزىرة  لفتة 10
 الأنسانية

 جامعة بابل / كمية التربية الأساسية عمم النفس التربوي د. عبد السلام جودتأ.م. 11

 جامعة الكوفو / كمية التربية لمبنات عمم النفس التربوي أ.م.د عمي عباس عمي 12

أ.م.د.محمد عبدالكريم  13
 طاىر

 بغداد قياس وتقويم

مية التربية لمعموم جامعة كربلاء / ك عمم نفس التربوي م.د. فاطمة ذياب مالود 14
 الأنسانية

جامعة البصرة / كمية التربية لمعموم  عمم نفس تربوي م . أسعد فاخر حبيب 15
 الأنسانية
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 جامعة البصرة

 كمية التربية لمعموم الأنسانية 
 قسم العموم التربوية و النفسية

 (2ممحؽ )                                            
 مقياس ) الذكاء السائل بالصورة النيائية(

 عزيزي الطالب ........................ 
 عزيزتي الطالبة....................... 

 تحية طيبة.
فيمػػا يػػأتي مجمكعػػة مػػف الاختبػػارات كلػػيس ليػػا علاقػػة بعممػػؾ الدراسػػي . حيػػث ييػػدؼ ىػػذا 

 السائؿ. الأختبار الى التعرؼ عمى نسبة ذكائؾ
يحتكم الاختبار عمى عدد مف الاشكاؿ المطمكب منؾ أف تجيب عمى ىذه الاختبارات     

بسرعة كدقة كلا تجعؿ احد مف الأسئمة أف يستغرؽ منؾ كقتا أطكؿ مف اللازـ فعامؿ الزمف 
ميـ جدا فإذا كجدت صعكبة كبيرة في سؤاؿ ما اتركو كانتقؿ إلى ما بعده , كلف يطمع عمى 

حد سكل الباحث كستككف اجابتؾ خاصة لأغراض البحث العممي , كلا حاجة اجابتؾ ا
 .لذكر الاسـ

 
 

 مع فائق الشكر والإمتنان
                                                                                                                

 الباحثاف                                                      
 الدكتكر : نبيؿ كاظـ نيير الشمرم                                                     

 صػػادؽ مػػطمب مػػعدؿ الجاسمي 
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 الاختبار الاول : أختبار السلاسل المتتابعة
 ( دقائؽ .4ؿ كمدة الأجابة )( سؤا12يتككف الاختبار الاكؿ مف )

 شرح أمثمة الأختبار 
 (1مثال )

في المربعات الثلاثة الأكلػى )مػف جيػة اليمػيف( لػدينا خشػبة تميػؿ تػدريجيا الػى جيػة اليسػار 
كنلاحػػػظ اف المربػػػع الرابػػػع فػػػارغ, فمػػػاذا نفعػػػؿ؟ يجػػػب اف نختػػػار المربػػػع المناسػػػب مػػػف بػػػيف 

. ء . ق( كبمػػػا اف الخشػػػبة تميػػػؿ نحػػػك المربعػػػات الخمسػػػة )مػػػف جيػػػة اليسػػػار أ . ب . ح 
 اليسار سيككف الشكؿ المكجكد في المربع )أ( ىك الجكاب الصحيح.

 (2مثال )
في المربعات الثلاثة الاكلى مف جية اليميف لدينا ثلاث مربعات صغيره , في المربػع الاكؿ 

رغ , فمػاذا مربعان صغيران مضمؿ , كالثاني غيػر مضػمؿ , كالثالػث مضػمؿ , كالمربػع الرابػع فػا
نفعػػػؿ؟ نختػػػار المربػػػع )ق( لانػػػو ىػػػك الجػػػكاب الصػػػحيح , كذلػػػؾ لأف المربػػػع الأكؿ مضػػػمؿ 

 كالثاني غير مضمؿ كالثالث مضمؿ.
  (3مثال )

لػػدينا فػػي المربعػػات الثلاثػػة الاكلػػى عمػػى جيػػة اليمػػيف كػػؼ , كنلاحػػظ اف الكػػؼ فػػي المربػػع 
اليسػار كفػي المربػع الثالػث يشػير  الاكؿ يشير الى الاعمى كفي المربع الثاني بدء يميؿ نحك

نحػػك اليسػػار كالمربػػع الرابػػع فػػارغ , فمػػاذا نفعػػؿ؟ بمػػا اف الكػػؼ بػػدء يػػدكر نحػػك جيػػة اليسػػار 
نلاحػػظ اف المربػػع )ح( ىػػك الجػػكاب الانسػػب لتكممػػة بقيػػة المربعػػات الثلاثػػة مػػف جيػػة اليمػػيف 

 لانو اكمؿ إلميلاف نحك اليسار.
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 فات التمييزالأختبار الثاني : اختبار تصني
 ( دقائؽ.3( سؤاؿ كمدة الأجابة )14يتككف الاختبار الثاني مف )

 شرح أمثمة الأختبار 
 (1مثال )

مف بيف المربعات الخمسة التي امامؾ ىناؾ مربع كاحد يختمػؼ عػف الاربػع الاخػرل , كىنػا 
يكػػػكف الجػػػكاب المربػػػع )ء( ىػػػك المختمػػػؼ , لانػػػو يحتػػػكم عمػػػى شػػػكؿ دائػػػرة بينمػػػا المربعػػػات 

 لاربعة تختمؼ عنو.ا
 (2مثال )

مف بيف المربعات الخمسة التػي امامػؾ ىنػاؾ مربػع كاحػد يختمػؼ عػف الاربػع الاخػرل , فمػا 
ىك ىذا المربػع المختمػؼ؟  لا شػؾ بػأف المربػع )ح( ىػك الػذم يختمػؼ عػف البقيػة كذلػؾ لاف 

 مايحتكيو يختمؼ بالحجـ عف بقية ما تحتكيو المربعات الاخرل.
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 ثالث : اختبار المصفوفةالأختبار ال
 ( دقائؽ.4( سؤاؿ كمدة الأجابة )12يتككف الختبار الثالث مف )

 شرح الاختبار
يكجد مربع كبير الى جية اليميف كيحتكم عمى ثلاث مربعات صغيره بيا اشكاؿ 
كالمربع الرابع فارغ , كالمطمكب اختيار رقـ المربع مف بيف المربعات الخمسة الخارجية 

جية اليسار كالذم يمكف اف يناسب الاشكاؿ الثلاثة المكجكدة في المربع المكجكدة في 
 الكبير
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 الأختبار الرابع : أختبار الموضع
 ( دقائؽ.3( سؤاؿ كمدة الأجابة )8يتككف الاختبار الرابع مف )

 شرح الاختبار
 ىناؾ مربع عمى اليميف يحتكم عمى عدة اشكاؿ مكضكع خلاليا نقطػة سػكداء صػغيرة التػي

 يمكف أنجازىا في احد المربعات الخمسة المكجكدة عمى اليسار.
 (1مثال )

انظر الى المربع عمى اليميف , ماذا تشاىد؟ تشاىد داخؿ المربع مربعان صغيران اخػر كداخمػوُ 
دائػػره كنقطػػة سػػكداء , لاحػػظ اف النقطػػة داخػػؿ المربػػع كخػػارج الػػدائرة , كالاف أم المربعػػات 

سػػتطيع اف تضػػع فيػػو النقطػػة بحيػػث تكػػكف ىػػذه النقطػػة داخػػؿ الخمسػػة عمػػى جيػػة اليسػػار ت
 المربع كخارج الدائرة؟

الاجابػػة الصػػحيحة ىػػي )ح( لانػػو يمكػػف اف تضػػع النقطػػة داخػػؿ المربػػع كخػػارج الػػدائرة فػػي 
 نفس الكقت.

 (2مثال )
نجد اف النقطة فكؽ الخط كداخؿ الشكؿ البيضكم فػأم المربعػات تختػار مػف بػيف المربعػات 

خػػػرل؟ نختػػػار المربػػػع )ب( ىػػػك الاجابػػػة الصػػػحيحة كالمناسػػػبة لانػػػو نسػػػتطيع اف الخمسػػػة الا
 نضع النقطة فكؽ الخط كداخؿ الشكؿ البيضكم في نفس الكقت.

 (3مثال )
نجػػد اف النقطػػة داخػػؿ المػػربعيف كخػػارج الػػدائرة , أم المربعػػات الخمسػػة ىػػي الصػػحيحة؟ اف 

المػػربعيف كفػػي نفػػس الكقػػت المربػػع )ء( ىػػك الصػػح حيػػث نسػػتطيع اف نضػػع النقطػػة داخػػؿ 
 تككف خارج الدائرة.
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