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 الممخص :

ييدؼ البحث تعرؼ أثر توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في اكتساب مفاىيـ مادة الفمسفة لدى طلاب الخامس     
الادبي, وتـ استخداـ التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي لممجموعتيف التجريبية و الضابطة وذات الاختبار ألبعدي , اختار 

لشعبة )ب( لتمثؿ المجموعة التجريبية التي تدرس عمى وفؽ توظيؼ أدوات الذكاء الباحث عشوائيا الصؼ الخامس الادبي ا
الاصطناعي المجانية في اكتساب مفاىيـ مادة الفمسفة, والشعبة )أ( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي تدرس عمى وفؽ الطريقة 

( طالب  في المجموعة 23ية و )( طالب  في المجموعة التجريب23( طالب  بواقع )46التقميدية, بمغ عدد الطلاب )
الضابطة, تـ مكافأة المجموعتيف في المتغيرات: العمر الزمني , واختبار الذكاء و أعد الباحث أداة البحث اختبار اكتساب 
المفاىيـ الفمسفية لمادة مبادئ الفمسفة وتـ التحقؽ مف صدقو  و ثباتو , وتـ التحقؽ مف خصائصو السايكومترية , استخدـ  

( لعينتيف مستقمتيف لمعالجة البيانات, و أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية في اختبار t-tsetحث الاختبار التائي )البا
وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لصالح الاختبار ألبعدي لدى المجموعة و اكتساب المفاىيـ الفمسفية عمى المجموعة  الضابطة , 

 التجريبية.
 ، اكتساب المفاهيم . المجانية دوات الذكاء الاصطناعيالكممات المفتاحية : أ
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Abstract: 
The research aims to identify the impact of employing free artificial intelligence tools in 

acquiring philosophy concepts among fifth-grade literary students. A quasi-experimental design 

was used, involving an experimental group and a control group, with a post-test measurement. 

The researcher randomly selected class 5th Literary Section (B) to represent the experimental 

group, which was taught using free AI tools to acquire philosophical concepts, while Section (A) 

represented the control group, taught using the traditional method. The total number of students 

was 64, with 32 students in each group. The two groups were equalized based on variables such 

as chronological age and intelligence test scores. The researcher developed a test tool for 

assessing the acquisition of philosophical concepts from the Principles of Philosophy course, and 

verified its validity and reliability, as well as its psychometric properties. The t-test for two 

independent samples was used to analyze the data. Results showed that the experimental group 



 0202/ المؤتمر الدولي الثاني / مـــجلــــة العلــــوم الإنسانية /كلية التربية للعلوم الإنسانية 

 

793 
 

outperformed the control group in the post-test for acquiring philosophical concepts, with a 

statistically significant difference in favor of the experimental group. 

Keywords: Free artificial intelligence tools, concept acquisition. 

  

 مشكمة البحثاولا: 

تُعد مادة الفمسفة مف المواد الإنسانية الأساسية التي يتمقاىا الطالب في المرحمة الثانوية, إذ تمثؿ 
العميا, لما تتضمنو مف مفاىيـ مجردة وقضايا مجالًا ميمًا لتكويف شخصيتو الفكرية وتنمية قدراتو العقمية 

فدراسة الفمسفة تسيـ في إكساب الطالب   عقمية معقدة ترتبط بالوجود, والمعرفة, والأخلاؽ, والقيـ الإنسانية
والتحميمي, وتمكنو مف مناقشة الآراء واستخلاص النتائج, وتفتح أمامو آفاقًا لفيـ  ناقدميارات التفكير ال

وعمى ىذا الأساس, فإف تدريس مادة الفمسفة يتطمب توافر أساليب   اعية والفكرية مف حولوالظواىر الاجتم
واستراتيجيات تدريسية حديثة وفعّالة تساعد الطالب عمى استيعاب المفاىيـ المجردة, وتحفزه عمى المشاركة 

 .الفاعمة في المواقؼ الصفية, بدلًا مف الاقتصار عمى الحفظ والتمقيف

لدراسات التربوية الحديثة إلى أف اعتماد الطرائؽ التقميدية في تدريس الفمسفة يُعدّ مف بيف وقد أشارت ا
, إذ تركز ىذه الطرائؽ عمى التمقيف طلابالأسباب التي أدت إلى ضعؼ اكتساب المفاىيـ الفمسفية لدى ال

: 3232بداعي لدييـ )العزاوي, والإ ناقدوالاسترجاع, دوف إثارة التساؤلات الفكرية أو تنمية ميارات التفكير ال
ومف خلاؿ اطلاع الباحث عمى الأدبيات التربوية ومقابلاتو مع عدد مف مدرسي مادة الفمسفة, تبيف   (113

المعاصر,  الطالبأف أغمبيـ ما زالوا يعتمدوف الطرائؽ التقميدية التي لا تواكب طبيعة المادة ولا تمبي حاجات 
, ويؤدي إلى عزوفيـ عف التفاعؿ مع المادة الطلابدة وبعيدة عف اىتماـ مما يجعؿ المفاىيـ الفمسفية مجر 

 .وشعورىـ بصعوبتيا

وفي ظؿ التطور التكنولوجي المتسارع, برزت أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية كوسائؿ مبتكرة 
حوارية, التي يمكف توظيفيا في التعميـ, مثؿ منصات الحوار التفاعمي, وأدوات التمخيص الذكي, والمحاكاة ال

إلا أف الدراسات في   تتيح لمطالب فرصة ممارسة التفكير الجدلي والنقاش الفمسفي بشكؿ افتراضي وآمف
ما زالت محدودة في اختبار أثر ىذه الأدوات عمى تعمـ الفمسفة في المرحمة الثانوية, ومدى  المحميةالبيئة 

 .بالطلافاعميتيا في تنمية اكتساب المفاىيـ المجردة لدى 

وبناءً عمى ما تقدـ, برزت الحاجة إلى التحقؽ تجريبيًا مف أثر توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي 
لدى طلاب المرحمة الثانوية ومف ىنا  ناقدالمجانية في تحسيف تعمـ مادة الفمسفة, وتنمية ميارات التفكير ال

 :تحددت مشكمة البحث بالسؤاؿ الآتي
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المجانية أثر في اكتساب مفاهيم مادة الفمسفة لدى طلاب المرحمة  هل لتوظيف أدوات الذكاء الاصطناعي
 الثانوية؟

 أهمية البحث : ثانيا:

تُعد الفمسفة مف العموـ الأساسية التي لا تقتصر عمى فرع واحد, بؿ تتوزع إلى عدة مجالات تشمؿ المنطؽ, 
وىي عمـ مثير للاىتماـ عمى الرغـ مف صعوبة  ,الميتافيزيقا, الأخلاؽ, نظرية المعرفة, والجماليات, وغيرىا

مفاىيمو وتجريد موضوعاتو, إذ يسعى إلى فيـ الوجود الإنساني والبحث في الأسئمة الكبرى التي تتعمؽ 
بالحقيقة والمعنى والقيـ فدراسة الفمسفة تتيح لمطالب القدرة عمى التحميؿ والنقد, وتساعده عمى بناء شخصية 

 .(55: 3212ى مواجية التحديات الحياتية والفكرية )حمداف, فكرية واعية قادرة عم

الفمسفة, في جوىرىا, ىي البحث في طبيعة المعرفة والوجود والقيـ الإنسانية, وىي بذلؾ تسعى إلى 
ة, مما يجعميا مادة دراسية تعزز التفكير التأممي ناقدتفسير الظواىر الفكرية والاجتماعية عبر مناىج عقمية 

نشاط عقمي يتسـ بالتساؤؿ المستمر والسعي وراء الحكمة بيدؼ الوصوؿ إلى  فيي طلابى اللد ناقدوال
إف تدريس الفمسفة  (Russell, 1996, p. 12) الحقيقة, وتحرير العقؿ مف قيود المسممات غير المفحوصة

واقؼ حياتية في المرحمة الثانوية ييدؼ إلى تزويد الطالب بالقدرة عمى فيـ المفاىيـ المجردة وربطيا بم
: 3231واقعية, مما يساعده عمى تطوير ميارات التفكير العميا مثؿ الاستنباط والتحميؿ والتأويؿ )عبد القادر, 

166). 

أما المفاىيـ الفمسفية فيي تمثؿ أحد مستويات المعرفة الميمة, إذ تساعد عمى تنظيـ الخبرات 
ثر فاعمية مف خلاؿ بناء تصورات عقمية مترابطة والتجارب الفكرية لدى الطالب, وتجعؿ عممية التعمـ أك

لمموضوعات المدروسة والمفاىيـ الفمسفية ليست مجرد تراكـ معمومات, بؿ ىي أدوات ذىنية تساعد عمى 
استنباط العلاقات بيف الحقائؽ وربطيا بسياقات حياتية, مما يتيح التنبؤ بنتائج المواقؼ الفكرية والاجتماعية 

أف اكتساب المفاىيـ ىو عممية عقمية استدلالية, تجعؿ الطالب قادراً عمى و (23: 3210)الزواوي وآخروف, 
التمييز بيف الأمثمة التي تنتمي إلى المفيوـ والتي لا تنتمي إليو, كما تسيؿ عميو نقؿ أثر التعمـ إلى مواقؼ 

 .(Bruner, 1966, p. 45) جديدة

كاء الاصطناعي كوسائؿ مساعدة يمكف أف وفي ظؿ التطور التكنولوجي الراىف, ظيرت أدوات الذ
وأدوات التمخيص الذكي, وتطبيقات  مثؿ المحادثة التفاعمية –تحدث تحولًا في تعميـ الفمسفة فيذه الأدوات 

تقدـ لمطالب بيئة تعمـ نشطة تتيح لو اختبار المفاىيـ الفمسفية بصورة تطبيقية, بدؿ الاقتصار  –إنتاج الأمثمة 
أف الدمج بيف الفمسفة والذكاء الاصطناعي يمكف أف يسيـ في تعزيز قدرة الطالب عمى و  عمى الحفظ والتمقيف
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نتاج الأفكار  ,Sailer & Stadler) فيـ المفاىيـ المجردة, وزيادة مشاركتو الفكرية, وتحفيزه عمى النقاش وا 
2023: 194). 

المفاىيـ الفمسفية باستعماؿ أدوات الذكاء الاصطناعي يمثؿ خطوة تربوية متقدمة, لأنو يأخذ  اكتساب و
عمى التفاعؿ مع النصوص الفكرية, ومياراتيـ في التحميؿ والتفسير, وخبراتيـ  طلابفي الاعتبار قدرات ال

الحوار, وبناء استراتيجيات تعمـ , وتنمية القدرة عمى ناقدالسابقة كما أنو يساىـ في رفع مستويات التفكير ال
-Al) أكثر فاعمية, مما يجعؿ عممية التعمـ ذات معنى وقابمة لمنقؿ إلى مواقؼ حياتية وتعميمية جديدة

Maroof & Salloum, 2021: 2501) )  يُعد اكتساب المفاىيـ الفمسفية واحدة مف أبرز التحديات التي , و
طبيعة ىذه المفاىيـ غالبًا ما تكوف مجردة ومعقدة, الأمر الذي  يف في التدريس اليومي, إذ إفمدرستواجو ال

يتطمب تغييرًا في أىداؼ التعميـ مف مجرد نقؿ المعرفة والمعمومات إلى مساعدة المتعمـ عمى بناء المفيوـ 
ومف ىنا, أصبح مف الضروري البحث عف  ,بنفسو, وتطبيقو في مواقؼ تعميمية جديدة لـ يسبؽ لو مواجيتيا

 .(46: 3212تدريس وأدوات حديثة تجعؿ مف تعمـ الفمسفة أكثر حيوية وفاعمية )النجار,  طرائؽ

ولتحقيؽ غاية اكتساب المفاىيـ الفمسفية, ظيرت نماذج واستراتيجيات تعميمية تستند إلى إثارة التفاعؿ بيف 
ت, برزت تطبيقات الذكاء والطلاب, وتمنح المتعمـ دورًا فاعلًا في بناء المعرفة ومف بيف ىذه الأدوا المدرس

الاصطناعي المجانية كخيار تعميمي جديد يسيـ في جعؿ الطالب أكثر تفاعلًا, لأنيا تتيح لو فرصًا متعددة 
لمحوار والتجريب, وتوفر بيئة تعميمية تتسـ بالتكامؿ بيف الأنشطة الفكرية والتفاعلات الصفية فالذكاء 

لعاطفية والاجتماعية لمطالب مف خلاؿ محاكاة النقاش الفمسفي الاصطناعي يسيـ في دمج الجوانب العقمية وا
 & Sailer) وتوليد أمثمة متنوعة, مما يعزز شعوره بالمسؤولية تجاه تعممو, ويزيد مف دافعيتو لمتعمـ

Stadler, 2023: 195). 

النظرية إف اكتساب المفاىيـ الفمسفية يمثؿ مطمبًا أساسياً لمطالب مف أجؿ فيـ المعرفة في أبعادىا 
والتطبيقية, ومف جانب آخر يزيد مف قدرتو عمى التعمـ الذاتي, إذ يساعده عمى التفكير بمستويات عميا مف 
الإدراؾ الحسي والعقمي, ويجعمو قادرًا عمى تفسير الظواىر وربطيا بالسياقات المختمفة وتزداد الحاجة إلى ىذا 

بو موضوعاتيا مف تجريد وصعوبة, مما يفرض عمى النوع مف التعمـ في مادة الفمسفة, نظرًا لما تتسـ 
تبني أدوات واستراتيجيات تعميمية حديثة تتجاوز الأسموب التقميدي في الشرح والتمقيف )عبد القادر,  مدرسال

3231 :112). 

 :وتتحدد أىمية البحث والحاجة إليو مف خلاؿ النقاط الآتية

 ناقدحديثة تعزز قدرتيـ عمى التفكير الحاجة الطلاب إلى اكتساب المفاىيـ الفمسفية بطرؽ  -
 .والإبداعي
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ضرورة مواكبة الاتجاىات التعميمية الحديثة التي تركز عمى الطالب بوصفو محورًا أساسياً في عممية  -
 .التعمـ

أىمية توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية بوصفيا استراتيجيات تعميمية فاعمة تساعد عمى  -
 .برات الحياة الواقعيةربط التعمـ الفمسفي بخ

 .قمة الدراسات العربية التجريبية التي اختبرت أثر ىذه الأدوات في بيئة التعميـ الثانوي -

 هدف البحث :ثالثا: 
أثر توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في اكتساب مفاىيـ مادة الفمسفة لدى طلاب تعرؼ  

 المرحمة الثانوية
 
 البحث:  ةفرضيرابعا :

 :البحث مرمى, لتحقيؽ ةالتالي ةالصفري ةالفرضيصيغت 
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 2. 25ذو دلالة إحصائيةعند مستوى دلالة),لا يوجد فرؽ 

 ومتوسط,أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية باستعماؿ الفمسفة  مبادئ,الذيف درسوا مادة  ,التجريبية
يقيسو  ,درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة التقميدية كما

 .الفمسفيةاكتساب المفاىيـ  اختبار
 حدود البحث:خامسا:
 البحث الحالي بػ :  اقتصر

التابعة الدراسة الصباحية لمبنيف  صلاح الديف اعداديةمف  الادبي الخامسعينة مف طلاب الصؼ  -1
  .( 3235 – 3236لمعاـ الدراسي)  الاوؿولمفصؿ الدراسي  الرصافة الاولىلممديرية العامة لتربية 

 مبادئ الفمسفة و عمـ النفسمف كتاب  الاوؿالواردة في موضوعات الفصؿ الدراسي  الفمسفيةالمفاىيـ  -3
 الادبي , جميورية العراؽ / وزارة التربية. الخامسالمقرر لمصؼ 

 تحديد المصطمحات:سادسا:

 :  عرفة كؿ مف:  أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية-1

 ( بانها : 2222العبيدي، )-

البرمجيات والتطبيقات الرقمية المبنية عمى تقنيات الذكاء الاصطناعي, والتي تتُاح للاستخداـ دوف مقابؿ 
نتاج نصوص أو صور أو ممخصات أو إ جابات ذكية بصورة آلية, بما مادي, وتعمؿ عمى معالجة البيانات وا 

 (20: 3233العبيدي, ) .يسيـ في دعـ عممية التعميـ والتعمـ
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- (Sailer & Stadler, 2023) ىي: 

أنظمة حاسوبية تفاعمية متاحة عبر الإنترنت, تعتمد عمى خوارزميات التعمـ العميؽ ومعالجة المغة   
تسمح بتوليد المعرفة, وتبسيط المفاىيـ, وتنمية ميارات يف بيئة تفاعمية مدرسالطبيعية, وتُوفّر لممتعمميف وال

 (Sailer & Stadler, 2023:196) .دوف الحاجة إلى موارد مالية ناقدالتفكير ال

:التعريف الإجرائي-  

المجموعة مف التطبيقات والمنصات الرقمية  :يقصد بأدوات الذكاء الاصطناعي المجانية, في ىذا البحث
التي تُستخدـ في تدريس مادة ) ChatGPT Google Gemini ,Perplexity ,)ؿمث المفتوحة والمجانية

المفاىيـ الفمسفية المجردة, مف خلاؿ التمخيص,  اكتسابالفمسفة لطلاب المرحمة الثانوية, والتي تسيـ في 
 .توليد الأمثمة, الحوار التفاعمي, وتبسيط المعمومات, بما يساعد عمى قياس أثرىا في اكتساب ىذه المفاىيـ

 Concept Acquisition .اكتساب المفهوم 2 

- ( Bruner ,1966)  ىو: 

تساعده عمى تصنيؼ المعمومات والخبرات, وربطيا ضمف العممية التي يكوّف فييا المتعمـ بنى معرفية عقمية 
 Bruner) .أنماط معرفية مترابطة, بحيث يسيؿ استرجاعيا وتوظيفيا في حؿ المشكلات والتفسير والتنبؤ

,1966, p. 45) 

  :بأنو (2003) النجدي وآخرون-

سيؿ عميو إدراؾ العلاقات عممية عقمية معرفية تيدؼ إلى تنظيـ الخبرات والمعمومات لدى المتعمـ, بحيث تُ "
 ."بيف الظواىر المختمفة, وتمكنو مف التنبؤ بالمواقؼ المستقبمية, وتوظيؼ المعرفة في مواقؼ تعميمية جديدة

  349) :  3222, النجدي وآخروف)

 انو : (48 :2012) ياسين وراجي -

المفيوـ عف تمؾ التي لا تنتمي إليو, نشاط ذىني استدلالي يقوـ بو المتعمـ لتمييز الأمثمة التي تنتمي إلى  "  
بما يمكنو مف تكويف تصورات عقمية واضحة تسيـ في نقؿ أثر التعمـ إلى مواقؼ جديدة, وتحقيؽ تعمـ أكثر 

    48)  : 3213, ياسيف وراجي.("فعالية

التعريف الإجرائي-  
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 الثانوية
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 :اجرائيااكتساب المفاىيـ  يعرؼ الباحث

الدرجات التي يحصؿ عمييا طلاب المرحمة الثانوية في اختبار المفاىيـ الفمسفية الذي يُعدّه الباحث, والذي 
المفاىيـ الفمسفية , والتمييز بيف أمثمتيا وغير أمثمتيا, وتطبيقيا في مواقؼ جديدة  تعريؼيقيس قدرتيـ عمى 

 .بمساعدة أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية

نظرية خمفيةسابعا :  

 أولًا: أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية

أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية تُعد مف أبرز المستجدات التكنولوجية في ميداف التعميـ, إذ تعتمد 
فيي تُسيـ في  عمى الخوارزميات الذكية ومعالجة المغة الطبيعية والتعمـ العميؽ لتقديـ دعـ مباشر لممتعمميف

, تمخيص النصوص, توليد الأمثمة, والإجابة عف الأسئمة, مما يجعميا بيئة تعميمية تفاعمية تبسيط المعمومات
 مدرسموازية لمصؼ الدراسي التقميدي ومف أبرز ما يميزىا أنيا متاحة لمجميع دوف مقابؿ, الأمر الذي يتيح لم

 ,Sailer & Stadler) ناقدال والطالب معًا استثمارىا كوسيمة تعميمية إضافية لتعزيز الفيـ وتنمية التفكير
2023: 197). 

 :سمات المتعمم عند استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية-

يمثؿ دور الباحث مف خلاؿ طرح الأسئمة واستكشاؼ الإجابات عبر التفاعؿ مع أنظمة الذكاء  .1
 .الاصطناعي

 .يتحمؿ المسؤولية عف تعممو مف خلاؿ التوجيو الذاتي والتجريب المستمر .3
 .يمتمؾ الحافز الداخمي والدافعية لمتعمـ نتيجة لمتغذية الراجعة الفورية التي توفرىا الأدوات .2
 .يصبح منتجًا لممعرفة لا متمقياً فقط, عبر إعادة صياغة ما يتعممو وتوظيفو في سياقات جديدة .6
 .التعمـ يوصؼ بالاستراتيجي, لأنو يستخدـ الذكاء الاصطناعي في التخطيط لحؿ المشكلات ومتابعة .5
يتميز بالتفاعؿ الإيجابي مف خلاؿ المقارنة بيف الإجابات, والتحقؽ مف صحتيا, ومناقشتيا مع  .4

 .(Al-Maroof & Salloum, 2021: 2501) درسزملائو والم

 :عند توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية درسدور الم-

عمى استثمار الأدوات الرقمية  طلابمف ناقؿ لممعمومات إلى موجو ومرشد يساعد ال مدرستحوؿ دور ال
, ويُرشدىـ إلى كيفية استخداميا في طلاببشكؿ واعٍ فيو يعمؿ عمى اختيار التطبيقات المناسبة لمستوى ال
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المحاكاة الذكية, فيـ المفاىيـ المجردة, خاصة في مادة الفمسفة كما يقوـ بتصميـ أنشطة تعميمية تعتمد عمى 
والتحقؽ مف صحة المعمومات التي تقدميا ىذه الأدوات ويُعد  ناقدوالأسئمة الحوارية, ويشجع عمى التفكير ال

بمثابة مُيَسِّر لمتعمـ التفاعمي, يربط بيف أىداؼ المادة الدراسية وبيف إمكانات الذكاء الاصطناعي في  مدرسال
نما وسيمة خدمة العممية التعميمية, مع التأكيد ع مى أف ىذه الأدوات ليست بديلًا عف التفكير الإنساني وا 

 .(122: 3231داعمة لو )عبد القادر, 

 :تحديات توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية-

بالممؿ عند استخداـ  طلابىناؾ عدة عوامؿ قد تحد مف فاعمية ىذه الأدوات, منيا: شعور بعض ال
أو  طلابأو عدـ وضوح أىداؼ النشاط الرقمي بالنسبة ليـ كما أف قمة خبرة الالأدوات بشكؿ روتيني متكرر, 
قد يؤدي إلى سوء استخداـ الأداة أو الاعتماد عمييا بشكؿ كامؿ دوف  مدرسغياب التوجيو الكافي مف ال

تشغيؿ القدرات العقمية إضافة إلى ذلؾ, قد تنخفض دافعية بعض المتعمميف لأسباب شخصية أو بيئية مثؿ 
 .(25: 3233ضعؼ الاتصاؿ بالإنترنت أو غياب البيئة الصفية الداعمة )العبيدي, 

عناصر توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في التعميم-  

جراء الحوارات  :المشاركة التفاعمية .1 إذ توفر الأدوات بيئة افتراضية تتيح لمطلاب طرح الأسئمة, وا 
 .المادةالفكرية, مما يعزز مف اندماجيـ مع 

استخداـ أدوات  مدرسحيث يمكف لمطلاب بالتعاوف مع ال :المشاركة في تحديد الأىداؼ التعميمية .3
 .الذكاء الاصطناعي لتوضيح ما يرغبوف في تعممو أو ما يحتاجوف إلى تعزيزه

نتاج  :التعمـ التعاوني عبر المنصات .2 تتُيح ىذه الأدوات العمؿ الجماعي مف خلاؿ مشاركة الممفات, وا 
 .مخصات وأفكار مشتركة, ما يرسخ روح الفريؽم

توظؼ الأدوات لتوليد أمثمة ومواقؼ حياتية مرتبطة بالمفاىيـ  :أنشطة تعميمية متنوعة وواقعية .6
 .الفمسفية, مما يجعؿ التعمـ أكثر ارتباطًا بالواقع

صيرة, أو يتـ توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي في إعداد اختبارات ق :التقويـ القائـ عمى الأداء .5
 .تقديـ تغذية راجعة فورية, بما يكشؼ مدى إتقاف المتعمـ لممفيوـ

(Holmes et al., 2021: p. 15) 

:خطوات استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في التدريس-  

عبر استخداـ الأداة لتوليد أسئمة أو أمثمة تربط بيف ما درسو الطالب سابقًا  :تنشيط المعرفة السابقة .1
 .وما سيتعممو لاحقًا
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بتوضيح الأىداؼ لمطلاب, ويمكف أف يستخدـ الذكاء  مدرسيقوـ ال :تحديد الأىداؼ التعميمية .3
 .الاصطناعي لتوضيحيا بشكؿ مبسط أو عمى شكؿ قائمة خطوات

مف خلاؿ تقديـ المفاىيـ الفمسفية عبر المحادثة التفاعمية أو الممخصات  :عرض المحتوى الجديد .2
 .ولدىا الأداةالذكية التي ت

حيث يتفاعؿ الطلاب مع الأداة لتنفيذ عمميات تعريؼ المفيوـ, التمييز بيف الأمثمة,  :التدريب الموجو .6
 .وتطبيقو في مواقؼ جديدة

بتصحيح  مدرستقدـ الأداة ردود فعؿ فورية عمى الأجوبة, ويقوـ ال :التغذية الراجعة والتصحيح .5
 .المفاىيـ الخاطئة وتوضيحيا

يُطمب مف الطلاب استخداـ الأداة بصورة فردية لمتدريب عمى دقة الإجابات وسرعة  :المستقؿالتدريب  .4
 .الاستدعاء

     لمحوار, و ChatGPT :مثلاً ) مف خلاؿ استخداـ أكثر مف أداة :تنويع الأنشطة التعميمية .0
Perplexity  نتباه لمبحث, وأدوات الرسـ التوليدي لتوضيح المفاىيـ المجردة, لمحفاظ عمى ا

 .(Sailer & Stadler, 2023: 197) المتعمميف وزيادة اندماجيـ

 : أدوات الذكاء الاصطناعي المجانيةانواع -

أدوات المحادثة التفاعمية-1  (Chatbots & Conversational AI) 

  :تُعد أدوات المحادثة التفاعمية مف أكثر تطبيقات الذكاء الاصطناعي المجانية شيوعًا, مثؿ -
ChatGPT   وGoogle Gemini  وPoe. 

- ChatGPT   تـ تطويره مف قبؿ شركةOpenAI   الأمريكية, وأُطمؽ أوؿ إصدار تجريبي لو في
, ليصبح في غضوف أشير مف أكثر الأدوات استخدامًا عالميًا في مجاؿ معالجة 3233نوفمبر 

 .المغة الطبيعية
- :Google Gemini  طوّرتو شركةGoogle DeepMind   مطوّرة عف أداةكنسخة Bard  في

 ., وىو يمثؿ جيلًا جديدًا مف نماذج المغة الكبيرة متعددة الوسائط3232ديسمبر 
- Poe  : منصة طوّرتيا شركةQuora  لتمكيف المستخدميف مف الوصوؿ إلى  3233الأمريكية عاـ

 .في مكاف واحد Gemini و Claude و ChatGPT نماذج متعددة مثؿ

نتاج إجابات  (NLP) ى تقنيات معالجة المغة الطبيعيةىذه الأدوات تعتمد عم- التي تمكّنيا مف فيـ الأسئمة وا 
شبيية بمغة البشر وتتميز بقدرتيا عمى توليد الشرح والتبسيط وتقديـ أمثمة حوارية, مما يساعد الطلاب عمى 

في إعداد أسئمة إثرائية, توظيفيا  مدرسكما يمكف لم  فيـ المفاىيـ الفمسفية المعقدة مف خلاؿ الحوار المباشر
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 & Sailer) لدى المتعمـ ناقدأو محاكاة نقاش فمسفي, أو إنتاج ممخصات لمنصوص, بما يعزز التفكير ال
Stadler, 2023:196). 

أدوات التمخيص وتحميل النصوص-2  

تتمثؿ ىذه الأدوات في برامج ومواقع مجانية تساعد عمى استخراج الأفكار الرئيسة وتبسيط النصوص 
 .Scholarcyو  QuillBot :الطويمة, مثؿ

-  QuillBot   مف قبؿ فريؽ طلاب بجامعة إلينوي الأمريكية, ثـ طوّرتو شركة  3210أُطمؽ عاـ 
QuillBot Inc.  ليصبح مف الأدوات الرائدة في إعادة الصياغة والتمخيص اعتمادًا عمى الذكاء

 .الاصطناعي
- Scholarcy    أكاديمية مف تطوير شركة بريطانية تحمؿ الاسـ نفسو, كأداة  3212ظير في عاـ

 .وىدفو مساعدة الباحثيف والطلاب عمى تمخيص الأوراؽ العممية والمقالات بسرعة

وتكتسب ىذه الأدوات أىميتيا في تدريس مادة الفمسفة بسبب طبيعة النصوص الفمسفية التي تتسـ بالطوؿ 
عمى تحديد النقاط المحورية وفيـ البنية العامة لمنصوص,  إذ تساعد الطالب  والتجريد وكثرة المصطمحات

بدلًا مف الانشغاؿ بالتفاصيؿ الجزئية كما يمكف استخداميا في تحميؿ المقالات أو المقاطع الفمسفية, وتحويميا 
 Holmes et) إلى خرائط مفاىيـ أو جداوؿ مقارنة, مما يدعـ قدرة الطالب عمى الاستيعاب وتنظيـ المعرفة

al., 2021:45). 

 (Creative AI Tools) أدوات الإنتاج الإبداعي 3- 

 :تشمؿ ىذه الأدوات تطبيقات الذكاء الاصطناعي التي تنتج محتوى بصري أو سمعي أو وسائط متعددة مثؿ
Canva AI ,DALL·E و ,Beautiful.ai. 

- Canva AI  جزء مف منصة Canva  ميزات الذكاء في أستراليا, وأطمقت  3212التي تأسست عاـ
 . (Magic Write, Text to Image) الاصطناعي

- DALL·E   أداة طورتيا شركةOpenAI  وتُعد مف أوائؿ الأنظمة التي حوّلت 3231عاـ ,
 .النصوص إلى صور باستخداـ الذكاء الاصطناعي التوليدي

- Beautiful.ai   إعداد  في الولايات المتحدة كشركة ناشئة تيدؼ إلى تسييؿ 3215تأسست عاـ
 .العروض التقديمية باستخداـ الذكاء الاصطناعي
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وىي أدوات مجانية في نسخيا الأساسية, يمكف استثمارىا في تصميـ عروض تقديمية وصور ورسوـ بيانية 
استخداميا لإنتاج صور رمزية تجسد قضايا فمسفية مثؿ  مدرسفمثلًا يمكف لم  توضيحية لممفاىيـ الفمسفية

وتساعد ىذه الأدوات عمى  أو لإنشاء عروض تفاعمية تدعـ الفيـ البصري لممفاىيـ المجردةالعدالة أو الحرية, 
تحويؿ المادة الفمسفية مف الطابع النظري الجاؼ إلى تجربة تعميمية مشوقة ومتعددة الوسائط, تزيد مف دافعية 

 .(Al-Maroof & Salloum, 2021:56) الطلاب وانخراطيـ في التعمـ

:أدوات الذكاء الاصطناعي مجانيةالغاية من جعل -  

  إف جعؿ أدوات الذكاء الاصطناعي متاحة بشكؿ مجاني يرتبط بعدة أىداؼ تربوية وتقنية ومجتمعية
يف فرصة متكافئة للاستفادة منيا دوف مدرسوال طلابفمف الناحية التربوية, يتيح توفير ىذه الأدوات لجميع ال

ويضمف وصوؿ التقنيات الحديثة إلى فئات أوسع مف المتعمميف,  عائؽ مالي, مما يعزز العدالة التعميمية
أما مف الناحية التقنية والتطويرية, فإف إتاحة الأدوات مجانًا   خصوصًا في البيئات التي تفتقر إلى الموارد

يساعد الشركات والمطوريف عمى جمع بيانات الاستخداـ وتحميميا بيدؼ تحسيف الخوارزميات وتطوير نماذج 
ومف الناحية المجتمعية, فإف نشر ىذه الأدوات   ر دقة وكفاءة, وىو ما يمثؿ استثمارًا طويؿ الأمد ليـأكث

بشكؿ مجاني يسيـ في رفع مستوى الوعي الرقمي, وتشجيع الأفراد عمى خوض تجربة التعامؿ مع الذكاء 
ؿ المجتمعات لفكرة دمج الذكاء الاصطناعي, الأمر الذي يفتح آفاقًا جديدة للابتكار والتجديد, ويزيد مف تقب

 .الاصطناعي في حياتيـ اليومية

 (Holmes et al., 2021:56)   

 ثانياً: اكتساب المفاهيم

تُعد المفاىيـ مف أىـ الأدوات التعميمية في ضوء التوجيات التربوية المعاصرة, إذ تمنح المتعمـ دورًا 
الأسئمة وصياغة المعاني وتنظيـ المعرفة وربطيا, مما إيجابيًا في العممية التعميمية, وتساعده عمى طرح 

فالمفيوـ لا يمثؿ المعرفة فقط, بؿ يوجّو  يحوؿ عممية التعمـ مف مجرد تمقي المعمومات إلى إنتاجيا وبنائيا
عادة بنائيا بصورة أكثر فاعمية )سعادة وجماؿ,  كما أف لممفاىيـ   (25: 1222المتعمـ نحو كيفية توليدىا وا 

الغة بوصفيا أحد المستويات الرئيسة في الييكؿ المعرفي, فيي تمثؿ مقدمة أساسية للانتقاؿ إلى أىمية ب
 .(Nussbaum, 1989, p. 530) مستويات معرفية أرقى مثؿ المبادئ والنظريات

إف اكتساب المفاىيـ الفمسفية يمثؿ تحديًا بارزًا في العممية التعميمية, خاصة وأف طبيعة الفمسفة تتسـ بالتجريد 
لذلؾ يتطمب الأمر تغييرًا في الأىداؼ التعميمية مف مجرد تمرير الحقائؽ   وكثرة المصطمحات الفكرية

ومف   إعادة استخداـ المفاىيـ في مواقؼ جديدةوالمعمومات إلى بناء العادات العقمية التي تمكّف الطالب مف 
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ىذا المنطمؽ, فإف تعمـ المفاىيـ لا يقؼ عند حد استيعابيا, بؿ يُمكّف الطالب مف فيـ مفاىيـ أخرى لاحقة 
 .(121: 1223أكثر تعقيدًا, مما يسيـ في تحقيؽ تعمـ تراكمي مترابط )نشواف, 

لأسس, مف أبرزىا: أف المفاىيـ تنمو لدى المتعمـ مف أف مبادئ اكتساب المفاىيـ تقوـ عمى عدد مف ا  
  خلاؿ الأنشطة والخبرات المباشرة المرتبطة بيا, وأنيا تتطور تبعًا لارتباطيا بمستوى الإدراؾ المعرفي لمطلاب
كما أف تنويع الأنشطة التعميمية واستعماؿ الوسائؿ التربوية المختمفة يسيـ في ترسيخ المفيوـ وجعمو أكثر 

ومف جانب آخر, فإف المتعمـ لا يكتسب المفيوـ إلا إذا شعر أنو يمبّي احتياجاتو ويتناسب مع قدراتو  اوضوحً 
 .(51: 3213وميولو )ياسيف وراجي, 

 اكتساب المفاىيـ الفمسفية فتشمؿ: و

 .( تطبيؽ عمميات الاكتساب لمكشؼ عف مدى قدرة الطالب عمى استيعاب المفيوـ1) 

 .مفظية لممفيوـ بما يبيّف قدرة الطالب عمى تعريفو( تحديد الدلالة ال3) 

عادة التعبير عنو بطرائؽ متنوعة2)   .( تدريب الطلاب عمى صياغة المفيوـ وا 

 (21: 1226( توظيؼ المفيوـ في مواقؼ تعميمية جديدة, لبياف مدى فائدتو وقابميتو لمتطبيؽ )زيتوف, 6و) 

ند دمجيا مع أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية, التي إف ىذه الخطوات يمكف أف تصبح أكثر فاعمية ع 
تتيح لمطالب محاكاة الحوار الفمسفي, وتوليد أمثمة, وتبسيط النصوص, مما يعزز قدرتو عمى اكتساب 

 .المفاىيـ بصورة عممية وتفاعمية

 
 :اكتساب المفاهيم الفمسفيةالاستدلال عمى - 

, نظرًا لطبيعتيا طلابلقياس اكتساب المفاىيـ الفمسفية لدى التوجد عدد مف الخطوات التي يمكف اتباعيا 
 .التجريدية وصعوبتيا مقارنة بغيرىا مف المواد

وذلؾ لمكشؼ عف مدى قدرة الطالب عمى التمييز بيف الأمثمة التي  :تطبيؽ عمميات اكتساب المفيوـ -
 .استيعابوتنتمي إلى المفيوـ الفمسفي وتمؾ التي لا تنتمي إليو, مما يوضح مستوى 

وىو ما يبيف قدرة الطالب عمى تعريؼ المفيوـ بدقة, مثؿ  :تحديد الدلالة المفظية لممفيوـ الفمسفي -
 ." بمغة واضحةالايدولوجيا" أو "الفمسفةتعريفو لمفيوـ "
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مف خلاؿ إعادة التعبير عنو بألفاظيـ الخاصة أو ضمف  :عمى صياغة المفيوـ طلابتدريب ال -
ـ أساليب تعمـ متنوعة مثؿ الحوار, أو الخرائط المفاىيمية, أو الاستعانة مناقشات صفية, باستخدا

 .بأدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في التبسيط والتوضيح
توظيؼ المفيوـ المكتسب في  طلابإذ يُطمب مف ال :تطبيؽ المفيوـ الفمسفي في مواقؼ جديدة -

اف فائدتو وقابميتو لمنقؿ مف موقؼ إلى معالجة قضايا حياتية أو مناقشة نصوص فمسفية أخرى, لبي
 .(21: 1226آخر )زيتوف, 

 منهجية البحث و اجراءاته:-
 البحث الحالي. ؼاىدلتحقيؽ  التجريبي البحث منيجال الباحث اعتمدمنهج البحث : -
ذات الاختبار  تصميـ المجموعة الضابطة لاعشوائية التجريبي تصميـال اعتمد الباحثالتصميم التجريبي :-

 كما في الشكؿ (24  : 1225, داليف الضبط الجزئيّ )فاف و(التجريبية والضابطة  ة)المجموع البعدي 
 الاتي.

 
الاختبار  المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

ادوات الذكاء الاصطناعي  التجريبية  البعدي
 المجانية

اكتساب المفاىيـ 
 الفمسفية
 التقميدية الضابطة 

 
 
 : مجتمع البحث-

 الادبيطلاب الصؼ الخامس  اختيارو  بغداد العاصمة في الرصافة الاولى العامة/ لتربيةامديرية تحديد 
 3235 – 3236لعاـ الدراسي) ا مف الاوؿ الفصؿفي  مف اعدادية صلاح الديف لمبنيف الدراسة الصباحية 

 الرصافة الاولى. في مدارسالتجربة مف مجتمع لم ميدانا ( ـ عشوائيا

 :عينة البحث-

, الاعداديةالادبي في ىذه  الخامسصؼ لمشعب الشعبتيف مف مف السحب العشوائي ب عينة البحث تحددت
لادوات الذكاء الاصطناعي  وفقا الفمسفيةالمفاىيـ ودرست  ( المجموعة التجريبيةبالشعبة ) طلاب فكاف

الطريقة واسطة ب ذاتيا الفمسفيةالمفاىيـ ( المجموعة الضابطة التي تدرس أالشعبة )طلاب , و المجانية
.طالب (23) في كؿ مجموعة  ( طالبا 46عدد الطلاب ) كاف  التقميدية  
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 تكافؤ مجموعتي البحث : -
 .الذكاءالعمر الزمني و   , التكافؤ الاحصائي بيف المجموعتيف في متغيري أجر 

  :طلابالعمر الزمني بالأشهر -
 لطلاب المتوسط الحسابيإذ بمغ  البطاقة الموحدةمف  لمطلاب البياناتعمى  حصؿ الباحث 

( 211.989) كافالمجموعة الضابطة  لطلاب المتوسط الحسابي( شيراً أما 213.11المجموعة التجريبية )
متوسطي ل( لعينتيف مستقمتيف لحساب دلالة الفرؽ   T-Testالاختبار التائي  )  الباحث  استعمؿو  ,شيراً 

(عند 3( وىي أصغر مف الجدولية ) 2.623أف القيمة التائية المحسوبة تساوي )واتضح اعمار المجموعتيف  
 .(1) ,جدوؿلاحظ  (,43وبدرجة حرية) (2.25مستوى دلالة )

 
 

 (1الجدوؿ )
 مجموعتي البحث طلابلاعمار   T-Testنتائج الاختبار التائي 

المتىسظ  العُنة المجمىعة

 الحسابٍ 

انحزاف 

 معُارٌ

درجة 

 الحزَة

مستىي  المُمتان التائُة

 الدلالة
 الجدولُة المحسىبة

   73 9.326 213.11 43 التجزَبُة

23543 

 

 غُز2326 3

 دالة

 11.325 211.98 43 الضابطة

 
 
  الذكاء :   -

( 3الحرجة ) T( أقؿ مف قيمة 2.331المحسوبة ) Tلقياس الذكاء , وبالتالي فإف قيمة  تـ تطبيؽ اختبار رافف
( , وىذا يشير إلى أف المجموعتاف متكافئتاف إحصائياً في 43( ودرجة مف الحرية )2.25عند مستوى )

 ( .3الجدوؿ ) الذكاء , ولاحظ
 (3الجدوؿ )

 إختبار الذكاءالقيمة التائية المحسوبة لدرجات مجموعتي البحث في 

الدلا

 لة الاحصائُة 

د ائُةتالمُمة ال

رجة 

 الحزَة

ا

لانحزاف 

 المعُارٌ

ا

لمتىسظ 

 الحسابٍ 

ا

 لعُنة

الم

ا جمىعة

 لجدولُة

ا

 لمحسىبة

(

(غُز 3.0.

 دالة

2 
.3220 

 
62 

الت 2. 003.20 43027

 جزَبُة

ال 2. 073885 83748

 ضابطة
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 مستمزمات البحث ومصادر معموماته:-
 : تحديد المادة التعممية-

مف كتاب مبادئ الفمسفة  الدراسي الاوؿ الفصؿ  موضوعاتفي  فمسفيةتـ المادة التعميمية وىي تمثؿ مفاىيـ 
 مفيوما( 15وعمـ النفس لمصؼ الخامس الأدبي الذي  يدرس في جميورية العراؽ , اذ كاف عدد المفاىيـ )

 . التدريس  المناىج وطرائؽمف ذوي الخبرة في  المحكميف, بعد أف تـ تقديميا إلى مجموعة مف 
 : الخطط التدريسية والأهداف السموكية - 

لكؿ    تدريس( خطة 15) الباحث تـ إعداد خطط التدريس لممجموعتيف عمى أساس عدد المفاىيـ , واعد
تضمنت الخطط أىدافًا سموكية متعمقة بتدريس   المحددة في تجربة البحث الفمسفيةمجموعو ممثمة  لممفاىيـ 

عمى مستوى لتحقيؽ عمميات الاكتساب لممفيوـ ىدفًا سموكيًا  65ىذه المفاىيـ وعمميات اكتسابيا , و عددىا 
لمجموعة مف المحكميف مف  تـ تقديـ أمثمة عف الخطط والأىداؼ السموكية تعريؼ المفيوـ والتمييز والتطبيؽ

 , ووفقا لآرائيـ , تـ اقتراح التعديلات الطفيفة.ىج وطرائؽ التدريس  ذوي الخبرة في المنا
 البحث: ةأدا-
  :الفمسفيةاختبار اكتساب المفاهيم -

مبادئ الفمسفة محتوى فصوؿ ل  وفقا الفمسفيةاكتساب المفاىيـ لقياس مفاىيميا اختبارا بنى الباحث 
 جرىالأىداؼ السموكية ولقد ب وجدولاتـ تحديدىا , التي مفاىيـ لم طبقاوعمـ النفس لمصؼ الخامس الادبي 

 ىي : مف خلاؿ خطواتإعداد الاختبار 
 

 : إعداد فقرات الاختبار-
: تعريؼ,وتمييز, وتطبيؽ المفيوـ لقياس  لقياسيا الاكتساب عممياتل وفقاختباريو لافقرات اال صاغ الباحث

 بمغكاف عدد المفاىيـ  والاختيار مف متعدد ,  الاختبار الموضوعي نوع وحدد,  الفمسفيةاكتساب المفاىيـ 
, ,العمميات الثلاث  تمثؿفقرات اختباريو  اعدت( مفيوماً , 15) ار بفقرات الاختوع بمغ مجم ولكؿ مفيوـ
, و)ل,  ومثميا ( فقرة تعريؼ المفيوـ15) اذ تمثؿ اختبارية  ( فقرة65) ( فقرة لقياس تطبيؽ 15تمييز المفيوـ

 المفيوـ .
  :الاختبارصدق -

تعد صلاحية الاختبار أحد المؤشرات الميمة لجودة الاختبارات , لذلؾ يعد الاختبار أحد الأشياء التي يجب 
أف يقيس الظاىرة التي يريدىا لمدراسة , وبغية  ينبغيعمى مصمـ الاختبار التأكد منيا عندما يريد إنشاءه 

 :الاتيعمى النحو  التحقؽ مف صدؽ الاختبار , تـ التحقؽ مف صحة المحتوى
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  الصدق الظاهري:-
 السموؾ ومطابقة يقيسوما  وتحديدالاختبار ,  لفقراتالتمييدي  التاكدالصدؽ مف خلاؿ  يقاس 
 مرتبطة بالجانب الذي يتعيف قياسو .                                                                                            فقراتو  عندما تكوفيكوف الاختبار صادقًا , و   قياسو المطموب

  صدق المحتوى:-
الذيف حكموا الاختبار بصيغتو  المحكميفتوصؿ الباحث إلى نوعي مف الصدؽ بالاتفاؽ عمى تقديرات 

الأولية مع جدوؿ عناويف المفاىيـ التي تضمنتو , لموصوؿ لاارائيـ عف مدى تغطية موضوعات تجربة 
عممياتو الثلاثة , التعريؼ والتمييز والتطبيؽ , والكشؼ عف  وفؽعمى البحث وقياس اكتساب المفاىيـ 

ريت التعديلات المقترحة عمى بعض عناصر الاختبار وفقًا الجوانب العممية والتقنية والمغوية للاختبار واج
الذيف تـ  المحكميفوعدت الفقرة الاختبارية صالحة إذا نالت موافقة جميع  لملاحظات التي بينيا الخبراء

استشارتيـ عمميا , للاطمئناف عف خصائص الاختبار , وكاف العدد الأخير مف الفقرات في اكتساب اختبار 
 ( فقرة.65) فيةالفمسالمفاىيـ 

  :الفمسفيةتصحيح اختبار اكتساب المفاهيم -
  او إذا كانت الإجابة خاطئة (2)إعطاء درجة  ثـلكؿ إجابة صحيحة  1اعطاءتـ لتصحيح الاختبار 

 ( درجة.65درجة الكمية للاختبار)واعمى ( درجة  65 – 2) المدى حددت ضمف درجة الاختبار و ,  متروكو
  :الوقتو  التعميماتعينة -

اختيروا مف الادبي  الخامسعمى عينة استطلاعية مف طلاب  لاكتساب اختبار يؽ اطبقاـ الباحث  بت
دقيقة اتضح إف التعميمات ف( طالبا 22) بمغت,  مجتمع البحث ليـ خصائص عينة التطبيؽ الاساسية

 ( دقيقة.65)بمتوسطالإجابة كاف  وقت  , و افوصحيحة  واضحة
 

  لفقرات الاختبار:التحميل الإحصائي -
 امسخال( مف طلاب الصؼ 122) وبمغتالاختبار عمى عينة التحميؿ الإحصائي قاـ الباحث  بتطبيؽ 

 . اختيروا مف مجتمع البحث ليـ خصائص عينة التطبيؽ الاساسية الادبي

 :معامل صعوبة الفقرات- 

تـ استخراج معامؿ الصعوبة لجميع فقرات الاختبار باستخداـ المعادلة الخاصة بو, حيث تراوحت القيـ 
أف الفقرات الاختبارية تُعد  (Bloom, 1971, p.66) , وىي قيـ مقبولة إذ يرى بموـ(0.61 – 0.44)بيف 

رات الاختبار مناسبة مف , الأمر الذي يؤكد أف فق(0.80 – 0.20)مقبولة إذا تراوح معامؿ صعوبتيا بيف 
 .حيث مستوى الصعوبة

 :القوة التمييزية لمفقرات-
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أما فيما يخص القوة التمييزية لمفقرات, فقد تبيف أف جميع الفقرات تمتمؾ قدرة جيدة عمى التمييز, إذ 
ويُقصد بالتمييز الإيجابي أف يكوف عدد الإجابات الصحيحة في  ,(0.65 – 0.50)تراوحت القيـ بيف 

وقد  ,المجموعة العميا أكبر مف عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا, وىو ما تحقؽ في ىذا الاختبار
فأكثر,  (0.20)أف الفقرة الاختبارية تُعد جيدة إذا بمغت قوة تمييزىا  (Brown, 1981, p.104) أكد براوف

 .لجيدوعميو فإف الفقرات محؿ الدراسة تُعد متميزة وتحقؽ شروط القياس ا

  فعالية البدائل الخاطئة:-
تُعد البدائؿ في أسئمة الاختيار مف متعدد ذات خصائص تقنية تتطمب مراعاة اعتبارات دقيقة عند 
إعدادىا, ومف أىميا أف تكوف الاستجابات الخاطئة )المشتتات( أكثر جذبًا لأفراد المجموعة الدنيا مقارنة 

فعالية كؿ بديؿ غير صحيح في الفقرات الاختبارية, اتضح أف ىذه وبعد حساب  بأفراد المجموعة العميا
 طلابذوي التحصيؿ المنخفض مقارنة بال طلابالبدائؿ قد حققت الغرض منيا, إذ اجتذبت عددًا أكبر مف ال

وبناءً عمى ىذه النتيجة, تقرر الإبقاء عمى البدائؿ غير الصحيحة كما ىي لكونيا  ذوي التحصيؿ المرتفع
 .طلابؤدي وظيفتيا في التمييز بيف مستويات الصالحة وت

  ثبات الاختبار:-

 ريتشاردسوف –اعتمد الباحث في حساب ثبات اختبار اكتساب المفاىيـ الفمسفية عمى معادلة كيودر 
(KR-20) ,إذ يُعد ىذا المعامؿ مؤشرًا عمى التجانس الداخمي لمفقرات وعمى الترابط فيما بينيا )أبو علاـ ,

, وىي قيمة مرتفعة تعكس درجة جيدة مف الاتساؽ (0.88)( وقد بمغ معامؿ الثبات المحسوب 154: 1220
غير المقننة, إذ يوفر ضمانًا  ويُعد ىذا المستوى مف الثبات مقبولًا لإجراء الاختبارات, الداخمي بيف الفقرات

بأف الاختبار يمتمؾ درجة مناسبة مف الموضوعية, والصدؽ, والاتساؽ, والقدرة عمى التمييز بيف مستويات 
ومف ثـ, فإف ىذه الخصائص تؤكد أف الاختبار بصورتو النيائية يتمتع بمميزات تؤىمو ليكوف أداة  طلابال

 .قة يمكف الاعتماد عميياصالحة لمبحث العممي ولإنتاج نتائج موثو 

  البحث : ةتطبيق أدا-
وصُححت ردود الطلاب , وتـ   الفمسفية,طبؽ اختبار اكتساب المفاىيـ بعد الانتياء مف تدريس المجموعتيف 

 معالجة بياناتيـ احصائيا.
 الوسائل الإحصائية :-

معادلة و , والبدائؿ غير الصحيحةتمييز والمعادلة صعوبة ,و مستقمتيف  لعينتيف (T) استعمؿ الاختبار التائي
 (:SPSS) في,  32ريتشاردسوف/كيودر 
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 عرض النتائج وتفسيرها :-
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 2. 25لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيةعند مستوى دلالة)

متوسط و  ادوات الذكاء الاصطناعي المجانيةباستعماؿ  الفمسفةمبادئ التجريبية الذيف درسوا مادة 
عمى وفؽ الطريقة التقميدية كما يقيسو  نفسيادرجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة 

 .الفمسفيةاكتساب المفاىيـ  اختبار
متوسط درجات طلاب المجموعة  كافلممجموعتيف  الفمسفيةاكتساب المفاىيـ مقارنة نتائج اختبار ب       

( و باستعماؿ 34.0613المجموعة الضابطة ) طلاب بمغ متوسط درجات و ,(62.2400التجريبية قد بمغ )
دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف تبيف وجود فرؽ داؿ إحصائيا ولمصمحة للعينتيف مستقمتيف  (T)الاختبار التائي 

 ( يبيف ذلؾ : 2المجموعة التجريبية والجدوؿ ) طلاب
 ( 2الجدوؿ )

 الفمسفيةلمجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاىيـ  (T)نتائج الاختبار 
المتىسظ  العُنة المجمىعة

 الحسابٍ 

 الانحزاف

 المعُارٌ

درجة  المُمة التائُة

 الحزَة

 مستىي الدلالة

 الجدولُة المحسىبة 

 73249 9323 5239788 43 التجزَبُة

 

 دالة2326  73 3

 22356 3738523 32 الضابطة

( إلى أف المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية بمغ 2في الجدوؿ ) (T) نتائج الاختبارتشير 
( 34.0613(, في حيف كاف المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )2.13( بانحراؼ معياري )62.2400)

ة ( ويُظير ذلؾ وجود فرؽ واضح في متوسطات المجموعتيف لصالح المجموع12.65بانحراؼ معياري )
التجريبية التي درست باستخداـ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية, مما يعكس تأثير المعالجة التجريبية في 

 .رفع مستوى اكتساب المفاىيـ الفمسفية

( وىي أكبر بكثير مف القيمة 4.222المحسوبة ) (T) أما مف الناحية الإحصائية, فقد بمغت قيمة
( وىذا يعني أف الفرؽ بيف المجموعتيف ليس فرقًا 2.25ومستوى دلالة )( 43( عند درجة حرية )3الجدولية )

عشوائيًا أو ناتجًا عف الصدفة, بؿ ىو فرؽ داؿ إحصائيًا يؤكد أف استخداـ أدوات الذكاء الاصطناعي 
 .المجانية قد أسيـ بشكؿ فعّاؿ في تنمية القدرة عمى اكتساب المفاىيـ الفمسفية لدى الطلاب

التفوؽ بأف أدوات الذكاء الاصطناعي وفرت بيئة تعميمية تفاعمية تُمكّف الطالب مف يمكف تفسير ىذا 
كما أتاحت لو فرصًا لمتغذية الراجعة  ممارسة عمميات عقمية متعددة مثؿ التفسير, والتحميؿ, وتوليد الأمثمة

س المستوى في الطرائؽ الفورية وتبسيط المفاىيـ المجردة التي تتسـ بيا مادة الفمسفة, وىو ما لـ يتوفر بنف
 .التقميدية التي اعتمدتيا المجموعة الضابطة, والتي تركز غالبًا عمى الشرح المباشر والتمقيف



أثر توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في اكتساب مفاهيم مادة الفمسفة لدى طلاب المرحمة 
 الثانوية

 ـ.د.ميند عبد الجبار عبد الصاحب
 

تؤكد ىذه النتيجة أيضًا أف توظيؼ التكنولوجيا التعميمية الحديثة, وخاصة الذكاء الاصطناعي, يعزز 
نشطة داخؿ الموقؼ التعميمي فالطلاب في الدافعية الداخمية لمطلاب ويزيد مف رغبتيـ في المشاركة ال

المجموعة التجريبية لـ يقتصر دورىـ عمى استقباؿ المعمومات, بؿ شاركوا في الحوار, وأعادوا صياغة 
المفاىيـ, وربطوىا بمواقؼ حياتية, وىو ما أدى إلى رفع مستوى أدائيـ في الاختبار في المقابؿ, فإف الطلاب 

صعوبة في التعامؿ مع المفاىيـ الفمسفية المجردة, مما انعكس في تدني في المجموعة الضابطة واجيوا 
 .متوسط درجاتيـ

إف ىذه النتيجة تقدـ دليلًا تجريبيًا عمى فاعمية أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في تحسيف تعمـ الفمسفة, 
كما تدعـ ىذه النتيجة  ,إذ أسيمت في تحويؿ عممية التدريس مف مجرد نقؿ لممعرفة إلى بناء نشط لممفاىيـ

 ناقدالاتجاىات التربوية الحديثة التي تؤكد أىمية توظيؼ التكنولوجيا الذكية في التعميـ لتعزيز التفكير ال
والإبداعي, وتؤشر إلى ضرورة إعادة النظر في الطرائؽ التقميدية المعتمدة, لصالح أساليب أكثر تفاعمية 

 .واندماجًا مع اىتمامات المتعمـ

  نتاجات:الاست-

إف توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في تدريس مادة الفمسفة أسيـ بصورة واضحة في رفع  -
لممفاىيـ الفمسفية, وذلؾ مف خلاؿ إتاحة مصادر تعمـ متنوعة  الخامس الادبيمستوى اكتساب طلاب 

 .ومشوقة عززت مف تفاعميـ مع المحتوى

أدوات الذكاء الاصطناعي مكّف الطلاب مف المشاركة النشطة في أظيرت نتائج البحث أف استخداـ  -
المواقؼ التعميمية, حيث وفّرت ليـ ىذه الأدوات فرصًا لمتدريب الذاتي والتغذية الراجعة الفورية, مما انعكس 

 .إيجابًا عمى استيعابيـ لممفاىيـ

في خمؽ مناخ تفاعمي داخؿ  تبيف أف توظيؼ الأدوات الرقمية المبنية عمى الذكاء الاصطناعي أسيـ -
 ناقدالصؼ, شجع الطلاب عمى المناقشة وطرح الأسئمة وتوليد الأفكار, الأمر الذي أدى إلى تعزيز التفكير ال

 .والفمسفي لدييـ

ساعدت أدوات الذكاء الاصطناعي عمى إضفاء عنصر التشويؽ في تعمـ مادة الفمسفة, إذ أتاحت تطبيقات  -
المجردة, مما زاد مف دافعية الطلاب لمتعمـ وأكسبيـ خبرة أعمؽ في التعامؿ مع عممية ومحاكاة لممفاىيـ 

 .القضايا الفمسفية
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أثبتت النتائج أف اعتماد ىذه الأدوات لـ يقتصر أثره عمى الجانب المعرفي فحسب, بؿ شمؿ كذلؾ تنمية  -
الذاتي, مما يعزز استعدادىـ  ميارات رقمية لدى الطلاب, وزيادة ثقتيـ في استخداـ التكنولوجيا في التعمـ

 .لمواجية تحديات التعميـ في العصر الرقمي

 :التوصيات-

توجيو مدرسي مادة الفمسفة في المرحمة الثانوية إلى استخداـ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في  -
في الأنشطة  التدريس, لما توفره مف فرص لتنمية المشاركة الفاعمة لدى الطلاب والطالبات وتعزيز شغفيـ

 .الصفية المتنوعة

العمؿ عمى تضميف مقررات طرائؽ التدريس في كميات التربية لموضوعات خاصة بتوظيؼ أدوات الذكاء  -
عمى تطبيقيا في مرحمة التربية العممية بما يعزز مف قدراتيـ  طلابالاصطناعي في التعميـ, مع تدريب ال

 .المينية المستقبمية

لممدرسيف والمدرسات حوؿ كيفية تصميـ وتنفيذ أنشطة صفية قائمة عمى توظيؼ إقامة دورات تدريبية  -
والإيجابي لدى الطلاب ويجعؿ عممية التعمـ أكثر  ناقدالذكاء الاصطناعي, بما يسيـ في تنمية التفكير ال

 .تفاعمية

بالإنترنت والبرامج التعميمية تشجيع المؤسسات التربوية عمى تييئة البنية التحتية الرقمية وتوفير الاتصاؿ  -
مف الاستفادة القصوى مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في دراسة المفاىيـ  طلابالمجانية, لتمكيف ال

 .الفمسفية

حث الباحثيف في ميداف التربية عمى إجراء المزيد مف الدراسات حوؿ أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في  -
 .الميداف التربوي بنتائج جديدة ويدعـ تطوير استراتيجيات تعميـ حديثةالمواد الدراسية الأخرى, بما يثري 

 :المقترحات-

إجراء دراسات مستقبمية حوؿ أثر توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في اكتساب المفاىيـ  - 
 .لمعرفة مدى امتداد فاعمية ىذه الأدوات الفمسفية عبر مراحؿ دراسية مختمفة )الإعدادية, الجامعية(,

القياـ بػ تحميؿ كتاب مبادئ الفمسفة وعمـ النفس لممرحمة الإعدادية في ضوء إمكانيات دمج أدوات الذكاء  - 
 .الاصطناعي, لمكشؼ عف مدى ملاءمة محتواه لاستخداـ التقنيات الرقمية في تنمية المفاىيـ الفمسفية



أثر توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية في اكتساب مفاهيم مادة الفمسفة لدى طلاب المرحمة 
 الثانوية

 ـ.د.ميند عبد الجبار عبد الصاحب
 

توظيؼ أدوات الذكاء الاصطناعي المجانية واستراتيجيات تدريسية أخرى )مثؿ عقد دراسات مقارنة بيف  - 
استراتيجية المتشابيات أو الخرائط المفاىيمية( باستخداـ متغيرات تابعة متنوعة كالتفكير الناقد, الدافعية 

 .لمتعمـ, والاتجاىات نحو المادة

العكسي ضمف مادة الفمسفة, لمتوسع في دراسة  أثر الذكاء الاصطناعي في التعميـ التعاوني أو التعمـ   - 
 .الأبعاد التربوية والتقنية ليذه الأدوات

تشجيع الباحثيف عمى تطوير مقاييس وأدوات تشخيصية لقياس أثر الذكاء الاصطناعي في تعزيز ميارات  - 
 ., مما يسيـ في إثراء الأدوات البحثية في ىذا المجاؿطلابالتفكير الفمسفي لدى ال

 
 صادر :الم

 ( قياس وتقويـ التحصيؿ الدراسي , الكويت, دار القمـ1220أبو علاـ,رجاء محمود ) -
 .عماف: دار الثقافة, .مدخل إلً الفلسفة: لضاَا ومفاهُم .(2018) .حمداف, فؤاد -
بيروت: دار النيضة  .الفلسفة والتعلُم: لضاَا فٍ المفاهُم والطزق .(2017) .الزواوي, محمد, وآخروف -

 .العربية
 اساليب تدريس العموـ, عماف, دار الشروؽ لمنشر .  :( 1226زيتوف , عايش محمود) -
( : تدريس مفاىيـ المغة العربية والرياضيات  1222سعادة, جودت أحمد, وجماؿ يعقوب اليوسؼ )  -

 والعموـ والتربية الاجتماعية , بيروت, دار الجيؿ.
:دار المعرفة  لطبعة الثالثة, الاسكندرية(. أسس عمـ النفس, ا3225عبد الخالؽ أحمد محمد )  -

 . الجامعية
( : بيف التفكير الايجابي و علاقتو 3216عبد الصاحب, منتيى مطشر واحمد , سوزاف دريد ) -

بالدافعية الأكاديمية الذاتية والاتجاه نحو مينة التدريس لدى طلاب كميات التربية, مجمة البحوث 
 التربوية و الفمسفية , 

 .القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية .طزائك تدرَس الفلسفة .(2021) .أحمد عبد القادر, -
 (:تدريس العموـ ومتطمبات العصر,القاىرة,دار الفكر العربي.3224عبدالسلاـ,مصطفى عبدالسلاـ) -
 عماف: دار غيداء لمنشر والتوزيع,  .الذكاء الاصطناعٍ وتطبُماته فٍ التعلُم .(2022) .العبيدي, حسف -
بغداد: دار الحكمة لمنشر  .طزائك تدرَس الفلسفة وأسالُبها الحدَثة .(2020) .أحمد عبد الكريـ العزاوي, -

 والتوزيع, 
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, 2( : مناىج البحث في التربية وعمـ النفس , ترجمة محمد نبيؿ , ط1225فاف داليف , ديولدب ) -
 مكتبة الانجمو المصرية . 

 .القاىرة: دار الفكر العربي, .الُب تنمُة التفكُز النالدطزائك تدرَس الفلسفة وأس .(2019) .النجار, سمير -
(: طرؽ و أساليب واستراتيجيات حديثة في تدريس العموـ  , 3222النجدي , احمد ,و آخروف ) -

 القاىرة , دار الفكر العربي.
 (: المنيج التربوي مف منظور أسلامي, عماف , دار الفرقاف.1223نشواف,يعقوب حسيف) -
(المدخؿ البنائي نماذج واستراتيجيات في 3213واثؽ عبد الكريـ و راجي , زينب حمزة ) ياسيف , -

 تدريس المفاىيـ العممية , مكتبة نور الحسف, بغداد.
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