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 تقنين اختبار الذكاء لكارتر وراسل لطلاب المرحمة الاعدادية
 أ.م.د  سيؼ محمد رديؼ                      م. د  هناء مزعل  الذهبي

 التعميم العالي والبحث العممي مركز البحوث النفسية / وزارة 
...................................................................................... 

 مستخمص البحث
 يستيدؼ البحث الحالي تقنيف اختبار الذكاء لكارتر وراسؿ لطلاب المرحمة الاعدادية.

  -وات الاتية:) التقنيف ( اتبع الباحثاف الخط ولتحقيؽ ىدؼ البحث
  (Carter & Russell 2010)اعتمد الباحثاف عمى اختبار الذكاء لكارتر وراسؿ  -1
عمى مجموعة مف الخبراء  ( فقرة31ختبار المتكوف مف )تـ عرض الا -2

المتخصصيف في عمـ النفس وعمـ القياس والتقويـ، لمحكـ عمى صلاحية الفقرات 
وفي ضوء آراء المحكميف تـ الاختبارية في قياس ما وضعت مف اجؿ قياسو ، 
 الاستبقاء عمى جميع الفقرات مع بعض التعديلات .

تـ توزيع الاختبار عمى طلاب الصؼ السادس الاعدادي، حيث تألفت العينة مف  -3
 (  2117 – 2116( طالب وطالبة مف المرحمة الاعدادية لمعاـ الدراسي ) 411)

 لتمييز ، صدؽ الفقرات (.اجري التحميؿ الاحصائي لمفقرات )صعوبة الفقرات ا -4
  -تـ استخراج الخصائص السيكومترية مف : -5
 ) الصدؽ الظاىري ، الصدؽ التلازمي(. -الصدؽ : - أ

 .(1.94يمة معامؿ الثبات لممقياس )طريقة كيودر ريتشاردسوف وكانت ق -الثبات: - ب
بعد اف اعدت فقرات الاختبار بصورتو النيائية تـ توزيعو عمى طلاب الصؼ  -6

( 811دادي، حيث بمغت عينة التقنيف وذلؾ لاشتقاؽ المئينات )السادس الاع
 طالب وطالبة مف طلاب المرحمة الاعدادية.

 قدـ الباحثاف عدد مف التوصيات والمقترحات استكمالا لمبحث الحالي وتطويره . -7
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Standardization The Intelligence Test For Carter and Russell Of 

Secondary School Students 

A.Brof.Saif Mohammed Radeef            Dr.Hnaa Mizel Al-Thehabee 

 

Abstract 

This study aims Standardization The Intelligence Test For Carter and 

Russell Of Secondary School Students. To achieve this aim, the 

researchers followed these steps:  

1- The researchers adopted Intelligence Test For Carter and 

Russell 2010. 

2- Thetest consisting of (31) items had been submitted to a group 

of specialized sxperts in Psychology and assessment to show 

the reliability of items.  

3- The test had been adopted on the secondary school students 

where the sample constists of (400) male and female students 

for the academic year (2016- 2017). 

4- Statistical analysis of the items had been made (Items 

difficulty , discrimented and Items validity). 

5- Psychometric qualities had been showed such as:  

A- The Validity : (Face validity , Concurrent validity). 

B- The Reliability: Kuder- Rechardson 20 method where the 

value of reliability coefficient (0.94). 

6- After completion of the test , the sample of  Standardization 

was (800) male and female students of secondary school . 

7- The researchers presenting anumber of suggestions and  

recommendations. 
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 الفصل الاول
 التعريػػػػؼ بالبحػػػػث

 -اهمية البحث والحاجة اليه:
اف مواكبة ركب الحضارة والتقدـ الذي يغزو العالـ في مختمؼ الجوانب رىيف بمدى 

اليومية التي يتعرض الييا الفرد في حياتو كثيرا ما يتعقد تفكير وذكاء الافراد، فالمشكلات 
حموليا، ويختمؼ سبيؿ مواجيتيا باختلاؼ الافراد في طريقة تفكيرىـ ومدى معالجة ىذه 
المشاكؿ، فاختلاؼ الافراد في طريقة حؿ المشاكؿ ترتبط ارتباطا وثيقا باختلاؼ القدرات 

ىيـ النفسية التي تحتؿ مكانة واىمية خاصة لدى العقمية لمفرد، فمفيوـ القدرات يعد مف المفا
الباحثيف والدارسيف في المجاؿ النفسي والتربوي، فكمما ناشد المجتمع لمرقي والتقدـ وسعي 
لإظيار امكانياتو البشرية كمما لاحظنا اىتمامو بدراسة الافراد المتمثمة في استغلاؿ قدراتو 

 ( 14: 2111العقمية العامة مثؿ قدرة الذكاء. )ليندة، 
تزداد الحاجة في المجتمعات المعاصرة للاعتماد عمى الذكاء بوصفو اداة اساسية 
وفعالة، يمكف الاستفادة منيا في التكيؼ مع تعقيدات الحياة الراىنة عمما اف ىذه التعقيدات 
نفسيا ىي نتاج لتطور الذكاء. وتعد الاختبارات مف افضؿ الوسائؿ الموضوعية لمحكـ عمى 

والكشؼ عف خصائصيـ وقدراتيـ الحقيقية والتنبؤ بسموكيـ في المستقبؿ. )امزياف،  الافراد
2118 :116) 

اف محتوى الاختبارات والمقاييس النفسية قد يكوف موجيا الى اي جانب مف جوانب 
بنيتنا العقمية والعاطفية بما في ذلؾ الشخصية، والسموؾ والذكاء والعواطؼ. واختبارات 

ىي الا ادوات تستخدـ في قياس الذكاء والقوة العقمية، وىناؾ نوعاف مف  القياس النفسي ما
اختبارات القياس النفسي غالبا ما يستخدماف بالتناوب مف قبؿ ارباب العمؿ، واوؿ ىذه 
الاختبارات ىو )اختبارات الاستعداد النفسي( وتعرؼ ايضا باسـ الاختبارات الادراكية او 

الذكاء والتي مف خلاليا يتـ تقييـ قدراتؾ العقمية مف خلاؿ  اختبارات القدرات او اختبارات
تقييـ قدرتؾ عمى الفيـ والاستيعاب السريع، و)استبيانات الشخصية( التي يتـ مف خلاليا 

 (11: 2111تقييـ شخصيتؾ. )كارتر وراسؿ، 
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اف الذكاء لا يقوـ عمى فئة عازلة ومنفصمة عف المفاىيـ الادراكية، اذ انو ليس في 
و تركيبا مف ضمف التركيبات الاخرى بؿ ىو نوع مف التوازف الذي تسعى اليو كافة ذات

الحسية الاساسية.  -التركيبات، ومف جممتيا الادراؾ الحسي، والعادة والاوليات الحركية
 (12: 2112)بياجيو، 

اف الذكاء واحد مف اىـ العوامؿ الذي يمعب دورا بارزا في تعمـ الفرد ونجاحو في 
وفي الحياة بشكؿ عاـ، ويعتبر اختلاؼ الناس وتباينيـ في مدى امتلاكيـ ليذه  المدرسة

القدرة مف العوامؿ الاساسية التي تؤدي الى تبايف الافراد في قدرتيـ عمى التعمـ وفيـ العالـ 
مف حوليـ، فالافراد الاكثر ذكاء اكثر قدرة عمى التعمـ واكثر قدرة عمى فيـ وترميز وتخزيف 

تي تواجييـ أيا كانت طبيعة ىذه المشكلات اكاديمية، اجتماعية، او مينية. المشكلات ال
واغمب الناس يشعروف بالحاجة الى التعرؼ عمى مقدار ذكائيـ وجوانب تفوقيـ اذ تشكؿ 
فكرة الفرد عف ذكائو احد اىـ جوانب مفيوـ الذات عند الفرد، فاعتقاد الفرد انو اكثر ذكاء 

اكثر ايجابية لديو، في حيف اف اعتقاد الفرد انو اقؿ ذكاء مف يؤدي الى تطوير مفيوـ ذات 
: 2116الاخريف مف شأنو اف يؤدي الى تطوير مفيوـ ذات سمبي عف نفسو. )الزؽ، 

195) 
يشكؿ المدرسوف في العادة انطباعات غالبا ما تكوف دقيقة حوؿ قدرات طمبتيـ 

مثؿ يقظة الطالب وانتباىو،  الاكاديمية بسرعة كبيرة بالاعتماد عمى عدد مف المؤشرات
واستيعابو، نوعية الاسئمة والمداخلات التي يقدميا، والاداء عمى الميارات الاكاديمية. 

(Good & Brophy, 1990,53) 
لتحديد جوانب الذكاء  (Snyderman & Rothman 1987)وفي دراسة اجراىا 

لقدرة عمى التعامؿ مع حيث توصموا الى اف الذكاء ينطوي عمى ثلاث قدرات ىي: )اولا: ا
المجردات مثؿ الافكار، الرموز، العلاقات، المفاىيـ(، )ثانيا: القدرة عمى حؿ المشكلات(، 

 ( 198: 2116)ثالثا: القدرة عمى التعمـ(. )الزؽ، 
وقد ادى انتشار تطبيؽ الاختبارات السيكولوجية في العديد مف المجالات كالتعميـ 

الى ظيور نظريات مختمفة يمكف اختزاليا في تصوريف:  والطب والخدمة العسكرية وغيرىا



 (62العدد )                                                  مركز البحوث  النفسية

363 

التصور الاوؿ يعد الذكاء قدرة عامة وشاممة، والتصور الثاني الذي ينظر الى الذكاء 
 (116: 2118بوصفو مجموعة مف القدرات الخاصة والمستقمة. )امزياف، 

ى التحميؿ، اف الذكاء العاـ يتضمف الكثير مف القدرات العقمية المتعمقة بالقدرة عم
والتخطيط، وحؿ المشكلات، وسرعة المحاكمات العقمية، كما يشمؿ القدرة عمى التفكير 
المجرد، وجمع وتنسيؽ الافكار، والتقاط المغات، وسرعة التعمـ، كما يتضمف القدرة عمى 

 ( 12: 2111الاحساس وابداء المشاعر وفيـ مشاعر الاخريف. )كرامز، 
ـ بنودا متجانسة او اسئمة منظمة ومصاغة باسموب تتضمف اختبارات الذكاء العا

موحد، كذلؾ يعتمد الذكاء العاـ عمى ادوات قياس يتـ تطبيقيا في ظروؼ تجريبية متجانسة 
 (117: 2118بالنسبة لجميع المفحوصيف. )امزياف، 

 عديدة، ونفسية فيزيولوجية عوامؿ تكوينيو في تتفاعؿ متكامؿ كؿ   الإنساف لأف ونظراً 
 .الأخرى سماتو تأثير مف بمعزؿ الإنسانية السمات مف سمة أي إلى النظر يمكف لا فإنو
 حوليا وانقسموا الباحثيف، اىتماـ مف حيزاً  والذكاء الشخصية بيف العلاقة مسألة شغمت وقد
 أف يرى الثاني والفريؽ الشخصية، عف منفصؿ الذكاء أف يرى الأوؿ الفريؽ :فريقيف إلى

 (5-3: 2111. )رحمة ، شخصيةال مكونات أحد الذكاء
اف الذكاء يرتبط ارتباطا وثيقا بتراكيب ووظائؼ قشرة الدماغ، التي بدونيا لا يمكف 
اف يتحقؽ اي سموؾ ذو معنى، لذا فاف تركيب ووظيفة قشرة الدماغ ىي السبب في الفروؽ 

)ليندة،  الفردية في الذكاء لذا تمعب العوامؿ الوراثية دورا ىاما في جوىر ىذا التركيب.
2111 :87) 

تعد المرحمة الإعدادية مف المراحؿ الميمة بالنسبة لمطمبة ، اذ يكتسب الطمبة في 
ىذه المرحمة مختمؼ الميارات والعادات السموكية، وتنمو لدييـ القدرات، والاستعدادات 
العقمية، وفيميـ لمعلاقات الاجتماعية الصحيحة، وكيفية ممارستيا ، فضلا عف تنمية 

:  1971ارات الأساسية التي تمكنيـ مف تحصيؿ المعرفة. ) العبيدي والجبوري ، المي
287) 
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والاختبار الحالي ىو اختبارا جمعي لاف اختبارات الذكاء الجمعية تناسب بدرجة 
افضؿ الافراد بعمر الاعدادية، مف ىنا تتجمى الحاجة لمبحث الحالي في ضرورة توفر اداة 

يمة قبؿ الدخوؿ في مجاؿ التخصص والعمؿ المناسب لقدرات تقيس ذكاء ىذه المرحمة الم
 الفرد.

 وعميو فاف مبررات اجراء البحث الحالي :
 اىمية فترة المراىقة في بناء شخصية الفرد وتكامميا. -1
اىمية الاكتشاؼ لمفئات الخاصة ، خصوصا قبؿ الدخوؿ الى الكميات والاندماج فيما  -2

 بعد بالعمؿ .
 فر قاعدة جيدة لمبيانات حوؿ نمو ذكاء الفرد. اف اختبارات الذكاء تو  -3

 -هدؼ البحث :
 يستيدؼ البحث الحالي تقنيف اختبار الذكاء لكارتر وراسؿ لطلاب المرحمة الاعدادية .

 -حدود البحث :
( عمى 2111اقتصر اختبار الذكاء الذي تبناه الباحثاف مف قبؿ )كارتر وراسؿ  -1

 طلاب الصؼ السادس الاعدادي
 ف الاختبار عمى محافظة بغداد بجانبييا الكرخ والرصافة .اقتصر تقني -2

 -تحديد المصطمحات :
  -:Standardizationالتقنين -اولًا :

 -عرفو كؿ مف :
 (2009)نقلا عن مشاط  (Chapli 1975)جابمن  .1

وضع معايير لاختبار ما عف طريؽ تطبيقو عمى عينة واسعة وممثمة، وفي الوقت 
: 2119)مشاط،  ف المحدد وتحديد الإجراءات المسموح بيا.نفسو وضع التعميمات والزم

6 ) 
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 (Nunnally1981) نانمي .2
تحديد جميع إجراءات تطبيؽ الاختبار وتعريفيا مسبقاً لاختبار جميع الأفراد في 

 (Nunnally, 1981: 6) الأسئمة نفسيا وبالطريقة نفسيا
  2007منصور  .3

جراءاتػو وطريقػة ىو رسـ خطػة شػاممة وواضػحة ومحػددة لجميػع  خطػوات الاختبػار وا 
أثناء  تطبيقو وتفسير درجاتو وتحديد السموؾ المطموب مف الفػرد والػشروط المحيطػة بػو، في

 (4: 2117تطبيؽ الاختبار بالإضافة إلى وجود معايير لتفسير الدرجات. )منصور، 
  2009بعيبع   .4

عداد( مف اجؿ تحسيف عممية تطوير مقاييس واختبارات )مقننة او في طور الا
استخداميا لصالح مجتمع طور لخدمتو، او لصالح مجتمع غير الذي بني مف اجمو. 

 (7: 2119)بعيبع، 
  -التعريؼ النظري:

تحديد وضبط خطوات قياس الاختبارات وتوحيد إجراءات تطبيقيا وتنظيميا 
ميمات وتصحيحيا بحيث تكوف موحدة لمجميع مف مواد مستخدمة وحدود الزمف والتع

الشفوية والتحريرية التي تعطى لمطمبة والامثمة بحيث يمكف تطبيقيا وتفسير نتائجيا 
بالشكؿ الذي يضمف وصؼ السموؾ المقاس وتحديده تحديدا دقيقا مف خلاؿ جداوؿ 

 لممعايير المقننة .
 -التعريؼ الإجرائي:

التحقؽ مف ( عمى عينة مف الطمبة ، و 2111تطبيؽ اختبار الذكاء لػ )كارتر وراسؿ 
صلاحية فقراتيا وضوحا وصعوبة وتمييزا والتأكد مف صدقيا وثباتيا وذلؾ عف طريؽ 

دارة الاختبار مف حيث :  توحيد الإجراءات الخاصة بتطبيؽ وا 
تصحيح  -3الإجابة عف الاستفسارات الواردة مف الطمبة .  -2التعميمات المقدمة.  -1

يير تخص مجتمع الدراسة الذي يقنف لو اشتقاؽ معا -5تفسير الدرجات .  -4الإجابة 
 الاختبار .
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   Testالاختبار  -ثانيا:
 -عرفو كؿ مف :

  ( 1985الغريب) -1
وىو الذي صيغت مفرداتو، وكتبت تعميماتو بطريقة تضمف ثباتو إذا ما كرر، كما 
تضمف صدقو في قياس السمة أو الظاىرة التي وضع لقياسيا، ويمر بخطوات متعددة قبؿ 

 ( 595: 1985ي صورتو النيائية.  )الغريب، أف يظير ف
 (2009)نقلا عن مشاط  (Weiner & Stewart 1984)واينر وستيوارت  -2

 (7: 2119اداة منظمة لقياس عينة ممثمة مف سموؾ الشخص. )مشاط، 
   (Anastasi & Urbina 1997 )انستازي ويوربينا -3

 . (Anastasi & Urbina, 1997:4)قياس موضوعي  ومقنف لعينة مف السموؾ 
 -التعريؼ النظري :       

 مجموعة مف الأسئمة التي تيدؼ الى قياس عينة مف السموؾ وتقديره بصورة كمية. 
  -التعريؼ الإجرائي :

ىو مجموعة مف الأسئمة تـ تحديد فقراتو وطريقة الإجابة عنو وتصحيحو بدقة يقيس 
 وراسؿ لمذكاء(. استجابات الطمبة نحو فقرات اختبار الذكاء لػ )كارتر

  Intelligenceثالثا: الذكاء 
 -عرفو كؿ مف :

   (Sperman 1928)سبيرمان  -1
قدرة عقمية فطرية عامة او عامؿ يؤثر في جميع انواع النشاط العقمي.)عبد الكافي، 

1998 :23) 
 (2008نقلا عن قطامي ) Humphreyهمفري  -2

داد لمتعمـ، والقدرات التي ىو المجموع الكمي لمميارات المكتسبة والمعارؼ والاستع
تعبر عف عمميات ذىنية في طبيعتيا والتي تتوفر لديو في اي فترة مف الزمف. )قطامي، 

2118 :216) 
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 (2008نقلا عن )قطامي  Douglasعرفه دوجلاس  -3
ىو القدرة عمى الاستجابة الموافقة لمبيئة، وتتضمف ىذه القدرة عمى التعمـ والانتفاع 

ع الميارة وجمع المعمومات، وتنظـ في اشكاؿ وصور نافعة وحمقات بالخبرة واكتساب انوا
 (216: 2118متناسقة تسيـ في تنظيـ التفكير والسموؾ. )قطامي، 

 عرفه جابر عبد الحميد وعلاء الدين الكفاني -4
ىو القدرة عمى الاستدلاؿ وعمى الاستخداـ المرف لمذاكرة، والقدرة عمى الحكـ 

 مـ ومواجية المشكلات والمواقؼ الجديدة واستخداـ المعمومات في التع
  (Carter & Russell 2010)عرفه كارتر وراسل  -5

وىي قدرة الفرد عمى الفيـ والاستيعاب السريع وتتطور تطورا ثابتا مف الطفولة الى 
 (8: 2111اف يبدأ بالضعؼ في النمو بعد الثامنة عشر. )كارتر وراسؿ، 

 -التعريؼ النظري:
 مة او المواقؼ التي تستيدؼ قياس القدرة العقمية العامة.ىو مجموعة مف الاسئ

 -التعريؼ الاجرائي:
ىو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب مف مجموع درجات اختبار الذكاء لػ 

 ( الذي تـ تبنيو وتقنينو مف قبؿ الباحثاف.2111)كارتر وراسؿ 
 الفصل الثاني

 الاطار النظري والدراسات السابقة
 لذكاء نظريات ا

    Charles Spearman 1904 نظرية سبيرمان -1
مؤدى ىذه النظرية انو في أي نشاط عقمي يدخؿ عاملاف ىما العامؿ العاـ الذي 
يدخؿ في جميع العمميات العقمية، والذي يوجد بدرجات متفاوتة عند الافراد وكذلؾ العامؿ 

مف العامؿ العاـ وقدرا الخاص، فالنشاط الذىني في الرياضيات مثلا يتطمب قدرا معينا 
اخر مف العامؿ الخاص، وىو عبارة عف قدرة الفرد في مجاؿ الرياضيات، أي انو 
وبصورة اخرى كؿ عممية عقمية تتأثر بعامميف احدىما عامؿ عاـ يشترؾ في كؿ العمميات 
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العقمية الاخرى والاخر خاص يختمؼ مف عممية الى اخرى، وىذا يفسر وجود ارتباطات 
ما ولكؿ اختبار ذكاء ايضا عاممو الخاص بو والذي لا يشترؾ فيو مع أي موجبة بيني

اختبار اخر، وكذلؾ اوضح  )سبيرماف( في اف ما نحتاج اليو ىو فيـ عمميات العقؿ 
ككؿ ولاحظ وجود معامؿ ارتباط ايجابي طفيؼ بيف القياسات التي قاـ بيا عمى الاطفاؿ 

ي قوانينو التي سماىا القوانيف الجينية حيث قدـ تفسيريف مختمفيف عبر عف احدىما ف
الجديدة التي اكدت اف اساس الذكاء العاـ الثلاثة ىي: ادراؾ الخبرة الشخصية، وادراؾ 

)شيء مف طبيعة  (g)العلاقات، وادراؾ الارتباطات، والتفسير الاخر ىو اف الذكاء العاـ 
اف( التحميؿ العاممي لمبيانات الطاقة او القوة تخدـ القشرة الدماغية كميا(.لقد طبؽ )سبيرم

المستمدة مف الاختبارات العقمية لاعتقاده انو عمى الرغـ مف اف كثيرا مف العوامؿ المحددة 
(s)  تدخؿ في اداء المياـ التي تتطمب قدرات خاصة، فأنو يوجد عامؿ عاـ(g)  شامؿ

( لمقدرة ومتضمف في اداء الانشطة العقمية كميا الى حد ما، تكتسب نظرية )سبيرماف
العامة شعبية عمى المستوى المنطقي، مثلا يجد الواحد منا اف بعض الزملاء عامة اذكياء 
جدا في معظـ الاشياء، في الوقت الذي يفتقر فيو اخروف الى القدرة التي تبدو انيا تتوسع 
مع تطبيقات واسعة متساوية لمحاولات عدة، توجد ايضا اساليب احصائية تدعـ نظرية 

لعامة فقد لاحظ )سبيرماف( باستخداـ التقنيات الاحصائية لمتحميؿ العاممي لفحص القدرة ا
عدد مف اختبارات الكفاءة العقمية،، اف مف يبمي جيدا في اختبار واحد لمقدرة المعرفية 
يميؿ الى اف يبمي جيدا في باقي الاختبارات ومف يكوف اداءه سيئا في اختبار واحد، فأف 

الباقي، وقد اثبت ايضا اف مقاييس القدرات العقمية المختمفة اداءه سيكوف سيئا في 
ارتبطت جوىريا ببعضيا الى حد كبير، ومف المحتمؿ اف يممؾ الناس الذيف لدييـ قدرات 

 لفظية عالية، قدرات مكانية وكمية عالية، ومف الملامح الأساسية ليذه النظرية الآتي :
 بداعي في مجاؿ الرياضيات أكثر تشبعاً إف النشاطات العقمية المتصمة بالتفكير الإ

 بالعامؿ العاـ مف النشاطات العقمية والإبداعية في مجاؿ الفنوف. 
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  إف العامؿ العاـ موجود لدى جميع الإفراد ولكف بدرجات متفاوتة، كما يؤثر ىذا
العامؿ في جميع الأنشطة العقمية في إف كؿ نشاط عقمي يتضمف عاملًا خاصاً 

  واحداً في الأقؿ.
  تتعد د العوامؿ الخاصة فيتخص ص كؿ منيا في مظير واحد مف مظاىر النشاط

 العقمي مثؿ القدرة المفظية، والقدرة الموسيقية، والقدرة العددية. 
  .الفروؽ بيف الإفراد تظير في اختلاؼ قدراتيـ عمى استنباط العلاقات والترابطات 
 ستدلاؿ أو غير ذلؾ، بؿ ىو عامؿ إف الذكاء ليس عممية عقمية معي نة كالتذكر أو الا

أو قدرة عامة تؤثر في جميع العمميات المعرفية، فالذكاء جوىر النشاط العقمي كمو، 
 (27: 2116ويظير في تصرفات الفرد بنسب مختمفة. )ستيرنبرغ و كوفماف، 

 )  Thurston (1938 نظرية ثيرستون -2
اط العقمي الى عدد قميؿ مف يرى )ثيرستوف( انو يمكف رد النواحي المختمفة لمنش     

العوامؿ الطائفية التي تدخؿ في العديد مف مظاىر السموؾ الانساني، وبذلؾ انكر 
)ثيرستوف( وجود العامؿ العاـ الذي يوجد في جميع مظاىر النشاط العقمي. وفرؽ ثيرستوف 
، بيف مظاىر السموؾ الذكي )ما يمكف ملاحظتو وقياسو( وبيف الطبيعة الداخمية لمذكاء

ويرى اف اي تعريؼ لمذكاء يجب اف يبدأ بنواتجو مثؿ القدرة عمى التعمـ، والقدرة عمى 
الاستدلاؿ، والقدرة عمى التوافؽ،...، لأنيا الاشياء التي نستطيع فعميا ولكنيا لا تقوؿ لنا 
ما ىو الذكاء، ويرى )ثيرستوف( اف مف المتوقع الا يكوف لمعامؿ العاـ موضع معيف في 

دؿ عمى معالـ اكثر مركزية واشد عمومية بينما يمكف تحديد مواضع لمعوامؿ او المخ فيي ت
القدرات الاولية فيناؾ مكاف لمذاكرة واخر للإدراؾ واخر لمنشاط المغوي... وىكذا، وقد قسـ 

 )ثيرستوف( القدرات العقمية الاولية الى :
لذي يتميز بمعرفة وتبدو ىذه القدرة في الاداء العقمي ا القدرة عمى الفيـ المفظي: -1

 معاني الالفاظ المختمفة وخصوبة التعبير المغوي الذي يتصؿ بالأفكار والمعاني.
وىي تبدو في الاداء العقمي الذي يتميز بالطلاقة في  القدرة عمى الطلاقة المفظية: -2

 استخداـ الالفاظ ويدؿ عمى المحصوؿ المفظي الذي يستعيف بو في حديثو وكتاباتو.
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وىي تبدو في كؿ نشاط عقمي يتميز بسيولة وسرعة ودقة في اجراء  :القدرة العددية -3
 العمميات الحسابية الرئيسية.

وتبدو ىذه القدرة في الاداء العقمي الذي يتميز في التصور  القدرة المكانية : -4
 البصري لمعلاقات المكانية وحركة الاشكاؿ المسطحة والمجسمة.

القدرة في الاداء العقمي الذي يتميز بسرعة  وتبدو ىذه القدرة عمى السرعة الادراكية: -5
 ودقة وادراؾ التفصيلات والاجزاء المختمفة.

وتبدو ىذه القدرة في الاداء العقمي الذي يتميز في التذكر  القدرة عمى التذكر: -6
 المباشر للالفاظ والاعداد والاشكاؿ.

ؿ الاستقرائي القدرة عمى الاستدلاؿ:وتبدو في صورتيف، الاولى القدرة عمى الاستدلا -7
وتبدو في الاداء العقمي الذي يتميز باستنتاج القاعدة العامة مف جزئياتيا، والثانية 
القدرة عمى الاستدلاؿ الاستنباطي وىي تبدو في الاداء العقمي الذي يتميز باستنباط 

 (185: 1976الاجزاء مف القاعدة العامة. )السيد، 
  (Robert Sternberg 1982)نظرية الذكاء الثلاثي لستيرنبرغ  -3

–قدـ )روبرت ستربنرغ( ىذه النظرية لأوؿ مرة في منتصؼ الثمانينات مدفوعا      
مثمو مثؿ )جاردنر( التي تـ التعرؼ عمى نظريتو سابقا في إحدى محاور المنتدى، فكاف 
)لستيرنبرغ( بإدراكو لقصور مقاييس الذكاء عف الإحاطة بجميع جوانب ذكاء الإنساني 

دراكو إلى أف اختبارات الذكاء ربما لا ،ويرجع )ست ربنرغ( بدء اىتمامو بقضايا الذكاء وا 
تعكس جميع قدرات الإنساف إلى خبرة شخصية مرت بو في المدرسة الابتدائية ،إذا فشؿ 
في اختبار ذكاء أولي في المدرسة والذي طبقتو أخصائية نفسية قاسية في طباعيا 

ختبار ،فأصبحت نسبة ذكاءه منخفضة .فبدأ ،فتسببت في إصابتو بقمؽ شديد مف الا
المعمميف يتعامموف معو عمى ىذا الأساس حتى جاءت معممة في الصؼ الرابع كاف لدييا 
القدرة عمى اكتشاؼ جوانب الذكاء لديو وعمى تدعيـ ثقتو بنفسو ،الأمر الذي انعكس عمى 

اؿ الذكاء عمى مستوى أدائو الدراسي وتفوقو ،إلى إف أصبح واحدا مف أبرز الخبراء في مج
العالـ. فبعد أف درس )ستيرنبرغ( نظريات الذكاء ومقاييسو توصؿ إلى نتيجة خلاصتيا 
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  :بمفيوـ لمذكاء أكثر شمولية ممف سبقوه في دراستو حسب اعتقاده وىي كالتالي
بتعريؼ المكونات المختمفة التي يؤدي  اىتـ )ستيرنبرغ( أولا : المكونات أو العناصر:

المكونات العميا لمذكاء  إلى أف يكوف الشخص قادراً عمى التصرؼ الذكي، فيعرؼ اجتماعيا
العمميات العميا التي تأخذ التخطيط والتنظيـ، والمراقبة، وتقييـ السموؾ الذكي، والتي  بانيا

أيضاً بعيف  تختار الاستراتيجيات الخاصة التي يستخدميا الفرد لحؿ المشاكؿ. فيأخذ
ذات الرتبة الأدنى المسئولة عف العمؿ المفصؿ التي تضبط توجو الاعتبار العمميات 

المكونات العميا، والمكونات التي تشير إلى العمميات المعرفية التي تحدد السموؾ الذكي 
 -عند الأفراد في نظرية )ستيربنغ( أنيا تتألؼ مف ثلاث عمميات وىي: )العمميات الماورائية

 .ب المعرفة(عمميات اكتسا –العمميات الأدائية 
تتمثؿ في القدرة عمى الربط بيف خبرات الفرد الخاصة والسموؾ الذكي .  -ثانيا :الخبرة :

ويشتمؿ عمى الجانبيف التالييف: القدرة الأبتكارية والاستبصار، ويتناوؿ ىذا الجانب القدرة 
معالجة  عمى التعامؿ بطريقة آلية مع المواقؼ أو الواجبات الجديدة وغير المألوفة ، وكذلؾ

المعمومات .فنحف نمتمؾ القدرة عمى القياـ بواجبات لفظية وحسابية معقدة بكفاءة ، لأف 
معظـ تمؾ العمميات تتـ بطريقة آلية .فمثلا ، تتطمب القراءة عمميات عقمية دوف تفكير 
شعوري واع بيا. أما عجزنا عف معالجة المعمومات بطريقة آلية ،فينتج عنو أداء أو 

 .ذكاءممارسة أقؿ 
ويتضمف ىذا الجانب مف نظرية )ستيرنبغ( الثلاثية التوافؽ أو  -: ثالثا: التكيؼ مع البيئة

التكيؼ مع البيئة المحيطة عف طريؽ الاختيار والتشكيؿ .فمف يتصؼ بالذكاء يتوافؽ مع 
البيئة المحيطة أولا ،ويقرر متى يختار موقفا آخر مف الموقؼ المتاحة لو في البيئة ثانيا 

ثلا مف الضروري أف نتكيؼ مع بيئة العمؿ ،ولكف إذا كانت ثقافة الشركة التي نعمؿ .فم
لدييا لا تتفؽ مع ما لدينا مف ثقافة ،فمف الذكاء اف ننتقؿ إلى عمؿ آخر إذا كاف ذلؾ 
متاحا .أما إذا كاف التوافؽ مع بيئة العمؿ غير ممكف ،وكاف تغيير العمؿ والانتقاؿ إلى 

د الصعوبة ، فمف الذكاء أف نعمؿ عمى إعادة تشكيؿ بيئتنا ،وفي مثالنا بيئة أخرى أمرا شدي
وتتجمى في   .عف العمؿ ،فقد نحاوؿ إقناع الرئيس المباشر عمى تبني ثقافة تنظيمية جديدة
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ىذا النوع مف الذكاء ثلاثة أنواع مف الذكاء وىـ كؿ مف الذكاء الأكاديمي ، والذكاء 
 (5: 2111مسعودي، )ال.العممي، والذكاء الابتكاري

 (Mike Anderson ) النظرية الإدراكية لمذكاء  -4
مخالفاً لمنيج )جاردنر وستيرنبرغ( فيو يؤمف بوجود )الذكاء العاـ(،  أندرسوف()يعد 
تعبر عف صفة حقيقة لطبيعة التفكير، ومع ذلؾ فيو يدرؾ أف نظرية الذكاء g) ويرى أف)

في عمـ النفس التطوري والإدراكي وعمـ النفس التقميدية لا تتماشى مع التطورات الحديثة 
العصبي. والحؿ الأفضؿ بنظره يكمف في البحث عف طرؽ لمراجعة نظرية الذكاء بحيث 
تتماشى مع المعرفة العممية الحديثة فعمى سبيؿ المثاؿ فانو مف الواضح الآف أف أنظمة 

مؾ الأنماط لا تتوافؽ الإدراؾ لدى الإنساف ىي إلى حد بعيد )نمطية( عمى الرغـ مف أف ت
 :مع المذاىب التي عرفيا عمماء النفس في القرف التاسع عشر لذلؾ فيي تتطمب ما يمي

أولا: تتطمب النمطية وجود عدة مياـ إدراكية مختمفة تؤدي مف قبؿ أنظمة حسابية 
مميزة ومستقمة إلى حد بعيد عف بعضيا البعض. فعمى سبيؿ المثاؿ إف الأنظمة الإدراكية 

زمة لإدراؾ العالـ المرئي تعمؿ بمعزؿ عف العمميات اللازمة لإنتاج المغة والاستيعاب. اللا
ف نمطية الدماغ فطرية إلى حد بعيد، ومع ذلؾ فانو مف المحتمؿ أف تظير البناءات  وا 
الإدراكية المكتسبة في بعض نواحي النمطية وخصوصاً عندما تدخؿ )العمميات الذىنية( 

لحسباف حقيقة أف الإدراؾ يتطمب أف تشتغؿ بناءات نمطية )أكثر في ذلؾ حتى يؤخذ في ا
)اندرسوف( عدداً مف   مف وجود نظاـ مكوف مف وحدات تعمؿ ( فقد أدخمت نظرية

 .العناصر التي تعمؿ بصورة نمطية
انو بالرغـ مف حقيقة أف مكونات اختبارات الذكاء المقدمة  )ثانياً : يدرؾ )اندرسوف

ؾ المقدمة لمكبار، فإف نظريات الذكاء أىممت كثيراً حقيقة إف ذكاء للأطفاؿ تختمؼ عف ذل
إلى  إلى معالجة ذلؾ. وربما يسعى الإنساف يتطور ولا يبقى ثابتاً وييدؼ منيج )اندرسوف(

الذي لا يتغير بالتعريؼ وذلؾ ليرى بحقيقة أف  (g)الاحتفاظ ببعض النواحي حوؿ مفيوـ 
اصر متطورة وعناصر متغيرة في نموذجو ،وذكر الذكاء يتغير، فقد اضطر لإدخاؿ عن

)اندرسوف( أف النتيجة إذا لـ يكف ىناؾ محاولة لتطوير نظرية تبنى عمى المنيج الناشئ 
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وتحسنيا وتكتشفيا في سبيؿ أف تجعميا مع سياؽ التغيرات الحديثة في  مع)سبيرماف(
نائو لمنيج جديد مف أكثر حكمة في ب أندرسوف()المعرفة تكوف ناجحة تماماً ،فقد يكوف 

البداية وذلؾ دوف أف تعيقو المفاىيـ أوليو مفترضة أو افتراضات خاطئة مف )نظريات 
حوؿ التوظيؼ الذكي، فقد كاف  الذكاء(، وذكر أندرسوف أنو بالنسبة لتصنيفات)ستيرنبرغ(

الممكف إف ينصح بأف يركز عمى تشكيؿ البيئة أكثر مف التأقمـ معيا. ىذا كأوؿ مشاركة 
ني في حقؿ عمـ النفس التربوي وأتمنى أف يتـ الاستفادة منو في ىذا المنتدى التربوي مع م

 (12: 2111)المسعودي . التوسع في الاطلاع
 مناقشة نظريات الذكاء

اف ىناؾ صنفيف مف النظريات ، النظريات العاممية والنظريات المعرفية والادراكية ، 
حد وىو وجود مجموعة مف العوامؿ الداخمة في فالنظريات العاممية تستند عمى اساس وا

تركيب الذكاء وقد يكوف ىناؾ عامؿ عاـ وعوامؿ اخرى خاصة ، تختمؼ في عددىا 
واىميتيا مف نظرية لأخرى الا اف المغزى واليدؼ ىو واحد وىو تجزئة الذكاء الى اجزاء 

 متعددة .
اء يختمؼ عف النظريات اما النظريات المعرفية والادراكية فاف تفسيرىا لموضوع الذك

العاممية مف حيث العمميات المعرفية والعناصر والمكونات التي تجعؿ مف الفرد ذكيا وقادرا 
 عمى التصرؼ بشكؿ سميـ في حؿ المشكلات القدرة عمى التوافؽ مع البيئة المحيطة . 

 الدراسات السابقة 
 الدراسات العربية

  2007دراسة الصمادي 
مى العلاقة بيف الذكاء العاـ والذكاء الانفعالي والتكيؼ ىدفت الدراسة التعرؼ ع

الاجتماعي والتحصيؿ: دراسة تنبؤية، لدى عينة مف طمبة الصؼ التاسع الاساسي في 
( طالبا وطالبة، وقد استعممت 254مديرية اربد الثانية، حيث تكونت عينة الدراسة مف )

تكيؼ الاجتماعي، كما استعمؿ الدراسة مقياسيف احدىما لمذكاء الانفعالي والاخر لم
المصفوفة المتتابعة القياسية )رافف( لتحديد درجة الذكاء العاـ عند افراد العينة، وقد حصؿ 
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الباحث عمى درجات التحصيؿ في الرياضيات والعموـ والمغة العربية والمغة الانجميزية مف 
ذكاء الانفعالي كاف لو السجلات المدرسية، وقد اظير تحميؿ الانحدار الخطي المتعدد اف ال

قدرة تنبؤية في تفسير التبايف في المتغير التابع وىو التكيؼ الاجتماعي كما اظيرت 
النتائج اف متغيرات الذكاء العاـ والذكاء الانفعالي والتكيؼ الاجتماعي كاف ليما قدرة تنبؤية 

متغير التحصيؿ في تفسير التبايف في التحصيؿ الاكاديمي، واظيرت النتائج قدرة تنبؤية ل
 (3-2: 2117الاكاديمي في الذكاء العاـ. )الصمادي، 

  2011دراسة ليندة  
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى الفروؽ في الذكاء )المفظي، العممي، الكمي( بيف 

 ,+O)سنة وفقا لاختلاؼ فصائؿ الدـ  14و 6الاطفاؿ الذيف تتراوح اعمارىـ ما بيف 
AB-, AB+, B-, B+, A-, A+)  ،  تـ استعماؿ اداة لقياس الذكاء لػ )افرفار( يتضمف

فرعيف ىما القسـ المفظي والقسـ العممي، اجريت الدراسة عمى طلاب المرحمة الابتدائية 
( طالب وطالبة، واستعممت الوسائؿ 261والمتوسطة في الجزائر والبالغ عددىـ )

ت بطريقة التجزئة النصفية الاحصائية مف تحميؿ التبايف واختبار شيفي وتـ استخراج الثبا
وطريقة الفاكرونباخ، وكانت نتائج الدراسة ىي وجود فروؽ دالة بيف الاطفاؿ في الذكاء 

تتفوؽ عمى  (+AB)المفظي والعممي والكمي وفقا لاختلاؼ فصائؿ دميـ، واتضح اف العينة 
العينة بينما  (+O)والعينة  (+A)جميع العينات في كؿ مستويات الذكاء وتمييا العينة 

(B+)  ،(5-2: 2111فيي اضعؼ العينات في درجات الذكاء. )ليندة 
  2015دراسة الذهبي  

استيدفت الدراسة تقنيف اختبار الذكاء لمارتف لوثر جوىاف للاطفاؿ في سف السابعة 
والذي يقابؿ طلاب الصؼ الثاني في المرحمة الابتدائية في محافظة بغداد بجانبييا الكرخ 

دت الدراسة عمى اختبارات الذكاء لمارتف لوثر جوىاف، والذي تمت ترجمتو والرصافة، اعتم
فقرة، طبؽ الاختبار  12الى العربية مف قبؿ عادؿ عز الديف الاشوؿ . حيث يتكوف مف 

( طالب وطالبة اختيروا عشوائيا مف اربع مدارس مف 411عمى العينة المؤلفة مف )
العامة لمتربية في بغداد بجانبييا الكرخ  المدارس الابتدائية موزعيف عمى المديريات
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(، اجري التحميؿ الاحصائي لمفقرات  2115 – 2114والرصافة لمعاـ الدراسي ) 
  -)الصعوبة ، التمييز ، صدؽ الفقرات ( وتـ استخراج الخصائص السيكومترية مف :

 ) الصدؽ الظاىري ، الصدؽ التلازمي (. -الصدؽ : - أ
 ( .1.97خ وكانت قيمة معامؿ الثبات للاختبار )طريقة الفا كرونبا -الثبات : - ب

بعد اف اعدت فقرات الاختبار بصورتيا النيائية تـ تطبيقيا عمى عينة التقنيف وذلؾ 
( طالب وطالبة مف طمبة الصؼ الاوؿ الابتدائي، 811لاشتقاؽ المعايير والبالغ عددىا )

وتطويرىا . ) الذىبي،  قدمت الدراسة عدد مف التوصيات والمقترحات استكمالا لمدراسة
2115 :2) 

  2016دراسة ابو جادوا والناطور  
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى اثر برنامج تعميمي مستند الى نظرية الذكاء في 
تنمية القدرات التحميمية والابداعية والعممية لدى الطمبة المتفوقيف عقميا، تكونت عينة البحث 

( طالب وطالبة 98رسة اليوبيؿ والبالغ عددىـ )مف طمبة الصؼ العاشر الاساسي في مد
واستعممت الدراسة اختبار ستيرنبرغ الثلاثي لمقدرات، وقد طبؽ الاختبار القبمي والبعدي 
وبعد تطبيؽ البرنامج اجري تحميؿ التبايف المشترؾ، واشارت نتائج الدراسةالى وجود اثر 

ذكاء في تنمية القدرات التحميمية داؿ احصائيا لمبرنامج التعميمي المستند عمى نظرية ال
والابداعية والعممية لدى الطمبة المتفوقيف عقميا لصالح المجموعة التجريبية، كما اشارت 
النتائج الى عدـ وجود اثر لمبرنامج التعميمي المستند عمى النظرية في تحسيف التحصيؿ 

 (3-1: 2116لناطور، الدراسي في المغة العربية لمطمبة المتفوقيف عقميا. )ابو جادو وا
 الدراسات الاجنبية:

  1938دراسة ثيرستون  
ىدفت الدراسة الى بناء اختبارات تقيس القدرات العقمية، حيث اعد ستيف اختبارا 
راعى فييا اف تكوف متنوعة بحيث تمثؿ مختمؼ الوظائؼ العقمية، وطبؽ ىذه الاختبارات 

طالبا، واصبح لكؿ طالب ستيف ( 241عمى عينة مف الطمبة الجامعييف وبمغ عددىـ )
درجة تمثؿ ستيف متغيرا مف متغيرات النشاط العقمي ثـ حسب معاملات الارتباط بينيا 
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ووضعيا في مصفوفة معاملات ارتباط، وقد لاحظ اف معظـ الاختبارات ارتبطت بعضيا 
ببعض ارتباطا موجبا، واخضع مصفوفة المعاملات الارتباطية لمطريقة المركزية وتبعيا 
تدوير المحاور فتوصؿ لمجموعة مف العوامؿ الطائفية المستقمة والمسؤولة عف الارتباطات 

 ( 216: 1976العالية بيف الاختبارات. )السيد، 
 مناقشة الدراسات السابقة :

ىناؾ تشابو بيف اىداؼ الاختبارات فاغمب الاختبارات ىدفت الى   -اليدؼ : -1
 قياس الذكاء سواء كانت بناء او تقنيف .

العينة : تشابيت عينات الاختبارات السابقة مف حيث العدد، اما مف حيث  -2
 الاعمار فكانت ىناؾ مديات متباينة .

تشابيت اغمب نتائج الاختبارات وذلؾ في التوصؿ الى قبوؿ فقرات  النتائج : -3
 الاختبار وصلاحية الاختبار لقياس صفة الذكاء . 

حيث اختيار العينة واستخداـ الصدؽ  واستفادت الباحثة مف الدراسات السابقة مف
 والثبات واشتقاؽ المعايير.

 الفصل الثالث
 اجػػػػػػراءات البحػػػػػػػث

 مجتمع البحث      -اولا: 
تحدد مجتمع البحث الحالي بطمبة الصؼ السادس الاعدادي بفرعيو العممي والادبي 

انبييا الكرخ والرصافة ، في المدارس الإعدادية والثانوية الصباحية في محافظة بغداد بج
 – 2116حيث بمغ المجموع الكمي لطمبة الصؼ السادس الاعدادي لمعاـ الدراسي )

( طالب وطالبة .اما بالنسبة لمجتمع المدارس الإعدادية والثانوية فقد 89579( )2117
( مدرسة ثانوية موزعة 373( مدرسة إعدادية و )213( مدرسة منيـ )586بمغ عددىا )
ة بغداد بمديرياتيا الست ) الكرخ الأولى والثانية والثالثة ، والرصافة الأولى عمى محافظ

 والثانية والثالثة (
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 أداة البحث  -ثانياً :
( المترجـ الى العربية مف 2111اعتمد البحث الحالي عمى اختبار )كارتر وراسؿ 

( فقرة 31ر مف )قبؿ )دار  ومكتبة جرير( المممكة العربية السعودية، حيث يتكوف الاختبا
 ( يوضح الاختبار بصيغتو الاولية. 2مف نوع الاختيار مف متعدد، ممحؽ )

 آراء المحكمين بفقرات الاختبار : -ثالثا :
لغرض التأكد مف صلاحية الفقرات تـ عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء 

 ( ، لمحكـ عمى صلاحية1المتخصصيف في عمـ النفس وعمـ القياس والتقويـ ، ممحؽ )
الفقرات الاختبارية في اختبار الذكاء في قياس ما وضعت مف اجؿ قياسو ، واقتراح ما 

 يرونو مناسباً مف الصياغة ومدى ملائمتو لمبيئة العراقية ورأييـ في التعميمات والبدائؿ.
( فقرة ، أي اف الفقرات 31وفي ضوء آراء المحكميف أبقيت فقرات الاختبار والبالغة )

%( ،مف غير حذؼ أي منيا . وقد 111ياس ما وضعت لقياسو بنسبة )جميعيا صالحة لق
أخذ الباحثاف بملاحظات الخبراء حوؿ بعض الكممات .وبذلؾ يكوف الاختبار قد اكتسب 

 الصدؽ الظاىري .
 تعميمات الاختبارات : -رابعا :

اعتمد البحث الحالي التعميمات التي وضعيا مصممي الاختبار ) كارتر وراسؿ ( 
 كانت تتقدـ كؿ فقرة مف فقرات الاختبار.  والتي

 طريقة التصحيح : -خامسا:
تحددت طريقة تصحيح إجابات الفقرات عمى أساس الاختبار الأصمي بإعطاء درجة 

( و )صفر( للإجابة الخاطئة ، وقد كانت أقصى درجة 1واحدة عف كؿ إجابة صحيحة )
 جة ىي )صفر( . ( درجة وأدنى در 31يحصؿ عمييا الطالب عمى الاختبار )

 عينة التحميل الإحصائي لمفقرات : -سادسا :
تعد عممية تحميؿ الفقرات خطوة أساسية في بناء وتقنيف الاختبارات، وتستيدؼ 
عممية تحميؿ الفقرات إحصائيا استخراج الخصائص السيكومترية ليذه الفقرات وىي صدقيا 
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( 411تحميؿ الإحصائي لمفقرات مف )ومستوى صعوبتيا والقوة التمييزية ليا. تألفت عينة ال
 .( يوضح ذلؾ1ب العشوائي، والجدوؿ)طالب وطالبة مف مجتمع البحث ، اختيرت بالأسمو 

عينة التحميل الإحصائي من المدارس الثانوية والإعدادية موزعة حسب  (1الجدول )
 المديريات العامة لمتربية في بغداد

 الموقع أسماء المدارس مديريات التربية
 وعالن

 المجموع
 بنات بنين

 الرصافة

 41 - 41 المستنصرية إعدادية الانصار الأولى
 45 45 - البمديات إعدادية عائشة الثانية

 الثالثة
 55 55 - ـ. الصدر إعدادية الفكر
 61 - 61 الحبيبية إعدادية النيرواف

 الكرخ

 35 - 35 المنصور إعدادية المنصور الأولى

 الثانية
 51 51 - البياع ية البياعثانو 

اعدادية ابي ايوب 
 الانصاري

 65  65 الرسالة

 51 51 - العدؿ ثانوية الخمود الثالثة
 411 211 211  مدرسة 8 المجموع

 سابعا: تطبيؽ الاختبار
( طالب وطالبة، طبؽ 411طبؽ الاختبار بصورة جماعية عمى العينة البالغ عددىا )

أي ما يقارب الشير،  11/11/2116 – 16/11/2112قعة بيفالاختبار في الفترة الوا
وقد تـ تصحيح إجابات الطلاب عمى الاختبار طبقاً لتعميمات كؿ فقرة مف اختبار الذكاء 

( درجة واحدة للإجابة الصحيحة و)صفر( للإجابة 1لكارتر وراسؿ ، وذلؾ بإعطاء )
قرات عف طريؽ )الحقيبة الخاطئة . وقد خضعت إجابات الطلاب لمتحميؿ الإحصائي لمف

 (.  spssالإحصائية 
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  Difficulty  Itemsصعوبة الفقرات   -1
ىي نسبة مئوية لعدد الطلاب الذيف اجابوا اجابة صحيحة ، ييدؼ ىذا الاجراء الى 
التعرؼ عمى مدى صعوبة الفقرات لغرض حذؼ او تعديؿ الفقرات السيمة جداً والصعبة 

عمى   Anastasi)مستوى صعوبتيا، وتؤكد )انستازي  جداً وتدريج الفقرات لاحقاً حسب
ضرورة اف تكوف صعوبة فقرات الاختبار ممتدة عمى مدى واسع ، واف يتضمف الاختبار 
بعض الفقرات التي يجيب عنيا الطمبة جميعاً ، واف وجود بعض الفقرات السيمة في بداية 

 , Anastasi )الثقة بأنفسيـ . الاختبار أمر لابد منو لتشجيع الطمبة عمى الإجابة وزيادة 
. %( 81 -%  21لمقبوؿ يتراوح بيف ) ويرى داوني اف مدى الصعوبة ا  (152: 1954

( Downi , 1967 : 214 – 215 )     
ومف الملاحظ اف ىناؾ شبو إجماع عمى اف يتضمف الاختبار فقرات سيمة جداً في 

%(، قاـ الباحثاف 51بة )أولو وفقرات صعبة جداً في آخره واف يكوف متوسط الصعو 
( طالب وطالبة ولكي يتخذ الباحثاف 411بتطبيؽ الاختبار عمى العينة البالغ عددىا )

القرار النيائي في استبقاء الفقرات او استبعادىا حدد المدى المقبوؿ لمفقرة، وعدت الفقرة 
 ( يوضح ذلؾ:2%( والجدوؿ رقـ ) 81-%  21جيدة عندما يكوف معامؿ صعوبتيا بيف)

 معامل الصعوبة لفقرات اختبار الذكاء لكارتر وراسل (2جدول )
 معامل الصعوبة الفقرات معامل الصعوبة الفقرات معامل الصعوبة الفقرات

1 0.73 12 0.63 22 0.64 
2 0.65 13 0.64 23 0.50 
3 0.63 14 0.64 24 0.61 
4 0.70 15 0.71 25 0.57 
5 0.66 16 0.72 26 0.50 
6 0.70 17 0.70 27 0.79 
7 0.76 18 0.63 28 0.58 
8 0.71 19 0.64 29 0.72 
9 0.66 20 0.69 30 0.70 
10 0.75 21 0.50 31 0.63 
11 0.53     
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    Items  Discriminationالقوة التميزية لمفقرات   -2
( الى اف تمييز الفقرات تعني قدرتيا عمى اف تميز بيف  1981يشير ) جيزيؿ وآخروف 

الحاصميف عمى درجات مرتفعة وبيف مف يحصموف عمى درجات منخفضة في السمة الأفراد 
تميز بيف المجيبيف والإبقاء عمى  التي يقيسيا الاختبار ، بيدؼ استبعاد الفقرات التي لا

الفقرات التي تميز بينيـ وضرورة إبقاء الفقرات ذات القوة التمييزية واستبعاد الفقرات غير 
    ( Ghisel . et al , 1981   : 434 )نيائية لممقياس .المميزة في الصورة ال

تـ حساب قوة تمييز الفقرات بعد ترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا الطلاب في كؿ اختبار 
% ( العميا مف الدرجات  27عمى حدة  مف أعمى درجة الى أدنى درجة ، وتـ اختيار ) 

% ( الدنيا مف  27ة واختيار) ( طالب وطالب118الكمية لكؿ اختبار والبالغ عددىا )
( يوضح 3( طالب وطالبة، والجدوؿ رقـ )118الدرجات الكمية لكؿ اختبار البالغ عددىا )

 ذلؾ:
 معامل تمييز فقرات اختبار الذكاء لكارتر وراسل (3جدول )

 الدلالة التمييز الدنيا العميا ت
 دالة 0.67 8 153 1
 دالة 0.56 42 163 2
 دالة 0.73 20 177 3
 دالة 0.53 33 147 4
 دالة 0.67 18 162 5
 دالة 0.71 15 168 6
 دالة 0.62 8 141 7
 دالة 0.62 13 146 8
 دالة 0.71 16 169 9
 دالة 0.52 22 135 10
 دالة 0.45 60 157 11
 دالة 0.57 38 161 12
 دالة 0.73 17 175 13
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 الدلالة التمييز الدنيا العميا ت
 دالة 0.68 23 170 14
 دالة 0.63 20 156 15
 دالة 0.69 14 162 16
 دالة 0.67 15 159 17
 دالة 0.64 31 169 18
 دالة 0.64 28 167 19
 دالة 0.61 33 164 20
 دالة 0.54 53 169 21
 دالة 0.67 24 168 22
 دالة 0.73 37 194 23
 دالة 0.57 30 154 24
 دالة 0.38 65 148 25
 دالة 0.55 52 171 26
 دالة 0.57 10 133 27
 دالة 0.58 47 172 28
 دالة 0.54 29 145 29
 دالة 0.68 18 165 30
 دالة 0.61 29 160 31

    Items  Validityصدؽ الفقرات   -3
يعد أسموب ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار ، مف الوسائؿ المستعممة في 

سير حساب الاتساؽ الداخمي لممقياس اذ ييتـ بمعرفة كوف كؿ فقرة مف فقرات المقياس ت
 في الاتجاه الذي يسير فيو الاختبار كمو، فيي تمتاز  بأنيا تقدـ لنا مقياساً متجانساً . 

والمعروؼ انو كمما زاد معامؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس ، كاف 
 (  278، ص 2112احتماؿ تضمينيا في المقياس اكبر. ) علاـ ، 

ؿ فقرة والدرجة الكمية لكؿ اختبار عمى لذلؾ حسب معامؿ الارتباط بيف درجات ك
 ( يوضح ذلؾ:4حدة،  والجدوؿ رقـ )
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 صدؽ الفقرات لاختبار الذكاء لكارتر وراسل (4جدول )
 صدؽ الفقرات الفقرات صدؽ الفقرات الفقرات
1 1.721** 17 17671** 
2 1.596** 18 17615** 
3 1.626** 19 17615** 
4 1.626** 21 17654** 
5 1.611** 21 17444** 
6 1.711** 22 17591** 
7 1.736** 23 17526** 
8 1.662** 24 17521** 
9 1.651** 25 17426** 
11 1.638** 26 17445** 
11 17432** 27 17756** 
12 17551** 28 17486** 
13 17629** 29 17612** 
14 17614** 31 17681** 
15 17681** 31 17535** 
16 17717**   

 ( 398( ودرجة حرية )  1.15دالة احصائياً عند مستوى دلالة)          
 

 الخصائص السيكومترية لاختبارات البطارية :
    Test  Validityصدؽ الاختبار  

 -:  Face  Validityالصدؽ الظاهري  -1
تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ عندما عُرضت فقرات اختبار الذكاء لكارتر وراسؿ عمى 

 ( . 1المحكميف لغرض تقويميا، ممحؽ )مجموعة مف 
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 -: Concurrent  Validity الصدؽ التلازمي   -2
يعد الصدؽ التلازمي مف مؤشرات الصدؽ الميمة لممقاييس النفسية الذي يعبر 
بمعادلة الارتباط بيف الاختبار الجديد والمحؾ الخارجي بعد تطبيقيما معاً عمى عينة 

( طالب وطالبة 51لذا تـ اختيار )  ( Anastasi & Urbina , 1997 :117)مناسبة. 
ممف طبؽ عمييـ اختبار الذكاء لكارتر وراسؿ، ثـ طمبت درجات السعي الخاصة بيؤلاء 
الطلاب كمحؾ خارجي لصدؽ الاختبارات الحالية . وبأحتساب معامؿ الارتباط بيف 

ة بيرسوف  كانت درجاتيـ في اختبار الذكاء الحالي وبيف درجات سعييـ باستخداـ معادل
( وىو مؤشر عاؿ لمتنبؤ بصدؽ الاختبار الحالي حسب 1.87قيمة معامؿ الارتباط  ىي )

 اراء الخبراء.
   -:  Test  Reliability ثبات الاختبار 

   -:  .Kuder –rechardson 20طريقة كيودر ريتشاردسون 
جانس الداخمي ، ويمثؿ ىذا النوع مف الثبات الت KR – 20ويشار إلييا عادة بالرمز 

وتعتمد ىذه الطريقة عمى درجات الفقرات ، وتفترض اف جميع الفقرات تتفؽ في قياس 
عامؿ مشترؾ، اذ ياخذ مفيوـ التجانس اساساً لتعريؼ الثبات . وتؤكد ىذه الطريقة 
العلاقات القائمة بيف الفقرات التي يشتمؿ عمييا الاختبار ،وتعد طريقة التجزئة النصفية 

ة مف ىذه الطريقة ، فالاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار يعني درجة الارتباط حالة خاص
الموجب بيف ىذه الفقرات ولذلؾ يفضؿ كيودر وريتشاردسوف تسمية ذلؾ تجانس الفقرات 

Item Homogeneity   أي اتساؽ الأداء عبر جميع فقرات الاختبار ولذلؾ فاف معامؿ
الطريقة يسمى معامؿ التجانس، وتستخدـ ىذه الثبات الذي نحصؿ عميو باستخداـ ىذه 

المعادلة في حالة الاختبارات مف نوع الاجابة المنتقاة ) الموضوعية ( مثؿ الاختيار مف 
 (177: 2112متعدد والاختيار مف بديميف الصواب والخطأ )علاـ ،

ولحساب معاملات ثبات الاختبارات اخضعت مجموعة اوراؽ مف اجابات افراد عينة 
( بعد اف سحبت عشوائياً مف تمؾ العينة 111يؿ الاحصائي لمتحميؿ ، بمغ عددىا )التحم

( وبذلؾ يكوف داؿ 1.94عمييا . وبمغ معامؿ الثبات ) KR – 20وتـ تطبيؽ معادلة 
 ( . 98( ودرجة حرية )1.11احصائياً عند مستوى )
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  -: التطبيؽ النهائي لاختبار الذكاء لكارتر وراسل لطلاب السادس الاعدادي
بعد استكماؿ التحميؿ الإحصائي لمبيانات تـ التوصؿ الى فقرات الاختبار بصورتو 

( وتـ تطبيقو عمى عينة التقنيف وذلؾ لاشتقاؽ المعايير ، بمغت عينة 3النيائية )ممحؽ 
( طالب وطالبة مف طمبة الصؼ السادس الاعدادي ،)اختيرت بالطريقة 811التقنيف )

كاف   13/4/2117 – 1/3/2117طبيؽ عمى عينة التقنيف في العشوائية( حيث ابتدأ الت
(  5والجدوؿ رقـ ) . التطبيؽ جماعياً وبالأسموب الذي طبؽ عمى العينة الاساسية نفسو

  -يوضح ذلؾ :
 عينة اشتقاؽ المعايير من المدارس الإعدادية والثانوية (5الجدول  )

مديريات 
 التربية

 عدد
 بنات بنين المجموع الطلاب الموقع المدارس المدارس

الرصافة 
 الأولى

 41 _ 41 الاعظمية إعدادية . الصفا 1
 41 41 - القناة إعدادية . القناة 2

الرصافة 
 الثانية

 41 41 - شارع الربيعي ثانوية . الخنساء 1
 51 - 51 البمديات إعدادية . المقداـ 2
 51 51 _ الكرادة إعدادية . اليدى 3
 45 _ 45 الاميف . الجميوريةإعدادية  4

الرصافة 
 الثالثة

 71 71 - جميمة إعدادية . مريـ العذراء 1
 65 - 65 ـ . الصدر إعدادية . البراؽ 2

 41 _ 41 حي الجامعة إعدادية . القدس 1 الكرخ الاولى
 35 35 - الحارثية ثانوية الحارثية 2

 الكرخ الثانية

 61 - 61 السيدية اعدادية السيدية 1
 75 75 - حي العامؿ ثانوية.ولادة بنت المستكفي 2
 41 41 - السيدية ثانوية . اسماء 3
 51 - 51 القادسية اعدادية الاميف 4
 51 _ 51 الصحة ثانوية . ابف سينا 5

 51 51 _ الكاظمية ثانوية . قريش 2 الكرخ الثالثة
 811 411 411  16 المجموع
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 -المعايير:
لناحية الاحصائية ىي متوسطات الانحرافات المعيارية لمستوى اداء المعايير مف ا

عينة يفترض انيا تمثؿ المجتمع الاصمي، ىناؾ انواع مف المعايير التي تشتؽ للاختبارات 
والمقاييس النفسية اكثرىا استخداماً ىي المئينيات، لانيا تتميز بقدرتيا عمى ترتيب درجة 

، ا عمى مجموعة او عينة مف الافرادسـ بالمرونة في تطبيقيالفرد بالنسبة الى مجموعتو، وتت
فضلا عف سيولة اشتقاقيا ووضوح معناىا وصلاحية استخداميا مع أي نوع مف المقاييس 

( يوضح المئينات 6( والجدوؿ رقـ ) 86:  1991التربوية والنفسية . )الاماـ واخروف ، 
 لعينة الاشتقاؽ. 

 ات المقابمة لها لاختبار الذكاء لكارتر وراسلالدرجات الخام والمئين (6جدول )
 المئينات التكرار الدرجة المئينات التكرار الدرجة

0 6 0.44 16 10 81.44 
1 6 1.19 17 12 82.31 
2 18 2.69 18 11 82.81 
3 44 6.56 19 6 83.44 
4 46 12.19 20 4 83.81 
5 66 19.19 21 6 84.19 
6 146 32.44 22 2 84.69 
7 78 46.44 23 4 85.06 
8 70 55.69 24 2 85.44 
9 44 62.81 25 2 85.69 
10 44 68.31 26 6 86.19 
11 16 73.06 27 10 87.19 
12 24 76.56 28 2 87.94 
13 10 78.69 29 8 88.56 
14 4 79.56 30 6 89.44 
15 8 80.31 31 80 94.94 
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 -الوسائل الإحصائية :
ة المستخدمة في البحث الحالي وذلؾ مف خلاؿ لقد تنوعت الوسائؿ الإحصائي

 Statistical Package For ) (SPSS)استخداـ الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 
Social Science ) : وىي كالآتي-  

 معادلة معامؿ الصعوبة لاستخراج معاملات صعوبة كؿ فقرة.  -1
 قرة .معادلة معامؿ التمييز لاستخراج معاملات قوة تمييز كؿ ف -2
معادلة معامؿ الارتباط الأصيؿ ) بوينت بايسيريال( لحساب الارتباط بيف درجة  -3

 الفقرة والدرجة الكمية للاختبار . 
 معادلة كودر وريتشاردسوف ، وقد استخدمت لحساب معامؿ ثبات الاختبارات .  -4
 استخراج المئينات. -5

 -المصػػػػػػػادر:
 -المصادر العربية :

  اثر برنامج تعميمي (: 2116عمي، والناطور، ميادة، )ابو جادو، محمود محمد
مستند الى نظرية الذكاء في تنمية القدرات التحميمية والابداعية والعممية لدى الطمبة 

، العدد الاوؿ، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس، المتفوقيف عقميا
 سوريا.

 ( ، 1991الاماـ، مصطفى محمود واخروف : )دار الحكمة، ويـ والقياسالتق ،
 جامعة بغداد، بغداد.

 ( ،الذكاء المغوي وحؿ المشكلات لدى عينة مف الاطفاؿ 2118امزياف، محمد :)
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 لمنشر والطباعة، بيروت، لبناف. 
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 ،النيضة  دار عاشرة، طبعة ،ومقاييسو الذكاء(: 1997، )جابر الحميد عبد جابر
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 ، دار  الأولى، ، طبعة الذكاء في الفروؽ الفردية(: 2118سميماف، ) الخضري
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، وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، مركز البحوث للاطفاؿ في سف السابعة

 النفسية، بغداد.
 ( ،الذكاء2111رحمة، عزيزة :) ببعض  وعلاقتيما الدراسي والتحصيؿ السائؿ

، العدد الاوؿ، مجمة جامعة دمشؽدمشؽ،  ةجامع طمبة لدى الشخصية سمات
 دمشؽ.

 ( ،2116الزؽ، احمد يحيى :)دار وائؿ لمنشر، عماف.عمـ النفس  ، 
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، العبيكاف لمنشر، الرياض، 1ترجمة: داود سميماف القرنة واخروف، ط لمذكاء،
 السعودية.

  دار الفكر العربي.الذكاء(: 1976اد البيي، )السيد، فؤ ، 
 ( ،2117الصمادي، محمد عبد الغفور :) العلاقة بيف الذكاء العاـ والذكاء

، اطروحة دكتوراه، جامعة الانفعالي والتكيؼ الاجتماعي والتحصيؿ: دراسة تنبؤية
 اليرموؾ.

 ( ،1998عبد الكافي، اسماعيؿ عبد الفتاح :)2، طالناالذكاء وتنميتو لدى اطف ،
 مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة.

 ( 1971العبيدي، غانـ سعيد، والجبوري، حناف عيسى :) التقويـ والقياس في
 ، بغداد، شفيؽ لمطباعة والنشر ، بغداد .التربية والتعميـ

 ( ،2112علاـ، صلاح الديف :) القياس والتقويـ التربوي والنفسي أساسياتو
 ، القاىرة.1، دار الفكر العربي، طلمعاصرةوتطبيقاتو وتوجيانو ا
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 مكتبة الأنجمو  ،التقويـ والقياس النفسي والتربػوي (:1985، )الغريب، رمزية
 المصرية

 ،عماف المسيرة، دار أولى، طبعة ،الطفؿ وذكاء تفكير(: 2118، )نايفة قطامي. 
 ( ،2111كارتر، فيميب، وراسؿ، كيف :)1، طالدليؿ الكامؿ في اختبارات الذكاء ،

 ترجمة ونشر وتوزيع دار ومكتبة جرير، المممكة العربية السعودية.
 ( ،2111كرامز، وليـ :)دار الخمود لمتراث.1، طمحاور الذكاء السبع ، 
 ( ،2111ليندة، بودينار :) الفروؽ في الذكاء )المفظي، العممي، الكمي( بيف

، لاؼ فصائؿ الدـسنة وفقا لاخت 14و  6الاطفاؿ الذيف تتراوح اعمارىـ ما بيف 
تيزي وزو،  -رسالة ماجستير، كمية الاداب والعموـ الانسانية، جامعة مولود معمري

 الجزائر.
 ( ،2111المسعودي، احمد :)نظريات الذكاء. 
 ( ،2119مشاط ، سارة عصاـ :) رسالة لينوف لمقدرة العقمية –تقنيف اختبار اوتس ،

 مكة العربية السعودية.ماجستير، كمية التربية، جامعة اـ القرى، المم
 ( ،2117منصور، حازـ عمواف :)بناء  (يالقياس النفسي في المجاؿ الرياض

 ، كمية التربية الرياضية، جامعة بغداد، بغداد.وتقنيف المقاييس النفسية(
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 الملاحؽ
 

 ( 1ممحؽ رقم ) 
 اسماء السادة الخبراء الذين استعان بهم الباحثان حول صلاحية فقرات الاختبار

 التخصص الكمية اسم الخبير ت

 عمـ النفس العاـ تربية بنات / جامعة بغداد د الطاؼ الراويأ. 1

 عمـ النفس التربوي تربية بنات / جامعة بغداد أ.ـ.د جميمة رحيـ عبد 2

 أ.ـ.د بيداء ىاشـ 3
مركز البحوث النفسية/ وزارة التعميـ العالي 

 عمـ النفس المعرفي والبحث العممي

 أ.ـ.د مظفر جواد احمد 4
فسية/ وزارة التعميـ العالي مركز البحوث الن

 والبحث العممي
 القياس والتقويـ

 ـ.د اشرؼ موفؽ فميح 5
مركز البحوث النفسية/ وزارة التعميـ العالي 

 والبحث العممي
عمـ النفس 
 الاكمينيكي

 
 
 

  


