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Technological innovations have historically supported the teaching profession while
simultaneously reshaping the nature and scope of teachers’ roles in fundamental ways.
From blackboards and printed materials to radio- and television-assisted instruction, and
from early computer laboratories to today’s online platforms, the trajectory of
technological development has continuously transformed teaching practices. Within this
progression, the teacher has moved beyond the traditional role of knowledge transmitter
to become a designer of learning environments, a curator and implementer of digital
content, a manager of data-driven pedagogical decisions, and an active facilitator of the
learning process. Consequently, teaching has evolved into a multidimensional profession
that integrates technological affordances with pedagogical purposes, strengthens student-
centered learning, and supports digital literacy.This study examines how teaching—
particularly the role of language teachers—has been transformed in relation to the
historical development of educational technologies. To this end, academic articles, policy
analyses, reports, and relevant documents and guidelines published by international
organizations (e.g., OECD, UNESCO) were systematically reviewed. The findings were
analyzed from a historical perspective, tracing the evolutionary development of
educational technologies and focusing on the contemporary impact of artificial intelligence
(Al) on language teaching and emerging orientations within the teaching
profession.Today, Al reduces teachers’ workload by offering personalized learning
pathways tailored to individual student needs, providing real-time feedback, performing
pronunciation analyses, and automatically assessing language skills. At the same time, it
introduces new responsibilities, such as evaluating the pedagogical appropriateness of Al
tools, addressing issues of data ethics, and identifying potential algorithmic biases. Thus,
the teacher is shifting from a mere transmitter of content to a “learning architect” who
interprets Al-generated data, integrates this information into classroom practice, and
provides ethical oversight.Despite their facilitative potential, Al applications cannot
replace core human and pedagogical functions that language teachers have historically
fulfilled—such as offering emotional support, interpreting cultural contexts, monitoring
student mativation, and guiding social interactions within the classroom. Therefore,
regardless of technological advancement, language teachers must continue to prioritize the
interactive and human-centered dimensions of teaching. In this respect, Al should be
regarded not as a mechanism that replaces teachers, but as a supportive tool that enriches
learning, complements teacher expertise, and expands professional roles.At this stage of
technological evolution, teachers assume a more strategic and holistic position in areas
such as pedagogical leadership, learning design, ethical governance, and human
interaction, while Al emerges as a powerful yet carefully guided “complementary
pedagogical tool.” For education systems to adapt to this transformation, it is essential to
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update teacher education programs, implement comprehensive policy reforms, and
establish robust technological infrastructures.

DOI: 10.33899/radabh.2024.150935.2184, ©Authors, 2023, College of Arts, University of Mosul.
This is an open access article under the CC BY 4.0 license (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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Egitimde Yapay Zekann Yiikselisi ve Ogretmen Roliiniin Yeniden Tamimlanmasi: Dil
Ogretmenleri Ornegi

Ozet
Teknolojik yenilikler, tarih boyunca Ogretmenlerin roliinii desteklerken ayn1 zamanda bu rolln
niteligini ve kapsamini koklii sekilde yeniden sekillendirmistir. Kara tahta ve basili materyallerden
radyo ve televizyon destekli Ogretime, bilgisayar laboratuvarlarindan gliniimiiziin ¢evrim igi
platformlarina kadar uzanan genis teknolojik gelisim ¢izgisi, 6gretmenlik meslegini siirekli olarak
doniistiirmiistiir. Bu ilerleyis iginde 6gretmen, geleneksel anlamda bilginin aktaricist olmaktan ¢ikarak
o6grenme ortamlarimin tasarimeisi, dijital igeriklerin segicisi ve uygulayicisi, veri temelli pedagojik
kararlarin yoneticisi ve 6grenme siirecinin etkin bir kolaylagtiricisi konumuna evrilmistir. Bylece
ogretmenlik, teknolojinin sundugu imkénlar1 pedagojik amaclarla biitiinlestiren, 6grenci merkezli
ogrenmeyi giiglendiren ve dijital okuryazarlig1 destekleyen ¢ok boyutlu bir yapiya doniismiistiir.Bu
calisma, oOzellikle dil dgretmenlerinin degisen rolii odaginda, teknolojinin tarihsel gelisimi ile
ogretmenligin nasil bir doniisiim gegirdigini incelemektedir. Bu kapsamda 6gretmen roliinii teknolojik
yeniliklerle iliskilendiren akademik makaleler, politika analizleri, raporlar ve uluslararasi kuruluslarin
(OECD, UNESCO) ilgili belge ve rehberleri sistematik bigimde degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgular tarihsel bir perspektifle ele alinmis; egitim teknolojilerinin evrimsel gelisimi izlenilerek son
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asama olan yapay zekdnin dil 6gretimindeki etkilerine ve 6gretmen mesleginin yeni yonelimlerine
odaklanilmustir.

Glinlimiizde yapay zeka, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gdére uyarlanmis 6grenme yollari sunma,
gergek zamanli geri bildirim saglama, telaffuz analizleri yapma ve dil becerilerini otomatik olarak
degerlendirme gibi islevlerle 6gretmenlerin is yiikiinli azaltmakta; buna karsin veri etigi, algoritmik
Onyargilar ve yapay zeka araglarinin pedagojik uygunlugunu degerlendirme gibi yeni gérevler de ortaya
cikarmaktadir. Bu haliyle 6gretmen, yalnizca igerik aktaran bir figiir olmaktan ¢ikip yapay zekanin tirettigi
verileri yorumlayan, bu verileri sinif ici uygulamalarla biitiinlestiren ve etik gdzetim saglayan bir
“dgrenme mimar1” roliine dogru ilerlemektedir. Yapay zeka uygulamalari, tim kolaylastirici niteliklerine
ragmen, dil Ogretiminde tarihsel olarak Ogretmenin {istlendigi duygusal destek saglama, kiiltiirel
baglamlari yorumlama, 6grencinin motivasyonunu izleme ve sinif i¢i sosyal iligkileri yonlendirme gibi
temel insani ve pedagojik islevleri yerine getirememektedir. Bu nedenle, teknoloji ne kadar gelismis olursa
olsun, dil 6gretmenlerinin 6Zretimin etkilesimsel ve insan merkezli boyutlarina odaklanmayi siirdiirmesi
gerekmektedir. Yapay zeka bu baglamda, 6gretmenin yerini alan bir mekanizma degil; 6grenme siirecini
zenginlestiren, 6gretmenin uzmanligini tamamlayan ve mesleki roliinii genisleten bir destek araci olarak
degerlendirilmelidir. Teknolojinin tarihsel ilerleyisinin ulastigi bu noktada 6gretmenler; pedagojik liderlik,
O0grenme tasarimi, etik yonetisim ve insani etkilesim gibi alanlarda daha stratejik ve biitiinciil bir konuma
yiikselirken; yapay zeka, bu siirecin icerisinde giiglii fakat yonlendirilmesi gereken bir “tamamlayici
pedagojik ara¢” olarak konumlanmaktadir. Egitim sistemlerinin bu doniisiime uyum saglayabilmesi igin
O0gretmen yetistirme programlariin giincellenmesi, kapsamli politika diizenlemelerinin yapilmasi ve
saglam bir teknolojik altyapinin olusturulmasi zorunlu héale gelmistir.

Anahtar Kelimeler: dil 6gretiminde teknolojinin kullanimi, yapay zekanin egitimdeki yiikselisi,
Ogretmen roliiniin doniistimii

Giris

20. yiizyilin baglarina kadar geleneksel sinif ortamlarinda 6gretmenin en énemli ders materyalleri,
kara tahta ve ders kitabiydi. Derslerin ¢ogu sozlii anlatim, tekrar ve ders kitabindaki caligmalara
dayaniyordu. Bu donemde duvar haritalari, tablolar gibi gorsel materyaller egitimin yapisal bir pargasi
olmaktan ziyade zaman zaman kullanilan yardime araglar olarak goriiliiyordu (Reiser, 2001: 53-54).

Burada 6gretmen, bilginin birincil kaynagi1 ve sinif yoneticisiydi. Kara tahta, ders kitab1 ve diger basit
materyaller ise 6gretmenin sesini ve yazim giiciinii genisleten destek unsurlariydi.

20. yiizyilin basinda yasanan toplumsal ve teknolojik gelismeler, okul hayatin1 da etkilemistir. Bu
donemde gorsel 6gretimin gerekliligi vurgulanmig ve buna uygun 6grenme yasantilar tasarlanmistir.
Bunun en somut drnekleri ise okul miizeleridir. Ik bolgesel “okul miizeleri” 1905°te St. Louis’te
kurulmus, ardindan Reading (PA) ve Cleveland gibi sehirlerde yayginlasmistir. Bu miizeler, siniflara
stereograf, slayt, film, afis ve ¢esitli 6gretim nesnelerini 6diing veriyordu (Saettler, 1967: 89; Reiser,
2001: 55). Bu kurumlar, okullarin tek basina temin edemeyecegi tasinabilir materyalleri dolagima
sokarak “gorsel O0gretimin merkezi idari birimleri” olarak iglev gérmiistiir (Saettler, 1967: 89). Bu
donemde gorsel materyaller 6gretmenin aciklayici roliinlin yerine geg¢medi; tersine Ggretmene
kiratorlik gibi yeni sorumluluklar getirdi. Ogretmenler, miize kataloglaridan uygun nesne ve slaytlari
se¢mek, kullanim zamanimi planlamak ve bunlari tekrar temelli ders yapilarina entegre etmek
durumundaydi. Ornegin yabanci sehirlerin stereografik goriintiileri cografyayr somutlastirmak,
endustriyel makinelerin slaytlarin1 fen konularin1 agiklamak igin kullaniliyordu (Reiser, 2001: 55).
Uygulamada bu araglar, geleneksel anlatimi destekleyen kisa “gérsel agiklama anlari” anlamina
geliyordu.

1910’lar ve 1920’lerde egitimciler okullarda hareketli gorlintiiler kullanima girmistir. Artik
Ogretmenler, 16 mm 6gretici filmlerle deneyler yapabiliyordu. Bu o donem igin ¢ok biiyiik bir adimdi
ve Thomas Edison gibi kamu figiirleri filmlerin egitimi devrimlestirip ders kitaplarim “gereksiz”
kilacagimi ongoriiyordu (Saettler, 1967: 98; Reiser, 2001: 55). Ancak tarihsel analizler, filmlerin
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genellikle simirli kullamldigin gstermistir. Ogretmenler, bu materyalleri kullanisl hale getirmek igin
filmden Once bir genel agiklama yapmak, 6nemli sahnelerde filmi durdurarak ara bilgiler sunmak ve
izleme sonrasi tartigsmalart yonetmek gibi ek yiikiimliiliikleri yerine getirmistir. Bu yiizden s6z konusu
teknoloji, 6gretmenlerin gorsel arag repertuarini genisletse de 6gretmen merkezli yapiy biiyiik ol¢iide
korumustur (Cuban, 1986; aktaran Reiser, 2001: 61).

1930’larda radyo yeni bir “mucize medya” olarak ortaya c¢ikti. Ulusal ve yerel istasyonlar okul
programlar1 yayinladi; reformcular uzman egitmenlerin binlerce sinifa ayn1 anda ulasacagini hayal etti.
Fakat smif i¢i gozlemler, radyo derslerinin 6gretmen destegi olmadan etkili olmadigint gosterdi:
Ogretmenler 6grencileri hazirliyor, dinleme kosullarimi kontrol ediyor, etkinlikler i¢in yaymlari
durduruyor ve sonrasinda sorularla 6grenmeyi pekistiriyordu (Reiser, 2001: 56). Bu yiizden birgok
okulda radyo daha ¢ok 6zel giin yayinlari i¢in kullanildi; giinliik 6gretim ise hala yiiz ylize yliriitiilmeye
devam etti.

II. Diinya Savasi, medya destekli dgretimin 6lgegini dramatik bicimde degistirdi. ABD ordusu
yalnizca Hava Kuvvetleri i¢cin 400’den fazla egitim filmi ve 600 film seridi liretmis, benzer sayilarda
materyaller endiistriyel savas egitimi programlarinda da kullanilmistir (Reiser, 2001: 57). Egitmenler,
filmlerin egitim siiresini kisaltmasina ragmen Ogrenmeyi olumsuz etkilemedigini, motivasyonu
artirdigini ve ¢ok ¢esitli asker gruplarinda 6gretimi standartlastirdigini belirtmistir (Reiser, 2001: 57).
Savas; tepegozler, slayt projektorleri, dil 6gretimi igin ses ekipmanlar1 ve c¢esitli simiilatorlerin
kullanimini da hizlandirdi (Reiser, 2001: 57). Bu ortamda egitmenlerin rolii cihaz operatorliigiine ve
Onceden tasarlanmig egitim senaryolarin1 uygulamaya kaydi. Savastan sonra bu cihazlarin kullanimi
cepheden okullara yayilmis olsa da 6gretmen Ozerkligini 6nemseyen simf kiiltiirli, “endiistriyel”
davranig¢1 yaklagima direng géstermistir (Cuban, 1986; aktaran An, 2021: 1-3).

1950’ler ve 1960’larda insanlarin hayatina televizyon girmeye baslamistir. Bu yeni aygit, 6gretmen
ac1gin1 giderebilecegi ve standartlar yiikseltebilecegi umuduyla biiyiik bir ilgi toplamistir. Bu donemde
ABD Federal iletisim Komisyonu egitim amagl 242 kanal tahsis etmis; Ford Vakfi gibi kuruluslar
genis Olgekli projelere biiylik yatirimlar yapmistir. Bu projelere, bazi eyaletlerdeki okullara havadan
televizyon yayini ve ilge ¢apinda kapali devre sistemleri de eklenmistir (Reiser, 2001: 58-59). Bu
projelerde yerel Ogretmenler “kolaylastirici” roliindeydi: televizyonu agmak, calisma yapraklari
dagitmak, sinif davranigin1 yonetmek ve merkezi “usta 6gretmenlerin” verdigi yaymi desteklemek gibi
gorevler uistleniyorlardi (Reiser, 2001: 58—59). Ancak degerlendirmeler, bu yatirimlara ragmen 6gretici
televizyonun giinliik sinif uygulamalarimi “gok az” etkiledigini ve bu programlar ortadan kalksa bile
okullarin “temelden degismeden kalacagini” ortaya koymustur (Carnegie Commission; aktaran Reiser,
2001: 59). Bunun boyle olmasinda 6gretmenlerin direnci, ekipman bakim maliyetlerinin yiiksek olmasi
ve TV derslerinin genellikle geleneksel anlatim tarzini tekrar etmesi (Reiser, 2001: 59) gibi nedenler
onemli yer tutmustur.

1960’lardan itibaren PLATO ve TICCIT gibi bilgisayar destekli 6gretim (CAI) sistemleri gelistirildi.
Bu erken sistemler, programlanmis 6gretim ilkelerine dayanarak uzmanlar tarafindan tasarlanmig

alistirma ve dallanmali 6greticiler iceriyordu; 6gretmenler cogunlukla bu oturumlari gézeten kisilerdi
(Reiser, 2001: 60).

1980’lerin baginda uygun maliyetli mikro bilgisayarlarin okullara girmesi 6nemli bir kirilma noktasi
yarattl. 1983’e gelindiginde bilgisayarlar ABD ilkokullarinin %40’mdan fazlasinda, ortaokullarin ise
%75’inden fazlasinda 6gretim amaclh kullaniliyordu (Reiser, 2001: 60). Buna ragmen arastirmalar
ogretmenlerin bilgisayarlar1 ¢ogunlukla smirli bigimde kullandigim géstermektedir: Ilkokullarda
alistirma yazilimlari, ortaokullarda bilgisayar okuryazarligi ve kelime islem uygulamalarn (Reiser,
2001: 60-61) en sik bagvurulan uygulamalardir. Ogretmenler bilgisayarlari gogu zaman pedagojinin
merkezini degistirmek yerine mevcut uygulamalar1 desteklemek i¢in kullanmustir.

1980’lerin sonlarindan itibaren bilgisayarlarin aglara baglanmasi ve internet kullaniminin
yayginlagmasi, 0gretimin hem teknik hem de sosyal boyutlarinda koklii bir doniisiimiin kapisini
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aralamistir. Molnar’in egitimde bilgisayar kullanimina iligkin tarihsel incelemesinde, National
Geographic KidsNet ve Global Laboratory Network gibi erken donem ag temelli fen projeleri dikkat
cekici ornekler olarak sunulmaktadir. Bu projeler kapsaminda, diinyanin farkli bolgelerinde yer alan
binlerce siniftan gevresel veriler toplanmig, bu veriler elektronik ortamda paylasilmis ve bilim
insanlaryla is birligi i¢inde bilimsel degerlendirmeleri yapilmistir. S6z konusu projeler, 6gretmenlerin
geleneksel bilgi aktaricist kimliginden uzaklasarak giderek daha fazla damigsman ve 6grenme kogu
roliinii iistlendigini gostermistir. Ogretmenler bu siirecte Ogrencileri arastirma adimlarinda
yonlendirmis, veri yorumlama siireclerinde onlara rehberlik etmis ve uzmanlarla etkilesim kurmalarini
saglayarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirmistir (Molnar, 1997: 63—69).

1990’1arin ortalarina gelindiginde yiiksekogretimde internet tabanh derslere kayitlar hizla artmas, is
diinyas1 ve askeri egitimde bilgisayar tabanli 6gretimin pay1 biiytimistiir (Reiser, 2001: 60—61). Ancak
okul diizeyinde bilgisayar ve internet erisimi saglamak, diizenli ve sistematik kullanim anlamina
gelmiyordu; birgok dgretmen teknolojiyi hala sinirhi ve aralikli bigimde kullaniyordu (Anderson &
Ronnkvist, 1999; aktaran Reiser, 2001: 60—61). Ancak bu yeni durum 6ncekilerden gok farkliydi. Yeni
gelismeler, etkilesimi tek boyutlu olmaktan ¢ikarmus, cok katmanli bir hale getirmisti. Ogrenen—icerik,
Ogrenen—Ogretmen ve Ogrenen—oOgrenen etkilesimleri e-posta, sohbet odalari ve g¢evrimici tartigma
panolariyla desteklenmistir (Reiser, 2001: 61). Bu etkilesim, 6gretmenin roliinii bilgi aktaricisindan
O0grenme deneyimi tasarimcisina ve topluluk kolaylastiricisina dogru kademeli olarak doniistiirmiigtiir.

2000’1 yillarin ilk on y1l1, internet erisiminin yayginlagmasi, kisisel bilgisayarlarin okullarda standart
bir ara¢ haline gelmesi ve Ogretim yoOnetim sistemlerinin kullaniminin artmasiyla egitimde dijital
doniisiimiin hiz kazandig1 bir dénem olmustur. Bu siirecte akilli beyaz tahtalarin (Ornegin Tiirkiye’de
Fatih Projesi) siniflara yerlestirilmesi, 6gretmenlerin deneyimlere dayali ve gorsel 6grenme tasarimlari
gelistirme sorumlulugunu Onemli Ol¢iide artirmigtir. Akilli beyaz tahtalar, Ogretmenin soyut
kavramlarimin somutlastirmasint ve Ogrencilerin deneysel siireglere aktif katilimini saglamistir.
Ogretmen bu siiregte rehber (6grencinin yaninda duran kog/kilavuz) roliine gegmistir. Nitekim Higgins
ve arkadaslar1 (2007: 107), bu teknolojilerin 0gretmenleri “pasif bilgi aktaricilarindan etkilesim
tasarimcilarina” dondstiirdiiglinii vurgulamistir. Teknolojideki hizli doniisiim karsisinda 6gretmen
yeterliklerini biitiinciil bicimde tanimlayabilmek amaciyla Mishra ve Koehler tarafindan 2006 yilinda
TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) gergevesi gelistirilmistir. Shulman’in (1986)
Pedagojik Alan Bilgisi (PCK) yaklagimini temel alan bu model, teknoloji boyutunu siirece dahil ederek
Ogretmenin icerik (alan bilgisi), pedagoji (egitim bilimleri) ve teknolojiyi biitiinlestirme becerisini
agiklamaktadir. TPACK, o6gretmenlere uygun teknoloji secimi, dijital igerik tasarumi, ogrencilerin
teknolojiyle 6grenme siireglerini yonetme Ve elestirel dijital okuryazarlig: destekleme konularinda
sistematik bir rehber sunmaktadir. Bu donemde 6gretmen rolii, teknik araclari kullanan bir uygulayici
olmaktan ¢ikarak pedagojiyi teknoloji ile biitiinlestiren bir 6grenme mimari niteligi kazanmustir.
TPACK’m smif i¢i ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda dgretmenlere nasil rehberlik sagladigina dair
dil 6gretmenleri 6zelinden bir 6rnek verilmek istenirse dijital hikdye anlatimini ele almak miimkiindiir.
Dijital hikaye anlatiminda 6gretmen; bir video editorii (teknoloji), liretime dayali yaklagimi benimseyen
bir egitmen (pedagoji) ve anlat1 yapisini ortaya koyan (alan bilgisi) bir uzman olarak diigiiniilmiistiir.

2010 sonrast donem, mobil teknolojiler, bulut bilisim, sosyal medya ve yapay zekanin ilk
uygulamalarinin egitimde goriiniir hile geldigi, dijital doniisiimiin ivme kazandigi bir siiregtir. Bu
yillarda teknolojik yeniliklerin hizla eskimesi, 6gretmenlerin siirekli degisen dijital ekosisteme uyum
saglama cabasini zorunlu héle getirmistir. Mobil 6grenmenin yayginlagmasi, 6gretmenin 6grenmeyi
sinifin fiziksel sinirlar1 digina tagiyarak esnek ve siireklilik arz eden 6grenme ortamlari tasarlamasini
gerektirmistir. Traxler (2010: 152), mobil teknolojilerin “6gretmen merkezli modeli kokten
degistirdigini” ve d6gretmenleri siirekli 6grenme rehberi roliine yonlendirdigini belirtir. Bu donemde
ogretmenin sorumluluklar teknoloji kullaniminin 6tesine gegmis; 6grenme analitigi, ¢evrimigi sinif
yonetimi, dijital vatandaslik ve kisisellestirilmis 6grenme gibi kapsamli uzmanlik alanlarini icermeye
baglamistir. Bu donemin okul hayatindaki en 6nemli yeniliklerden biri de ogrenme analitigidir.
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Ogrenme analitiginin yaygmlasmasiyla 6gretmen, 6grencilerin dijital ortamlardaki etkilesim verilerini
analiz ederek 6gretim siirecini uyarlayan bir veri okuryazar: hiline gelmistir. 2015 sonrasi birgok
tilkede kullanmlan adaptif 6grenme yazilimlart (6r. Knewton, DreamBox), 6gretmenin &grenci
performansint anlik olarak izleyip pedagojik kararlarini buna gore sekillendirmesine imkan tanimaistir.
Selwyn’in (2016: 84) ifade ettigi gibi, bu donemle birlikte “dijital cagda 6gretmenlik, veriyi yorumlama
ve bunu pedagojik kararlara doniistiirme uzmanhigi” nitelige evrilmistir. Yillar ilerledikce Google
Classroom ve Microsoft Teams for Education gibi platformlar ortaya ¢ikmis ve cevrimigi anlik
O6grenme ortamlar1 da okul alanina dahil olmustur. Bu alanda 6gretmen; 6devleri takip eden, 6grenci
etkilesimini organize eden, dijital geri bildirim saglayan, ¢evrimigi tartigmalar1 yoneten bir ogrenme
yoneticisi haline gelmistir.

Covid-19 pandemisi, diinya genelinde yaklasik iki milyar 6grencinin okul ortamindan kopmasina yol
acarak egitim sistemlerini kisa siirede ¢evrimici ortama tagimistir. Zoom ve Microsoft Teams gibi dijital
platformlar araciliiyla yiiriitiilen bu zorunlu déniigiim, 6gretmen roliini “acil durum uzaktan 6gretimi”
cergevesinde yeniden tanimlamistir (Bozkurt ve Sharma, 2020: i—ii). Bu siirecte teknoloji, yalnizca ders
iceriklerinin aktarim araci olmaktan ¢ikmis; 6gretmenlerin pedagojik kararlarini, etkilesim stratejilerini
ve 6grenme siireglerini sekillendiren biitiinciil bir ekosistem haline gelmistir. Bao’nun (2020: 113-114)
Peking Universitesi drnegi iizerine yapti1 calisma, dgretmenlerin ¢ok kisa siirede g¢evrimigi ders
tasarimi, 6grenci etkilesimi ve 6grenen destegi gibi alanlarda yiiksek diizeyde etkilesimli stratejiler
gelistirmek zorunda kaldigimi gostermektedir. Ancak tiim 6gretmenlerin bu sartlari saglayacak diizeyde
dijital yeterlige sahip olmadigi gercegini de ortaya ¢ikmustir. Nitekim Konig ve arkadaslari (2020: 609—
612), dijital pedagojik yeterlikleri TPACK temelli bigimde yapilandirilmis Ogretmen yetistirme
programlarina sahip Almanya gibi iilkelerde uzaktan egitime uyumun daha etkili gerceklestigini ortaya
koymustur. Carrillo ve Flores (2020: 472—474) ise pandemi déneminde 6gretmenlerin teknoloji se¢imi,
cevrimici sinif yonetimi, geri bildirim saglama ve duygusal destek sunma gibi ¢oklu rolleri eszamanl
olarak tstlenmek zorunda kaldigin1 vurgulamaktadir.

Pandemi sonrasinda yapay zeka teknolojilerinin hizli bigimde giindelik yagsamin i¢ine dahil olmasi,
egitim alaninda da koklii déniisiimlere yol acmustir. Ogrencilerin arastirmalarimi, ddevlerini ve
sunumlarimi yapay zeka araclariyla kisa siirede hazirlayabilmesi, 6gretmenlerin de bu araglardan
materyal hazirlama veya arastirma yapmaya yonelmesi yapay zekay1 egitim teknolojileri ekosisteminin
vazgegilmez bir bileseni haline getirmistir. Bu durum, 6gretmenlerden beklenen dijital esneklik, hibrit
O0grenme ortamlarini biitlinlestirme ve veri temelli pedagojik kararlar alma sorumluluklarin1 daha da
belirginlestirmistir. Holmes ve arkadaslar1 (2019: 18-21), yapay zek&nin 6gretmenlere kisisellestirilmis
O0grenme, 6grenme analitigi ve otomatik geri bildirim gibi gii¢lii araglar sundugunu; ancak bu araglarin
etkili bigimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenin pedagojik yorumlayicilik roliiniin hayati bir etkiye sahip
oldugunu vurgularlar. Ciinkii yapay zeka, bagimsiz olarak sosyal, kiiltiirel ve duyussal baglami
okuyamaz; bunlar1 ancak iyi bir 6gretmen degerlendirebilir. Luckin’in (2018: 27-30) belirttigi gibi,
yapay zeka dgretmenin yerini almaktan ziyade, onun biligsel kapasitesini artiran bir “tamamlayici gii¢”
islevi gormektedir. Ancak bu yeni gii¢, 6gretmenlere analitik okuryazarlik, veri etigi, algoritmik
seffaflik ve dijital yonetigim gibi yeni mesleki sorumluluklar da yiliklemistir (Williamson ve Piattoeva,
2022: 5-7). Boylece 6gretmen rolii, yapay zeka ¢aginda pedagojik uzmanlikla dijital etik arasinda bir
denge kuran ¢ok katmanli bir profesyonellik diizeyine evrilmistir. Giincel literatiir, yapay zekanin
ozellikle ii¢ temel alanda 6Zretmen rollerini yeniden sekillendirdigini ortaya koymaktadir:

Pedagojik roliin doniisiimii: Ogretmenler bilgi aktaricis1 olmaktan ziyade, 6grenme siirecinin
tasarimcisi ve rehberi olarak konumlanmaktadir (OECD, 2025: 11).

Etik ve veri okuryazarigi rolii: Veri giivenligi, algoritmik dnyargi ve etik kullanim konularinda
ogretmenin sorumlulugu artmaktadir (UNESCO, 2025).

Teknoloji entegrasyonu rolii: Yapay zeka araglarinin segimi, uyarlanmasi ve pedagojik acidan
denetlenmesi 6gretmenin uzmanlik alani héline gelmistir (Holmes et al., 2019: 24).
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Teknoloji agisindan giderek zenginlesen 6grenme ortamlarinda dgrencilerin ¢oklu ve ¢ok modlu bilgi
kaynaklarina anlik erisim saglamaya baslamasi, 6gretmenlik mesleginin odaginda koklii bir doniistime
yol agmistir. Bu baglamda, 6gretmenler i¢in temel mesleki soru “Hangi bilgiyi verecegim?” sorusundan
uzaklasarak, “Ogrencilerin anlaml1 6grenmeler insa edebilmesi icin gorevleri, araglar1 ve ortamlari nasil
tasarlamaliyim?” sorusuna evrilmistir (Mishra ve Koehler, 2006: 1023—1025). Bu déniisiim 6zellikle
dil dgretimi baglaminda ele alindiginda, dgretmenlerin karsisina “Yapay zeka, dil dgretiminde
Ogretmene ne tiir katkilar sunmaktadir?” ve “Yapay zeka caginda dil 6gretmenlerinin yeni rolii nedir?”
gibi sorular ¢gikmaktadir. Bu sorular hem pedagojik hem teknolojik hem de icerik bilgisi bilesenlerinin
yeniden diisiiniilmesini gerektiren donemin en 6nemli tartisma basliklar1 arasinda yer almaktadir.

Yapay Zekanin Dil Ogretimine Katkilar

Egitimde yapay zeka uygulamalarinin artisi, sadece teknolojik bir yenilik degil, ayn1 zamanda
pedagojik bir doniisiim olarak degerlendirilmektedir. UNESCO™mun “Al and the Future of Education”
raporuna gore, yapay zeka tabanli sistemler 6grencilerin 6grenme big¢imlerini daha ayrintili analiz
ederek onlarin ihtiyacglarina gére aninda uyarlanabilir geri bildirim saglayabilmekte, bu da 6grenme
siirecinin bireysellestirilmesini kolaylastirmaktadir (UNESCO, 2025). Dil 6gretimi ise bu doniisiimiin
en hizli hissedildigi alanlardan biridir. Dogal dil isleme teknikleriyle ¢alisan otomatik yazma
degerlendiricileri, yapay konugsma analiz sistemleri ve kisisellestirilmis dil 6grenme platformlari, dil
Ogretmenlerinin rollerini desteklemekte ve dgretim siire¢lerinde yeni imkanlar yaratmaktadir (Zhang &
Da, 2022: 457). Bunlar1 belirli alt bagliklarda siniflandirmak miimkiindiir:

Yazili tiretime anlik, ayrintili ve bireysellestirilmis geribildirim saglama: Yapay zeka tabanli metin
degerlendirme araglart (6r. otomatik yazi1 diizeltme, biitiinsel ve analitik puanlama sistemleri)
Ogrencilerin yazili metinlerine anlik, ayrintili ve tutarli geribildirim saglayabilmektedir. Bu tiir
sistemler 6grencilerin dil kullanim kaliplarini, s6zdizimi hatalarini ve kelime segimlerini analiz ederek
kisiye 0zgii iyilestirme Onerileri sunmaktadir. Bu tiir araglar 6zellikle yazma becerilerinin gelisimini
hizlandirmakta; yazma siirecini yalnizca “6gretmen kontroliine bagli bir asama” olmaktan ¢ikararak
siirekli, kendi kendini diizenleyen bir siirece doniistiirmektedir. Zawacki-Richter ve arkadaglarinin
(2019: 4-5) kapsamli sistematik incelemesi de bu durumu desteklemekte, yapay zeka tabanli otomatik
geribildirim araglarmin 6gretmen yiikiinii azaltirken 6grencilerin yazi kalitesini artirmada etkili
oldugunu gostermektedir.

Okuma becerilerinin desteklenmesi ve anlama gucliiklerinin erken tespiti: Yapay zekéa destekli okuma
sistemleri, 6grencilerin okuma hizini, vurgu hatalarini, kelime tanima siirelerini ve anlama diizeyini
analiz ederek dgretmene ayrintili raporlar sunabilmektedir. Ozellikle dogal dil isleme (NLP) tabanl
araglar, 6grencilerin hangi tlir sozciiklerde zorlandigini, hangi ciimle yapilarmi anlamakta giigliik
cektigini tespit edebilirler. Bu firsat, ana dilinde okuryazarlik gelisiminin daha erken asamalarda
desteklenmesini miimkiin kilmaktadir. Nitekim aragtirmalar, yapay zekd destekli okuryazarlik
araglarinin erken okuma giigliiklerini tespit ederek 6gretmenlerin miidahale planlarim gii¢clendirdigini
acikca (Holmes et al., 2019) gdstermektedir.

Konusma ve Telaffuzun Nesnel Analizi: Ana dili egitiminde 6zellikle diizgiin telaffuz, akicilik ve
vurgu gibi sozlii dil bilesenleri 6gretmenler tarafindan anlik takip edildiginde zaman alici
olabilmektedir. YZ destekli konusma tanima sistemleri, 6grencinin ses drneklerini analiz ederek vurgu,
duraklama ve akicilik gostergelerini 6lgebilirler. Li ve arkadaslari (2020: 14—18), konugma analizinde
yapay zeka tabanli sistemlerin 6gretmen geri bildirimine yakin dogrulukta sonuglar verebildigini
gostermektedir. Bu yiizden yapay zeka araclarin1 kullanan Ogretmenler, Ogrencilerin s6zlii
performanslar1 hakkinda objektif veriler sahip olabilmektedir.

Dinleme stratejilerinin gelistirilmesi ve becerinin dl¢iilmesine yardimct olma: Otomatik sistemler,
ogrencilerin dinleme etkinliginde kacirdigi/kavrayamadigi boliimleri verilerle dokebilirler. Bu hem
ogrencilere hem de &gretmenlere dnemli katkilar saglar. Ogrenciler, bu veriler sayesinde kendi
eksikliklerini fark etme, yapay zeka destekli dinleme araglarim kendi baslarina tekrar tekrar
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kullanabilme ve dinleme pratigini siirekli gerceklestirme firsati yakalarlar. Geleneksel biiyiik grup
ortaminda yapilan dinleme sinavlar1 yerine yapay zekd destekli bu bireysel ya da kiicik grup
etkinlikleri, 6grencide sinav kaygisim azaltip akis deneyimini (flow) artirabilir (Xiao, 2025: 425).
Ogretmenler ise bu veriler 15131nda birebir veya gruba yonelik destek verebilirler. Bunun yaninda séz
konusu araglar sayesinde oOgretmenler dinleme etkinliklerinde &grencilerin hangi tiir konusma
ogelerinde zorlandigini (6rnegin vurgu, hiz, bilinmeyen sozciikler veya baglant: ifadeleri) veri temelli
olarak saptayabilmektedir. Bu, 6gretmene “hizlandirilmis miidahale” imkéan1 saglar. Yine yapay zeka
araglari, dinleme metinlerini 6grencinin seviyesine, dgrenme hizina ve ilgi alanina uygun hale
getirebilirler. Bu sayede “bir sinifin tamamina ayni metin” yaklagimi yerine bireysel uyarlama miimkiin
olur.

Kelime dagarcigi gelistirmek icin alternatif 6grenme yollari sunma: Yapay zeka temelli 6grenme
sistemleri, 0grencilerin kelimeleri nasil 6grendigini, ne siklikla hatirladigini, hangi baglamlarda
zorlandigim1 ve hangi anlamlarla iliski kurup kuramadigini analiz edebilmektedir. Bu sistemler,
ogrencinin kacirdigi kelimeleri, hatali kullanimlari, tekrar etmeleri gereken kelime gruplarini otomatik
olarak raporlayabilir; 6gretmen ve 6grenci bu verilerle hedefe yonelik calismalar yapabilirler. Bu
noktada yeni ¢alismalar icin yine yapay zeka araglarindan yararlanabilirler. Ciinkii Altamiranda ve
arkadaglar1 (2024) calismasinda, yapay zekanin kigisellestirilmis, etkilesimli ve uyarlanmis kelime
O6grenme deneyimi sundugunu ve bu sayede kelime edinimini hizlandirabilecegini (Altamiranda et al.,
2024: 1575-1576) gostermistir.

Dil bilgisi ve sozciik kullanimini derinlemesine analiz etme imkdni: Ana dili egitiminde yapay zekanin
sundugu 6nemli bir firsat da 6grenci metinlerini yalnizca ylizeysel hatalara gore degil, anlamsal
iliskiler, bagdasiklik, kelime ¢esitliligi ve metin biitiinliigii agisindan inceleyebilmesidir. Lu’nun (2012:
518-521) kelime g¢esitliligi analizi iizerine gelistirdigi yontemler, bugiin bir¢cok yapay zeka tabanl
aracta kullanilmakta ve 6grencilerin metinlerdeki kelime ¢esitliligi ve akademik kelime kullanimi
ayrmtili bicimde Ol¢iilebilmektedir. Bu ayrintili dilsel analizler, 6gretmenin 6grencinin dil gelisimini
daha nesnel verilerle izlemesine yardimci olmaktadir.

Osrenci diizeyine gore kigisellestirilmis 6grenme yollar1: Yapay zeka sistemleri dgrencilerin gegmis
performanslari, hata tiirleri, 6grenme hizlar1 ve ilgileri gibi ¢ok katmanli verileri analiz ederek
bireysellestirilmis 6grenme yollar1 olusturabilmektedir. Bu kisisellestirilmis yaklagim, 6zellikle farkli
sosyo-ekonomik ge¢mislerden gelen 6grenciler icin firsat esitligi saglamaktadir. Clinkii yapay zeka,
bireysellestirilmis egitim destegi sunma kapasitesi 6gretmenin pedagojik kararlarini giiclendirdigi gibi
Ogrencilerin ihtiyag duyduklart materyallere zamaninda erigimini saglamaktadir. Hem ana dili hem
yabanci dil 6gretiminde bu tiir uyarlamali sistemler, 6grencinin 6grenme siirecine dogrudan miidahale
eden gii¢lii bir destek mekanizmasi olugturmaktadir.

Gok-modlu 6grenme imkanlart ve 6grenme stilleriyle uyum: Dil egitimi yalmzca yazili metinlere
degil; gorsel unsurlara, tablolar, grafikler, videolar ve diger cok-modlu materyallere de dayanir. Bu
materyaller bilginin iglenmesini kolaylastirirken farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin
Ogrenmeyi daha etkili hile getirir. Yapay zeka sistemleri 6grencinin tarzini analiz ederek uygun gorsel-
isitsel materyalleri Onerebilir veya var olan igerikler arasindan segerek hizli bir bicimde 6grenme
ortamina dahil edilmelerini saglayabilir. Boylece dgrenciler hem neyi anlamalar1 gerektigini hem de
bilgiyi nasil organize edecegini daha kolay kavrayabilirler.

Materyal diretimi ve ogretmenin is yiikiiniin azalmasi: Yapay zeka; metin iiretimi, etkinlik tasarimi,
6lcme-degerlendirme maddeleri yazimi, diizey uyarlamasi gibi siireglerde 6gretmen yiikiinii ciddi
bicimde hafifletmektedir. Alas’in (2025: 5-6) Tiirkiye’de yaptig1 ¢alisma, Tiirkge Ggretmenlerinin
yapay zekd araglarimi 6zellikle materyal iiretimi ve smav hazirlama siireglerinde yararli buldugunu
gostermektedir. Bu kolaylik, 6gretmenin enerjisini rutin islere degil, pedagojik etkilesime ve smif igi
yOnetim siire¢lerine ayirmasina olanak tanir. Béylece dgretmenin rolii materyal iireticisinden ¢ok,
O0grenme tasarimcisina doniisir.
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Ogretmen icin veri-temelli karar destek sistemleri: Yapay zekd tabanli dgrenme analitikleri,
Ogrencilerin giliclii ve zayif yonlerini, kavrama hizlarini, hata noktalarin1 ve ilerleme diizeylerini
ayrintili raporlarla 6gretmene sunabilir. Holmes ve digerleri (2019: 14-18), 6grenme analitiklerinin
Ogretmenlerin sinif i¢ci miidahalelerini daha hizli ve etkili hale getirdigini belirtmektedir. Bu sayede
Ogretmen yalnizca sonuclara degil, 6grenme siirecinin tamamina iliskin veriye dayali kararlar verebilir;
bu da onun pedagojik dogrulugu artirir.

Ana dile erisimi kolaylagtirma ve dilsel esitsizliklerin azaltilmasi: Yapay zeka, azinlik dillerinin
korunmasi ve ¢ok dilli 6grencilerin ana dillerine erigsimi agisindan onemli firsatlar sunmaktadir. Yapay
zeka, ozellikle kiiltiirel ve dilsel esitsizliklerin giderilmesinde etkili bir aragtir. Almanya’daki Tiirkler
gibi diasporada yasayan gruplar icin Memrise, Duolingo, Busuu gibi yapay zeka tabanli uygulamalar
hem ikinci bir dil 6grenimi hem de ana dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan kritik bir rol oynar. Bu
kapsamda yapay zeka, ana dil egitiminde erisilebilirligin artmasina katki saglar.

Yabanci dil egitiminde kisisellestirme ve uyarlanabilir ogretim: Geleneksel yabanci dil siniflarinda
tiim 6grencilerin ayni hiz ve igerikle ilerlemesi, bireysel farkliliklarin goz ardi edilmesine yol agar. Bai
(2025: 1-2), yapay zekanin biiyiik veri analizleri sayesinde her 6grenciye 6zgii bir 6grenme haritasi
sunabilecegini ortaya koymustur. Bu kisisellestirme yalnizca igerik diizeyinde degil; hiz, tekrar
gereksinimi, destek tiirii ve beceri diizeyi gibi parametrelerde de aktif olarak kullanilabilir. Sun’un
(2025) calismasi, otomatik puanlama ve igerik Oneri sistemlerinin 6gretmen yiikiinii azalttigini ve
Ogrencilerin ihtiyag temelli 6grenme firsatlarini artirdigini gostermektedir.

Geribildirim, otomasyon ve veri-okuryazariigi: Yapay zeka sistemleri yazma, konusma ve dinleme
becerilerinde hizli, tutarli ve otomatik geri bildirim saglayabilir. Bai (2025: 2), bu sistemlerin
ogretmenlerin degerlendirme siirecindeki zaman yiikiinii hafifletebildigini belirtir. Ayrica Kir ve Tekin
(2025: 1147), yapay zeka destekli analitiklerin 6gretmenlere 6grencinin ilerleme diizeyi, zorlandigi
beceriler ve hata tiirleri hakkinda derinlemesine veri sunabildigini ifade etmistir. Boylece dgretmen
yalnizca performans sonuglarimi degil, siirecin kendisini de sistemli bi¢imde takip edebilmektedir.

Etkilegim, erisilebilirlik ve 6grenci motivasyonu: Yapay zeka destekli sohbet botlari, konusma
simiilasyonlari, oyunlastirilmis uygulamalar ve mobil 6grenme araglari yabanci dil 6grenimini daha
etkilesimli ve motive edici hale getirirler. Kir ve Tekin (2025: 1148), bu araglarin zaman ve mekan
sinirlamalarint ortadan kaldirarak 6zellikle Z ve Alpha kusag i¢in 6grenmeyi daha cazip kildigini
vurgulamaktadir. Betancourt ve digerleri (2025), bu genis erisim kapasitesinin dil &grenimini
dezavantajli bolgelerde dahi miimkiin hale getirdigini belirtmektedir.

Strliliklar, etik sorunlar ve dikkat gerektiren alanlar: Yapay zekanin sundugu tiim imkéanlara karsin
yabanci dil dgretiminde ¢esitli sinirlamalar mevcuttur. Betancourt ve digerleri (2025), 6grencilerin
yapay zeka sistemlerine asir1 giivenmesinin 6grenme sorumlulugunu azaltabilecegini ve insan-insan
etkilesiminin tamamen yerini alamayacagini ifade eder. Bai (2025: 2), algoritma dnyargisi, veri gizliligi
ihlalleri ve teknolojiye esitsiz erisim gibi etik ve pratik sorunlara dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle
ogretmenler, teknolojiyi pedagojik ilkelerle biitiinlestiren, veriyi dogru yorumlayan, etik risklere
duyarli ve yenilige agik uzmanlar olmalidir.

Yapay Zeka Caginda Dil Ogretmenlerinin Rolii

Yapay zeka, dil 6gretiminde geleneksel rollerin yeniden tanimlanmasini zorunlu hale getirmistir.
Ogretmenin gorevi, bilgi ileten bir otorite olmaktan gikarak teknolojiyi ydneten, 6grenme verilerini
analiz eden, etik ve pedagojik rehberlik saglayan ¢ok boyutlu bir uzmanliga dogru genislemistir. Yapay
zeka bir onceki boliimde gosterildigi gibi 6gretmenlerin bazi rollerini iizerine alirken onlara yeni yeni
gorevler yiiklemektedir. Buna gore 6gretmenler su yeni 6zelliklere sahip olmalidir:

Stirekli mesleki gelisimine yatirim yapan ogretmen: Yapay zeka teknolojileri hizla gelismekte ve
siirekli yeni teknolojiler 6gretim siirecine dahil olmaktadir. Ogretmenlerin bu gelisime paralel olarak
becerilerini giincellemeleri ve yeni ¢ikan uygulamalari 6grenmeleri zorunludur. Bai (2025), yapay zeka
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entegrasyonunun dgretmenler i¢in siirekli mesleki gelisim ihtiyacini artirdigini ve 6gretmenin teknoloji
egitiminin 6grenme ¢iktilar1 {izerinde dogrudan etkisi oldugunu belirtmektedir (Bai, 2025: 3). Bu
ylizden yapay zeka caginda ogretmenler; teknoloji kullanma becerilerini giincelleyen, alanindaki
yenilikleri takip eden, dijital pedagojik tasarim anlayisini gelistiren birer uzman olmak zorundadir. Bu
da oOgretmenlerin calisirken mesleki gelisimlerine yatirnm yapmaya devam etmeleri anlamina
gelmektedir.

Teknoloji entegratori ve pedagojik tasarimcit olarak ogretmen: Yapay zeka araglari yiiksek
teknolojiye dayanir. Bu araglar, dil egitim-6gretiminde 6gretmene yararlanabilecegi pek ¢cok imkani bir
arada sunarlar. Ogretmenlerden bu araglarin sundugu imkanlarin smf ortamina uyarlanmasi
beklenmektedir. Bunun igin 6gretmenler, yapay araglarmi simf i¢i etkilesim odakli etkinliklere
doniistiirmeli; yani yapay zekanin iirettigi veriyi, icerigi sinif ortamu ile birlestirip 6gretim stratejilerine
doniistiirmelidir. Ornegin yapay zekd sistemi &grenci hatalarin1 otomatik olarak tespit edebilir.
Ogretmenler bu hatalar1 azaltmak icin ¢esitli 6grenme siirecleri insa etmelidir. Bu hatalar eger okuma
ile ilgili ise yeni okuma metinleri olugturmak i¢in yine yapay zekadan yararlanabilir. Eger hatalar dil
bilgisi ile ilgili ise yeni 6rnek ve alistirmalar tiretmek ya da konuyu oyunlastirmak i¢in yapay zekaya
bagvurabilir. Bu baglamda 6gretmen “teknoloji entegratorii” ve “etkilesim kolaylastiricis1” roliini
tistlenir (Betancourt et al., 2025). Bu yeni roliiyle 6gretmen; yapay zeka destekli icerikleri analiz eder,
Ogrencilerin seviyesine gore uyarlama yapar, sinif i¢i uygulamalara doniistiiriir, teknolojiyi pedagojik
amagclarla birlestirir. Yani yapay zeka Ogretmenin yerine gecmez ama Ogretmen, yapay zekanin
sundugu 6nerileri pedagojik stizgecten gecirerek 6grenme siirecine deger katar (Bai, 2025: 2).

Veri-okuryazarhigi yiiksek dgretmen: Yapay zeka sistemleri; 6grenci hata tiirleri, kelime ¢esitliligi,
okuma hizlari, dinleme performanslari, yazma gelisimi veya konusma akiciligina dayanan ¢ok boyutlu
veriler iiretebilmektedir. Bu verilerin anlamlandiriimas1 dgretmenin uzmanhgma baghdir. Ozkan
(2024:), 6gretmenlerin bu yeni araglara giiven diizeyinin kendi yapay zeka okuryazarliklariyla iliskili
oldugunu belirtmistir. Yani 6gretmenler teknolojiyi ne kadar ¢ok tanirsa, kullanimi o kadar giivenli ve
etkili olur. Bu nedenle yapay zeka ¢aginda dil 6gretmenleri; verileri yorumlayan, giiclii ve zayif
O0grenme alanlarin1 belirleyen, miidahale zamanlamasini planlayan ve kigisellestirilmis &gretim
stratejileri gelistiren birer analist olmak zorundadir.

Etik ve elestirel diisiinme lideri olan dgretmen: Yapay zeka caginda 6gretmenler yalnizca teknolojiyi
kullanan kisiler degildir; ayn1 zamanda 0grenciye “yapay zeka araglarini elestirel bi¢imde kullanma”
becerisi kazandiran rehberlerdir. Bu O6gretim esnasinda Ogrencilerin etik, giivenlik ve dogruluk
acisindan bilinglendirilmesi gerekir. Bu yiizden 6gretmenler; yapay zekanin iiretim hatalarini analiz
etmeyi Ogretir, veri gizliligi ve dijital etik konusunda farkindalik kazandirir, 6grencinin yapay zekaya
asirt bagimliligint kontrol eder ve yapay iiretim ile 6zgiin iiretimi ayirt etmesini saglar. Bu rol,
ogretmenleri dijital ¢agin etik ve elestirel diistinme lideri haline getirir.

Etkilesim Kolaylastiricist ve Sosyo-Duygusal Rehber: Dil 6grenimi yalnizca bilissel bir siire¢ degildir;
sosyal etkilesim ve duygusal destek gerektirir. Yapay zeka gelismis olsa da insan-insan iletigiminin
yerini alamaz. Chan ve Tsi (2023), yapay zekanin bilissel siiregleri otomatiklestirse bile duygusal zeka,
smif yonetimi, kiiltiirel farkindalik ve empati gibi alanlarda 6gretmenin vazgegilmez oldugunu
vurgulamaktadir (Chan & Tsi, 2023: 14). Bu baglamda 6gretmen; sinif i¢i tartigmalar1 yoneten, hatalara
kars1 glivenli bir 6grenme ortami olusturan, 6grenci kaygisini azaltan, motivasyonu yiikselten, sosyal
ve kiiltiirel baglami katan kisi olmaya devam etmektedir. Ornegin Xiao’nun (2025) ¢alismasinda yapay
zeka destekli dinleme ortamlarinin kaygiy1 azalttigi goriilse bile 6grencilerin duygusal ihtiyaglarinin
blyiik dl¢lide 6gretmen tarafindan kargilandig1 belirtilmistir (Xiao, 2025: 425).

Ogrenci-dgretmen-yapay zekd iicgeninde rehberlik eden égretmen: Ogretmenler artik yalmzca
ogrenci ile degil, 6grenci-yapay zeka-6gretmen aginda koordinator ve rehber konumundadir. Yapay
zeka araciligiyla elde edilen verileri yorumlar, sinif i¢i etkilesimlere doniistiiriir, 6grencinin 6zerkligini
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destekler ve teknolojinin 6grenciyi pasif tiiketici haline getirmesini engeller. Bu baglamda “6gretmen
= arkadasa degil, diisiinme yonlendiricisine doniisiir.” (Sun ve Sun, 2025).

Ogrenme siireci mimart ve strateji koordinatorii olan 6gretmen: Yapay zeka araclari, dgrenme
stireglerinde pek c¢ok diizenlemeyi otomatiklestirse bile 6grenme yolculugunun tasarlanmasi héla
Ogretmenin sorumlulugundadir. Betancourt ve arkadaslari (2025), yapay zekanin iletisimsel becerileri
gelistirdigini fakat 6grenmenin hedeflerinin belirlenmesi, gorev tasarimi ve sinif i¢i etkilesim diizeyinin
hala 6gretmenin yonlendirmesine bagli oldugunu belirtmektedir. Bu ylizden 6gretmenler; 6grenme
hedeflerinin koordinatdrii, dijital gbérev tasarimcisi, 6grencinin 6grenme hizina gore strateji belirleyen
uzman ve yapay araglarini sinif baglamina uygunlastiran birer tasarimcidir. Yapay zeka araclari,
Ogrenme siireci i¢in dnemli destekler saglamasina ve 6gretmene zaman kazandirmasina ragmen siirecin
kontrolii, planlamasi ve igeriginin diizenlemesi 6gretmenlerin inisiyatifindedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu ¢aligma, dil 6gretiminde teknolojinin tarihsel gelisimini ve 6zellikle yapay zekénin (YZ) etkisi
altinda 6gretmen roliiniin gegirdigi doniisiimii biitiinciil bir perspektifle ele almaktadir. Tarihsel siireg
incelendiginde, her teknolojik yeniligin 6gretmenlik meslegine belirli 6l¢iilerde yeni roller getirdigi,
ancak 6gretmenin pedagojik ve insani boyuttaki temel islevlerini ortadan kaldirmadigi goriilmektedir.
Kara tahta, projeksiyon, radyo ve televizyon gibi araglar 6gretim siireglerini desteklemis; ancak
Ogretmeni “yerinden etmemistir”. Gilinlimiizde YZ teknolojileri ¢cok daha gelismis bir noktada olsa da
literatiir, insan merkezli 6gretimsel islevlerin devralinamadigini ortaya koymaktadir (Chan & Tsi, 2023:
14; Xiao, 2025: 425). Bu baglamda calisma, YZ’ nin yalnizca bir ara¢ degil, biitiinciil bir pedagojik
ortam olarak 6gretmenlik meslegini nasil yeniden sekillendirdigini tartigmaktadir.

Yapay zekanin en biiyiik avantaj1 ve egitime destegi 6grenci performansina iliskin cok boyutlu verileri
analiz edebilmesidir. Yapay zeka, 6grencilerin dil kullanimindaki hatalari, 6grenme hizlarini ve tekrar
gerektiren alanlar1 ayrintili bicimde belirleyebilmektedir. Ancak bu verilerin hangi pedagojik amagclarla
ve nasil kullanilacagi tamamen 6gretmenin karar siireclerine baglidir. Holmes ve arkadaglar1 (2019),
okuryazarlik degerlendirmelerinde yapay zekanin gilicli analiz kapasitesine karsin baglamsal
yorumlama yetkisinin 6gretmende kalmasinin zorunlu oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle yapay
zeka, 6gretmenin yerine gecen bir mekanizma degil; pedagojik karar verme siireglerini destekleyen bir
yapt1 olarak degerlendirilmektedir.

Yapay zekanin sundugu ikinci biiylik fayda otomatik geribildirim mekanizmalari ile 6gretmenin
ylkiinii azaltmaktir. Ancak bu durum, 6gretmenin yazdig1 yonergeler dogrultusunda gerceklestiginden
ogretmensiz bir degerlendirme siireci miimkiin degildir. Zawacki-Richter ve digerleri (2019: 4-5),
otomatik yazili metin degerlendirme araglarinin iiretim Kkalitesini artirdigini; fakat nihai
degerlendirmenin 6gretmen uzmanlhgina dayandigini ortaya koymaktadir. Konugma becerilerinde de
benzer bir durum gozlenmistir. Li ve arkadaglarinin (2020: 14—18) caligmasi, yapay tabanli konusma
analizlerinin yiiksek dogruluk sundugunu, ancak 6grencinin motivasyonu agisindan égretmenin sosyo-
duygusal yonlendiriciliginin hala vazgecilmez oldugunu gdstermektedir.

Yapay zekanin yayginlasmasiyla 6gretmenlere yeni etik ve dijital yonetisim rolleri yiiklenmistir. Veri
giivenligi, algoritmik Onyargi ve dijital etik konulari, 6gretmenin sorumluluk setine dogrudan dahil
olmustur. UNESCO (2025), 6gretmenleri yapay zeka araglarinin etik kullanimini yonlendiren birer
“etik rehber” olarak tanimlamaktadir. Bu durum, geleneksel 6gretmen roliinden Onemli Olgiide
ayrismakta; pedagojik uzmanligin yan sira etik farkindalik ve dijital vatandaslik bilincini de igeren bir
profesyonellik anlayisini gerektirmektedir. Ogrencilerin yapay zekaya asiri giivenme riski, 6zgiin
iiretimden uzaklagma ihtimali ve mahremiyet sorunlari ise dgretmenin denetleyici rehberlik roliinii daha
da kritik hale getirmektedir (Betancourt et al., 2025; Bai, 2025: 2).

Yapay zekanin bireysellestirilmis 6grenme imkanlart 6gretim siireclerinde koklii bir doniisiim
yaratmustir. Ogrencilerin 6grenme hizlari, ilgi alanlar1 ve hata tiirleri dikkate alinarak olusturulan
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kisisellestirilmis 6grenme yollari, 6zellikle dil egitiminde firsat esitligini artirmaktadir. Ciinkii yapay
zeka, Ogretmenin karar siireclerini giiclendirmekte ve ogrencilere ihtiyag duyduklari materyallere
zamaninda erisim saglamalarina aracilik etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen; igerik diizenleme, gérev
tasarimi ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesinde daha stratejik bir konuma yerlesmektedir.

Yapay zeka, materyal iiretimini kolaylastirmakta ve 6gretim siireclerine hiz kazandirmaktadir; ancak
bu durum 6gretmenin roliinii azaltmak yerine daha da genisletmistir. Ogretmen artik yalmzca “bilgi
aktaricr” degil; 6grenme ortamini tasarlayan, yapay tarafindan iiretilen igerigi pedagojik slizgecten
gecirerek Ogrenciye uyarlayan bir “0grenme mimar1” haline gelmistir. Bu doniisiim, Mishra ve
Koehler’in (2006: 1023-1025) TPACK modelinin teknoloji—pedagoji—igerik biitiinselligi ile
uyusmaktadir.

Yapay zekanin 6grenme analitigi gelistirmesi, 6gretmenin sinif yonetimi ve pedagojik miidahale
stratejilerini donlistiirmiistiir. Yapay zeka, yalnizca sonug odakli degil siire¢ odakli 6grenme takibi
sunarak gretmenin daha hizli ve etkili miidahalelerde bulunmasina olanak tanmimaktadir. Bu yiizden
Selwyn’nin (2016: 84) dedigi gibi, dijital ¢cagda 6gretmenin temel rollerinden biri de verileri pedagojik
kararlara doniistiirmektir.

Karar alma, degerlendirme, materyal hazirlama, sinif yonetimi vb. siireclerde basarili destekler sunan
yapay zeka, dil 6gretiminin sosyo-duygusal boyutu noktasinda bazi smirlar1 asamamaktadir. Ornegin
empati, motivasyon yoOnetimi, kiiltiirel baglami1 yorumlama ve Ogrenciler arasi sosyal etkilesimi
diizenleme gibi insani islevler yalnizca 6gretmen tarafindan yerine getirilebilmektedir (Chan & Tsi,
2023: 14). Bu nedenle, yapay zekanin en geligsmis bi¢imi bile 6gretmenin duyussal ve baglamsal
uzmanligini ikame edememektedir.

Bu veriler 1siginda, yapay zekanin dil egitimine 6nemli katkilar sundugu ancak ogretmenlik
mesleginin merkezinde yer alan insani, etik ve pedagojik islevleri devralamadigi agiktir. Ogretmen,
yapay zekanin sundugu verileri yoneten, doniistiiren ve pedagojik amaglarla yapilandiran temel aktor
olmay1 siirdiirmektedir. Bunun icin denilebilir ki yapay zeka 6gretmen roliinii azaltmamakta; aksine
Ogretmenligi daha stratejik, daha ¢ok yonlii ve daha yiiksek diizeyde uzmanlik gerektiren bir
profesyonel meslek haline getirmektedir. Bu ylizden yapay zeka ¢aginda dgretmenler yalnizca bilgi
aktaran kisiler degil; veriyi analiz eden, etik siirecleri yoneten, teknolojiyi pedagojik amaglarla
biitiinlestiren, 6grenme ortamlarini tasarlayan ve dgrenci motivasyonunu ydnlendiren ¢ok katmanl
uzmanlardir. Mishra ve Koehler’in (2006) TPACK yaklagimi ile UNESCO’nun (2025) etik ilkeleri, bu
yeni profesyonel kimligin temel c¢ercevesini olusturmaktadir. Bu yeni cagda 6gretmen rolii ortadan
kalkmak bir yana, “gliclenen ve genisleyen” yeni haliyle egitim sisteminin temel dinamigi olmustur.

Egitim sistemlerinin yapay zeka ¢aginda etkili olabilmesi i¢in 6gretmen yetistirme programlarinin
giincellenmesi, dijital pedagojik yeterliklerin gelistirilmesi ve etik yOnetisim mekanizmalarinin
giiglendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenin rehberligi olmaksizin yapay zeka araglari mekanik bir
yapida kalacak; ancak O6gretmen—yapay zeka etkilesiminin pedagojik biitiinliik i¢inde tasarlanmasi
halinde dil egitiminde siirdiiriilebilir bir bagar1 miimkiin olacaktir.
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