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أثر استعمال طرٌقة الكتاب المدرسً فً التحصٌل الدراسً لمادة 
 جمهورٌة العراق الفٌزٌاء لدى طالبات الصف الأول المتوسط فً

 / استاذ مساعد أ.م.د. حنان حسن مجٌد المشهدانً
 / مدرس مساعد م.م . دمشق موسى محمد عباس

                                                                                                                                       
 كلٌة التربٌة للبنات

 
   -الملخص :

 -ٌهدف البحث الحالً إلى معرفة : 

أثر استعماؿ طريقة الكتاب المدرسي في التحصيل الدراسي لمادة الفيزياء لدل  
 دؼ تم صوغ الفرضية الصفرية الآتية: طالبات الصف الأكؿ المتوسط كلتحقيق ىذا اله

( بين متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول دلالو)
التحصيل الدراسي للطالبات اللبتي يدرسن على كفق طريقة الكتاب المدرسي ك متوسط 

للصف درجات التحصيل الدراسي للطالبات اللبتي يدرسن بالطريقة الاعتيادية لمادة الفيزياء 
الأكؿ المتوسط في جمهورية العراؽ.كقد تم التحقق من صحة الفرضية بأجراء تجربة 
استغرقت الفصل الدراسي الأكؿ، بعد أف أعدت الباحثتاف مستلزمات التجربة المتضمنة 
تحديد المادة العلمية ، كصوغ الأىداؼ السلوكية، ككتابة الخطط التدريسية للمجموعتين 

 التجريبية كالضابطة.

( خطة 10( خطة للمجموعة التجريبية ك)10( خطة منها ) 20إذ تم كضع )
نَ للتحصيل  للمجموعة الضابطة، أما بالنسبة إلى أداة البحث فقد أعدت الباحثتاف اختباراً

( فقرة اختباريو موضوعية لقياس المستويات الأربع )تذكر،استيعاب  30المتكوف من ) 
 ،تطبيق، تحليل (. 

صعوبة كالتمييز كفعالية البدائل للفقرات جميعان، كما تم التحقق من صدؽ تم حساب معامل ال
الاختبار بعرضو على مجموعو من المحكمين، ثم أجريت التعديلبت في ضوء أرائهم، 

 .(0.83كحسب ثباتو فبلغ )
أما عينة البحث فقد اختيرت عشوائيان بواقع شعبتين دراسيتين ، تحتوم شعبة   

( طالبة من  27( طالبة كشعبة المجموعة الضابطة فتحوم ) 28على )المجموعة التجريبية 
طبقت الإجراءات على عينة البحث إذ درست ثانوية ىالة بنت خويلد مركز محافظة بغداد . 

المجموعة التجريبية على كفق طريقة الكتاب المدرسي، كالمجموعة الضابطة على كفق 
سطة المتغيرات ) العمر بالأشهر كالتحصيل الطريقة الاعتيادية. ككوفئت المجموعتاف بوا

الدراسي للوالدين، كالمعلومات السابقة ، كالذكاء (.كبعد انتهاء الطالبات من دراسة جميع 
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مفردات الفصوؿ الثلبثة الأكلى  من كتاب الفيزياء المقرر للصف الأكؿ  المتوسط، اختبرت 
ت قيمة متوسط درجات طالبات المجموعتاف باختبار التحصيل. كعند تحليل البيانات بلغ

( كمتوسط درجات المجموعة 10.8( كالانحراؼ المعيارم)74.71المجموعة التجريبية  )
( t-test(،كباستعماؿ الاختبار التائي)14.43( كالانحراؼ المعيارم)58.5الضابطة)

( كىي اكبر من القيمة 6.26لعينتين مستقلتين تبين أف القيمة التائية المحسوبػة)
( لصالح المجموعة 53( كدرجة حرية)0.05( عند مستول دلالة)2.000ية)الجدكل

التجريبية، كبهذا ترفض الفرضية الصفرية. إف أىم ما توصلت إليو الباحثتين في ىذه الدراسة 
ىو أف استعماؿ طريقة الكتاب المدرسي كانت فاعلة في رفع مستول التحصيل الدراسي 

لفيزياء. كتم في ضوء البحث صوغ عدد من لطالبات الصف الأكؿ متوسط في مادة ا
 الفرضيات كالمقترحات .    

 (Abstract) 
 

The research aims : 

Current research aims is to find out the effect of using 

the instead of the text book in the academic achievement of 

physic to the average first – grade students and to this goal 

null hypothesis has been the development of the following :- 

-There is no statistically significant difference at the level of 

significant (0.05) between the averages degree of academic 

achievement for girls who are studying in physic of first 

grade average in the republic of Iraq in the normal way. It 

hay been validated to test hypo thesis in the first semester 

after research  announced that the requirement of the 

experiment contained and identify scientific material and it 

has been drafting for the purposes of behavioral objectives . 

Teaching  identify plans for the two experimental and control 

group the plan put (20) students ;(10) for the control group 

and the another for the experiment group . 

 

Research tools: 

The research is composed of 30 objective test to 

measure levels (remember – comprehend- application – 

analyses) to coefficient of difficulty were calculated 

discrimination and the effectiveness of alternatives to the 

paragraphs of all, as hay been verified the authenticity of the 
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test by submitting it to a group of arbitrators and then under 

went amendments in the light of their views , bringing 

stability us calculated (0.83).  

 

Research sample : 

The sample was selected randomly(55) students: (28) 

students for experimental group (27) students for control 

group . 

The sample is from hale bent khuwailid preparatory 

school in the center of Baghdad . 

Research procedure  

The experiment has been done to teach the control group 

according to the tradition al way and the experimental group 

according to the new way . 

The equivalent has been done for both groups according 

(Age, Educational attainments of parents , the previous 

information in telegance.  

 

Analysis of data :- 

When analyzing the data value of the medium – level : 

The experimental group (74.71) 

The standard deviation is (10.8)  

The average degree of control group (58.5) 

The standard deviation (14.43) 

By using (t-test) with two independent samples show that the 

calculated value is (6.26) is grater than tabulated value 

(20000) at the level of significance (0.05) and the degree of 

freedom(58). 

The experiment show that experimental group is better than 

the after and the null hypothesis is neglected .  

Conclusion : 

The researchers have been explain that the effectiveness of 

using the text book method in developing the level of the 

learning achievement in physics in the light of the research 

has to formulate a number of assumptions and proposals . 
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 الفصل الاول
 -: مشكلة البحث

مشػكلة يعػاني منهػا الطػلبب ىػي عػدـ من خلبؿ خبرة الباحثتين التدريسية لفترة طويلػة كجػدتا 
. كمن أىم أسػباب ىػذه المشػكلة عػدـ التفػاؼ قدرتهم على استخداـ الكتاب المدرسي استخداما فعٌالا

التي يمكػن  المدرس إلى ىذا الأمر، لجهلو بكيفية استخداـ  الكتاب المدرسي في التدريس  كالأغراض
أف يحققهػػا لػػو أحسػػن اسػػتخدامو. يعاقػػب بعػػض المدرسػػين الطالػػب الػػذم يحػػاكؿ أف يسػػترؽ النظػػر إلػػى 

س على بقاء الطالب مشدكدا إليو كإلػى السػبورة. يقػوـ مادة الكتاب في أثناء شرح المدرس كيصر المدر 
المدرس بتلخيص مادة الكتاب على السبورة، كالطلب من الطلبب نسخ مػا قػاـ بتلخيصػو فػي دفػاترىم، 
كيتجاىػػػل بعػػػض المدرسػػػين اسػػػتخداـ الرسػػػوـ البيانيػػػة، كالرسػػػوـ كالصػػػور التػػػي يشػػػتمل عليهػػػا الكتػػػاب 

مها فإنػػو يقػػوـ بشػػرحها بنفسػػو. كقلمػػا يػػربط مػػادة الكتػػاب المدرسػػي، كإذا عمػػد المػػدرس إلػػى اسػػتخدا
المقرر بالمكتبة أك مصادر المعرفة الأخرل، كوسائل الإعػلبـ المرئيػة كالمسػموعة كيوجػو المػدرس أسػئلة 
للطػػلبب مػػن النػػوع الػػذم يتطلػػب حفظػػا كمػػا كردت المػػادة فػػي الكتػػاب دكف محاكلػػة إعػػادة تنظيمهػػا أك 

العقليػة عليهػا. كيهمػل بعػض المدرسػين الأنشػطة كالأسػئلة الػواردة فػي نهايػة تطبيقها أك إجراء العمليػات 
الموضوع أك الوحػدة ككأنهػا زائػدة كلا يقػدـ المػدرس الكتػاب إلػى الطػلبب كيعػرفهم إليػو فػي بدايػة العػاـ 

ت إلػػػى الدراسػػػي كفػػػي بدايػػػة كػػػل مرحلػػػة كفػػػي بدايػػػة كػػػل فصػػػل،كيدرس المػػػدرس الكتػػػاب دكف الالتفػػػا
يػػػة كفلسػػػفة التربيػػػة كقػػػد يهػػػتم المػػػدرس بػػػالأجزاء الصػػػغرل، كالتفصػػػيلبت كالمعلومػػػات الأىػػػداؼ التربو 

 (4: 2007)المجلس الأعلى، الجزئية على حساب المفاىيم الرئيسية كالمبادئ كالتعميمات .
 -:أهمٌة البحث  

يلعب الكتاب المدرسي أىمية كبرل كدكران فعالا في العملية التعليمية كالتربوية، فالكتاب 
مدرسي يحتوم على حقائق كمعلومات كمفاىيم كأفكار يقوـ المعلم بتسهيل كصولها إلى الطلبب . ) ال

( كيمكن إف يوصف الكتاب المدرسي في المدارس العربية بشكل عاـ انو 66:  2004عبد السلبـ ، 
اره مصدران المرادؼ للمنهاج إذ أف المدرسة العربية في كاقعها التعليمي تستخدـ الكتاب المدرسي باعتب

أساسيا كربما كحيدان للتعليم، لذا أصبح الكتاب المدرسي من أىم المواد التعليمية التي يلزـ توفيرىا، 
كيمثل أىمية بالغة حتى في الدكؿ المتقدمة كيتجلى ذلك في أسلوب إعداده كإخراجو، في الوقت 

إليها لاستكماؿ متطلبات  الذم يتوافر في ىذه الدكؿ العديد من المصادر المساعدة كيمكن الرجوع
العملية التعليمة، كمع ىذا يجد المدرس نفسو بحاجو إلى الكتاب المدرسي المقرر يسترشد بو كيعينو 
في إعداد الدركس كتحديد الطرؽ التدريسية المناسبة التي يتم في إطارىا التعليم الجاد . ) المجلس 
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رسي بأنو الوسيط الفعلي للوصوؿ بين المعلم ( تبرز أىمية الكتاب المد23: 2007الأعلى للتعليم ، 
كالمتعلم كيبقى بين يدم المتعلم يعيد النظر إليو متى شاء، كيقحم الطلبة جميعهم في الأنشطة 
كالتدريبات، كيوفر فرص تعلم متساكية لجميع الطلبب بمختلف قدراتهم كيعرض المحتول بشكل 

ىمية البحث من أىمية اعتماد طرائق حديثة في كبذلك تبرز أ( 500:  2009متكامل متناسق. )لينا، 
التدريس التي أظهرت الدراسات فاعليتها في رفع مستول التحصيل كمنها طريقة الكتاب المدرسي 
.كتؤكد طريقة الكتاب المدرسي على الدكر النشط في التعلم إذ أنها تستند الى نظرية بركنر 

قرأ موضوعان اك  تجرم تجربة عملية كردت في الاستكشافية لأف الطالبة تمارس الاستكشاؼ كىي ت
الكتاب المدرسي كالى نظرية بياجيو بدكرىا الفاعل في الحصوؿ على المعلومة مبتعدةن عن الحفظ 
كالتلقين، كما أنها تستند الى النظرية البنائية التي أرسى دعائمها كندرز، لاف الطالبة تقوـ بصياغة 

بنفسها، كعلى نظرية أكزبل لاف الطالبة تقوـ بربط المعلومات الأفكار الرئيسة ككضعها في الجدكؿ 
( الى 2009الخاصة للمفهوـ العلمي ككضعها في مكانها الصحيح في المخطط.كما أشارت )أماؿ،

اف التذكر كالإدراؾ يزيداف عندما تعرض المعلومات لفظيان كصوريان، أم ترميز ثنائي بدلان من ترميز لفظي 
: 2009(.    )أماؿ، Method of Text Bookريقة الكتاب المدرسي)كىذا ما يتوافر في ط

23    ) 

 -وٌمكن إٌجاز أهمٌة البحث الحالً بما ٌأتً:

أىمية علم الفيزياء، إذ يعد من العلوـ التطبيقية الأساسية كقد أسهم تطوره أساىمان فٌعالان في   .1
قية العلوـ الطبيعية كالإنسانية.  تشكيل المنهج العلمي الاستقرائي المستخدـ حاليان في دراسة ب

كما أف دراسة الفيزياء لها دكر في تغير البنية العقلية للمتعلم كإسهامها في النمو المعرفي، فضلبن 
 عن اكتساب المنهجية العلمية التي تشمل استخداـ جميع مهارات التفكير العلمي. 

ؿ المتوسط( إذ إف الطالبة تتعرؼ أىمية تدريس مادة الفيزياء في ىذه المرحلة الدراسية )الأك   .2
لأكؿ مرة على مادة الفيزياء كمادة علمية منفصلة كمتكاملة، الأمر الذم يتطلب من المتخصصين 
تنمية ميولهم كاىتماماتهم بهذه المادة فضلب عن اكتسابهم المعرفة كتنمية عمليات 

عتماد الأرقاـ، اعتماد العلم)الملبحظة، القياس، التصنيف،  الاستدلاؿ، التنبؤ، التواصل، ا
علبقات الزماف كالمكاف، ضبط المتغيرات، فرض الفركض، التصميم التجريبي، كتفسير 

 البيانات(.
أىمية الكتاب المدرسي باعتباره الأداة الأكلى التي تعبر عن المنهج كتترجمو كتدفعو نحو تحقيق  .3

الكتاب ة التربوية ترتكز على غاياتو كفي الوقت نفسو يحدد لدرجة كبيرة مادة التعليم فالعملي

http://re7an.net/vb/tags.php?tag=الكتاب
http://re7an.net/vb/tags.php?tag=الكتاب
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كالمدرس كالطريقة التدريسية كالمنهج كاف إم خلل في ىذه الأركاف يعني الخلل في عملية 
صمم للبستخداـ الصفي كاعد بعناية من قبل خبراء كمتخصصين كقد  التوصيل الدراسي للطلبة.

 .في احد ميادين المعرفة، كجهز بوسائل تعليمية مختلفة
يكتسب البحث أىمية باستهدافو رفع التحصيل العلمي لدل الطالبات كونو ىدؼ أساسي من  .4

، إذ سيكشف ىذا البحث عن احد السبل الفعالة لتحقيقها  .أىداؼ تدريس العلوـ
تنمية مهارة القراءة لدل طالبات الصف الأكؿ المتوسط لا سيما أف بعض طالبات المرحلة   .5

 السابقة يعانوف من مشكلة في القراءة . 
من المؤمل أف تساعد نتائج ىذا البحث مدرٌسي الفيزياء كالعاملين في مجاؿ تطوير تدريس  .6

 .عامة الفيزياء بصورة خاصة كالعاملين في التخصصات الأخرل بصورة

 -:هدف البحث وفرضٌته 
 ٌهدف البحث الحالً إلى التعرف على:ـ   

أثر استخداـ الكتاب المدرسي في التحصيل الدراسي لمادة الفيزياء لدل طالبات الصف 
 كلتحقيق ىذا الهدؼ تم صوغ الفرضية الصفرية الآتية : الأكؿ المتوسط في جمهورية العراؽ 

( بين متوسط درجات التحصيل الدراسي 0.05عند مستول دلالو )لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية  
للطالبات اللبتي يدرسن على كفق طريقة الكتاب المدرسي كمتوسط درجات التحصيل الدراسي 

 للطالبات اللبتي يدرسن بالطريقة الاعتيادية لمادة الفيزياء للصف الأكؿ المتوسط في جمهورية العراؽ.
 -:حدود البحث 
 بحث على :ٌقتصر هذا ال

طالبات الصف الأكؿ المتوسط في المدارس المتوسطة كالثانوية النهارية التابعة لمديرية تربية بغداد  .1
 / الكرخ الثانية 

 .2011-2010الفصل الدراسي الأكؿ للعاـ الدراسي   .2
( 2011-2010الفصل )الأكؿ،الثاني ،الثالث( من فصوؿ كتاب الفيزياء المقرر للعاـ الدراسي )  .3

 . 2010الأكؿ المتوسط ،الطبعة الثانية،للصف 

 -تحدٌد المصطلحات :

طريقة الكتاب المدرسي: طريقة التدريس التي تعتمد على تقديم المادة التعليمية أك المحتول 
الدراسي للطالب في صوره مرئية تحتاج إلى بذؿ جهود عقلية كاكاديميو تمكنو من اكتشاؼ مجموعو 

 (   14،  2004م كالحقائق لحصوؿ التعلم.     )جماؿ ، من القواعد كالمبادئ كالمفاىي
  -التعرٌف الإجرائً :   
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طريقة التدريس التي تعتمد على فتح الكتاب خلبؿ الدرس كتقديم المادة التعليمية أك المحتول      
، كتعتمد على سلوؾ كنشاط المتعلم كقدرتو الذاتية لتحقيق ىدؼ الدراسي للطالب في صوره مرئية

 ملبحظتو كقياسو من قبل المدرس كالطالب مما يؤدم إلى تنمية عمليات العلم لديهم.  يمكن
 -التحصٌل الدراسً: 

" مجموعة المعارؼ كالخبرات كالمهارات المكتسبة من خلبؿ تعلم المواد الدراسية كيعبر 
ة للبمتحانات عنو بالدرجات التي يحصل الطالب في نهاية الفصل الدراسي الواحد أك نهاية العاـ نتيج

المدرسية أك تقديرات المعلمين أك كليهما معان كقد تحدد بالمعدؿ التراكمي لمجمل نشاطات الطالب 
 )17، 2001إثناء الدراسة".    )الوارفي،

 -التعرٌف الإجرائً : 

التحصيل الدراسي: ىو ما تم استيعابو من قبل الطلبة بعد تعلمهم لمادة الفيزياء كيقاس من 
 ر التحصيل .خلبؿ اختبا

 -الطرٌقة الاعتٌادٌة :  

 ( بأنها :  2005عرٌفها العظامات )  .1

" طريقة تعليمية يكوف للمعلم فيها الدكر الرئيسي فهو الذم يتولى عملية الشرح كالتوضيح كنقل  
المعلومات للطلبب عن طريق الإلقاء كالتحدث إليهم كإدارة الموقف التعليمي كتعزيز الطلبة كتقديم 

  (33:  2005العظامات ،  )ة الراجعة " .   التغذي
 ( بأنها :  2008كعرٌفها الخزرجي )   .2

" مجموعة الخطوات كالإجراءات التي يتبعها المعلم في عرضو للمادة الدراسية على المتعلمين 
 (  25:  2008) الخزرجي ،   باستخداـ طرائق تدريس بحسب ما يلبئم المادة العلمية " .

 عتمد التعرٌف الإجرائً الآتً : وفً هذا البحث ا

كىي الطريقة التي تعتمد على رفع الكتاب من على الرحلبت كالتسميع من قبل الطالبات 
للمادة الدراسية كيتخللها عدد من الأسئلة التي تقوـ المدرسة بطرحها على أفراد عينة البحث )الضابطة(،  

 ا متلقيو للمعلومات . كما تتضمن بعض العركض العملية كيكوف دكر الطالبة فيه
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 الفصل الثانً 
 .المحور الأول : خلفٌة نظرٌة

 -:مقدمة
قدرات  في قضية التعليم يجدىا قضية أمن قومي، كاستثمار بشرم، ترتبط بو تنمية الناظر

إعداد كتأىيل شباب قادر  الشعب الإنتاجية، كالاقتصادية، كالعسكرية حتى أصبحت ىذه القضية قضية
تربوية أساسية موجهة إلى ىذا  دعامة المدرسي الكتاب كالمعرفة كالتكنولوجيا، كلما كافمسلح بالعلم 

الدراسي المقرر الخاص بكل مادة إضافة إلى الدعامات  الجمهور من الطلبة يجدكف بين دفتي البرنامج
الأداة  ض أنهاالتقويم فهو بمثابة الوعاء الذم يحوم المادة التعليمية التي يفتر  كالأنشطة كمختلف أشكاؿ

بلوغ أىداؼ المناىج، كلهذا  أك إحدل الأدكات على الأقل التي تستطيع أف تجعل الطلبة قادرين على
كيجعلو  المتميز يجعل الطلبة أكثر استعدادان كشوقان لتعليم المادة، كيريح المعلم المدرسي الكتاب فإف

 راضيان على ما يحصلو طلبتو.
 (1: 2010)الحسيني،                                                                      

 -:أهداف استخدام طرٌقة الكتاب المدرسً

 -: استخداما فعالا يحقق الأىداؼ التعليمية التالية إف استخداـ طريقة الكتاب المدرسي
  كيعززه يثرم تعلم الطلبب . أ

  منطقية المفاىيميةالنفسية كال يساعد الطلبة على إدراؾ بنية المادة . ب
  كيعززىا يوفر الدافعية للتعلم  .ج
  الطلبب يراعي الفركؽ الفردية كالزمريو بين  .د
  الدراسية السليمة يساعد الطلبب على اكتساب العادات  .ىػ
  كمستوياتو ينمي قدرة الطلبة على التفكير بكل أنواعو .ك
 (29: 2007)المجلس الأعلى للتعليم،  .كالتعليمية يلبي حاجات الطلبب الخاصة التربوية .ز

 -:أهمٌة الكتاب المدرسً

يأتي الكتاب المدرسي مترجمان للمنهاج، كعلى الرغم من انو لا يشكل كحدة المنهاج،إلا أنو يعتبر  
الجزء الأىم، إذ تأتي الخبرات كالأنشطة، كمصادر التعلم الأخرل، التي تخطط لها المدرسة، كينفذىا 

علمية، كمجلبت، كرحلبت، كحلقات البحث...الخ، مكملة كمتممة لو. كقد أجمل  المعلم من نوادو 
 ( أىمية الكتاب المدرسي فيما يلي: 1996)سعيد كعمار، 

 تحقيق أىداؼ المجتمع.  .1
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 مصدران للتخطيط.  .2
 مادة للتدريس. .3
 مرجعان للطلبة.  .4
 تنمية التعليم الذاتي . .5
 منهج التفكير. .6
 م.مصدران لتكوين الاتجاىات كالقي .7
 مواجهة كثافة الفصوؿ . .8
 جزء من النظاـ التعليمي. .9

 مرتبط بمنهاج المواد المنفصلة.  .10
 تلخيص للمعرفة الإنسانية. .11
 الإعداد للحياة . .12
 ركيزة للتقدـ كبداية للئنتاج. .13
 (                20:  1996الارتباط بالتراث.                                  )سعيد كعمار،  .14

  -:المدرسً لكتابشروط استخدام ا

 - :الأىداؼ، لا بد من مراعاة الشركط التالية حتى يحقق استخداـ الكتاب ىذه
 -: فً مجال الأهداف أولا ـ

استخداـ الكتاب في الفصل كخارجة استخداما ىادفا، فقراءة المدرس الجهرية كتوضيح الهدؼ   .أ
  مسبقان، يعزز من سرعة تحقيق الغاية المرجوة للموضوع . 

كفي خارجو نتاجات التعلم في المجالات  . الحرص على أف يحقق استخداـ الكتاب في الصف ب
 . كالأدائية المعرفية الإدراكية كالوجدانية

  .كبالواجبات المنزلية كبالأنشطة غير الصفية . ربط استخداـ الكتاب بالأعماؿ الكتابية ج
 .نَ  عامة مصادر البيئة د. ربط استخداـ الكتاب بالمكتبة، كبجميع

 . استخدامو للكتاب التأكد من أف الطالب يعي الغرض من  .ىػ
 . الاستخداـ السليم الفعٌاؿ للكتاب المدرسي تنمية عادة المطالعة الحرة من خلبؿ ك.
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 -: الكتاب ثانٌا ـ فً مجال مضمون
 . تشكل الحد الأدنى من المعلومات التعامل مع مادة الكتاب على اعتبار أنها  .أ

 . الكتاب تأكيد البنية المفاىيمية لمادة.  ب
 . كالأشكاؿ، كالصور كمصادر للتعلم استخداـ الرسوـ البيانية،كالجداكؿ،  .ج
الكتابي، كالتعيينات البيئية، كالأنشطة غير  ربط طريقة استخداـ الكتاب المدرسي، بالعمل  .د

 .الصفية
  الكتاب مباشرة في الصف كخارجوالأسئلة من  مساعدة الطلبب على اكتساب مهارة كضع  .ىػ
الكتاب المدرسي الكلية، كالاتجاىات، كالمبادئ  التأكيد من أف الطلبب يعرفوف بنية مادة  .ك

 . تأليفو التي ركعيت في
 . كنقاط الضعف في الكتاب تدريب الطلبب على مهارة تشخيص جوانب القوة ز.
  الأرقاـ كالاكتشافات كالاختراعات.الإحصاءات ك  تحديث مادة الكتاب لا سيما في مجاؿ . ح
 باستمرار. اعتبار الكتاب مفتوح النهاية يسمح بإثرائو  .ط

 -:التعلمٌة ثالثا ـ فً مجال الأنشطة التعلٌمٌة

 . خطوة من خطوات الدرس استخداـ الكتاب استخداما تعليميا في كل  .أ
  قل في الحصة الواحدة.فعالا مرة على الأ توظيف القراءة الصامتة الهادفة، توظيفا . ب
 . مكتوبة يوجهونها إلى زملبئهم تكليف الطلبب باستخداـ الكتاب، ككضع أسئلة ج.
 . استخداـ القراءة الجهرية من قبل المدرس كالطلبب استخداما كظيفيا. د

  عند استخداـ الكتاب المدرسي. اختيار الوقت المناسب كالمدة المناسبة ىػ.

 . استخدامان تعاكنيا ب للكتاب المدرسيتشجيع استخداـ الطلب ك.

 . الفهم تنمية مهارة القراءة بسرعة مع ز.
  -:الراجعة رابعا ـ فً مجال التقوٌم والتغذٌة

 . بنفسو إتاحة الفرصة للطالب ليقوـ نفسو .أ
  الاستخداـ. ب. توضيح إجراءات استخداـ الكتاب كشركط ىذا

  .الاختبارات كأغراضها عج. التوفيق بين طريقة استخداـ الكتاب كنو 
 . استخداما متوازنا د. استخداـ الأسئلة المقالية كالموضوعية

.                                                       الملتبسة، كالأفكار الغامضة، كالعبارات الضعيفة إتاحة الفرص للطلبب لتحديد الكلمات  .ىػ
 (518-512:  2009)لينا،
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 -:م طرٌقة الكتاب المدرسًكٌفٌة استخدا

الكتاب المدرسي يمثل الوجو التطبيقي للمنهاج التربوم، كىو الإطار المكاني المتحرؾ 
الذم يحمل صورة للمنهاج التربوم بكل أىدافو كمحتواه كأنشطتو كقد صمم للبستخداـ كاعد بعناية 

كنورد فيما يلي مختلفة  من قبل خبراء كمتخصصين في أحد ميادين المعرفة، كجهز بوسائل تعليمية
 ( .2000:313LESLIEWللكتاب المدرسي.     ) طريقة استخداـ

 -: الكتاب المدرسً استخدامات النصوص المقروءة فً طرٌقة
  أكثر حوؿ ما قرأه قراءة نص أك أكثر، كطرح الطالب لسؤاؿ أك  .أ

استخلبصها  ء المقترحمن هذه النصوص مع تعريف كل اسم. ومن الأسما استخلاص أسماء معينة  .ب
  أسماء علماء، أك ابتكارات، أك اختراعات.)الطالب(  

 )المدرس( لاحقة ج. ربط نص ما بنصوص سابقة أك
 )المدرس( أك في الموضوع كلو استخلبص مجموعة الحقائق الواردة في نص ما د.
 )الطالب( الموضوع كلو استخلبص الآراء الواردة في نص ما أك في ىػ.
  نص ما أك في الموضوع كلو )المدرس( ص السلوؾ المرغوب فيو أك أكثر، فياستخلب  .ك
  استخلبص السلوؾ غير المرغوب فيو أك أكثر،في نص ما أك في الموضوع كلو )الطالب( .ز
أك العادة، أك التقليد، أك المهارة، أك القيمة،  استخلبص السؤاؿ، أك الاستفهاـ، أك التعجب، .ح

  ما، أك اشتمل عليها الموضوع كلو )الطالب( تمل عليها نصأك الاتجاه ، التي اش
أك الموضوع كلو التي تخالف أفكار كآراء  استخلبص الأفكار كالآراء الواردة في نص ما، .ط

 )المدرس( المتعلم
الكلمات الغامضة التي تحتمل أكثر من معنى كالتي  تحديد ما يحتاج إلى تفسير، لا سيما م.

  كلو )المدرس( الموضوع كردت في نص ما أك في
ؾ. تحويل المعلومات الواردة في نص ما أك أكثر، إلى رسوـ بيانية أك إلى جداكؿ، أك إلى خرائط 

 أك إلى أشكاؿ )الطالب(
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 -:الكتاب المدرسً استخدام الرسوم والصورالموجودة فً طرٌقة
  ومن أمثلتها

 )الطالب( هككتابة ما يلبحظو في دفتر  ملبحظة الصورة، أك الرسم،  .أ
  للصور)الطالب( إعطاء اسم جديد للرسم أك .ب
 )الطالب( مقركءة تحويل الصورة أك الرسم إلى كلمات .ج
الجمادات، أك الكائنات الحية، أك الأشخاص  استخلبص المهارة أك العادة، أك صفات .د

 )الطالب( الشكل الموجودين في الصورة أك
 )الطالب( فيو الصورة م أخذتمعرفة الفصل كالوقت من النهار الذ .ىػ
 )الطالب( الصورة تقدير حجم موجودات .ك
 كتابة تعليق ما على الصورة كالشكل )الطالب(  .ز

  اختيار أجمل تعليق ككتابة على السبورة )المدرس( ح.

 سؤاؿ أك أكثر )الطالب( ملبحظة الصورة، أك الرسم، كالإجابة عن ؾ.
  لسؤاؿ أك أكثر حولها الطالب ؿ. ملبحظة الصورة، أك، الرسم، كطرح 
 )المدرس( الفنية تقييم الصورة، أك الرسم، من الناحية  .ـ

 -: الكتاب المدرسً استخدامات الجداول الموجودة فً طرٌقة
  من أمثلتها

 )الطالب( تحويل الجدكؿ إلى كلمات مقركءة .أ
 )الطالب( الجدكؿ استخلبص أبرز الأفكار التي اشتمل عليها .ب
  أسئلة من قبل الطلبب على الجدكؿطرح  .ج
  الجدكؿ إجابة الطلبب عن أسئلة يطرحها المدرس عن  .د
 )الطالب( بياني تحويل الجدكؿ إلى رسم  .ىػ
  كاحد)الطالب( تجميع أكثر من جدكؿ في جدكؿ  .ك
 )الطالب( جدكؿ قسمة جدكؿ ما إلى أكثر من  .ز
 )الطالب(  جدكؿ أك أكثر تحويل معلومات كأرقاـ كردت في الكتاب إلى  .ح

 (  .2000:313LESLIEWػ  315)                        
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 -:المحور الثانً: دراسات سابقة 

، تم العثور   بعد الاطلبع على العديد من الدراسات السابقة في مجاؿ طرائق تدريس العلوـ
حثتاف كمدل استخدامو  على الدراسات التالية في مجاؿ الكتاب المدرسي، كذلك على قدر اطلبع البا

  -كطريقة لتدريس مواد العلوـ كىي:
 ( Stanley,1984: دراسة ستانلً )1

التحصيل الدراسي عند " أثر طريقة استخداـ كتاب الفيزياء كتطبيقاتها في تحسين مستول    
قاـ ستانلي بدراسة اثر استخداـ طريقة كتاب الفيزياء كتطبيقاتها في تحسين مستول الطلبة"    

لتحصيل في الفيزياء عند طلبب المدارس المتوسطة، كمن خلبؿ مراجعة ستانلي للؤبحاث عن ا
المدارس الفعالة كالمدرسين الفعالين قي غرفة الصف طور قائمو بالمعايير المطلوبة من كل من المدرس 

ن في الجيد كالمدرسة الجيدة ،كاستخدمت القائمة في بناء استبياف تم عرضو على عينو من المدرسي
كلاية كاين بالولايات المتحدة الأمريكية ،كاستنتج الباحث من الدراسة إف استخداـ طريقة الكتاب 
   المدرسي تلعب دكران مهمان في تحسين مستول التحصيل الدراسي للطلبة.

(Stanley,1984:98) 
 (2005: دراسة عبد السلام )2

ؿ المتوسط في مادة " أثر طريقة الكتاب المدرسي في تحصيل طلبب الصف الأك 
جريت ىذه الدراسة في مدينة الرياض في أحدل المدارس الحكومية المتوسطة في المملكة  " ى العلوـ

 طريقة الكتاب المدرسي، كرىمت التعرؼ على أثر 2005-2004العربية السعودية من العاـ الدراسي 
 في تحصيل طلبب الصف الأكؿ المتوسط في مادة العلوـ . 

 -عشوائيان )ثانوية جدة للبنين(، كتمٌ اختيار شعبتين من ىذه المدرسة ىما:اختار الباحث 
( طالبان 29الشعبة )أ( لتمثل المجموعة الضابطة ، كالشعبة )ب( لتمثل المجموعة التجريبية ، بواقع )

( طالبان . كافأ الباحث بين طلبب 58في كل شعبة، ليكوف عدد أفراد عينة الدراسة الأساسية )
ين في )درجات العلوـ في امتحاف نصف السنة، كدرجات الطلبب في الرياضيات في المجموعت

( أسابيع، ديرست المجموعة التجريبية مادة العلوـ بطريقة 10امتحاف نصف السنة(. استمرت التجربة )
الكتاب المدرسي، بينما ديرست المجموعة الضابطة مادة العلوـ بالطريقة الاعتيادية استعاف الباحث 

رس المادة لتدريس المجموعتين، أمٌا أداة البحث فقد كانت اختباران تحصيليان اتسم بالموضوعية بمد
( فقرة تنوعت بين الاختيار من متعدد، كالتكميل كالمزاكجة، استعمل 22كالصدؽ كالثبات، تكوٌف من )

 –ادلة سبيرماف معادلة الاختبار التائي، معادلة بيرسوف ، مع -الباحث الوسائل الإحصائية الآتية :
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براكف، كقد توصل الباحث إلى أف الفرؽ بين متوسطي درجات المجموعتين كاف ذا دلالة إحصائية عند 
 ( لصالح المجموعة التجريبية. 0.05مستول دلالة )

  -ختم الباحث دراسته بتوصٌات عدٌدة منها:

  .أنو كحدة متكاملةضركرة استعماؿ طريقة الكتاب المدرسي في أثناء التدريس كإشعار الطلبب  .1
 الابتعاد عن القراءة الرتيبة التي تقتل الرغبة في التقدـ كتحيلو إلى درس لا جدكل منو.   .2
 منو فظ الأصم  فتضيع الفائدة المرجوةعلى مدرس مادة العلوـ ألا يجعل درس العلوـ درسان للح .3

 (111:  2005)عبد السلبـ ،.
  ( :2009دراسة آمال ) ػ  3

" فاعلية طريقة الكتاب المدرسي في  -لدراسة في المملكة العربية السعودية :أجريت ىذه ا   
 رفع مستول التحصيل الدراسي لطالبات الصف الثاني الثانوم في مادة الكيمياء في محافظة جدة "

في رفع مستول التحصيل  طريقة الكتاب المدرسيىدفت الدراسة إلى اختبار فاعلية    
لثاني الثانوم في مادة الكيمياء. في محافظة جده ككذلك في قدرتهم على الدراسي لطالبات الصف ا

جعلهم يفهموف الكيمياء عن طريق مشاركتهم في نشاطاتها. كقد أعدٌتى الباحثة اختباراىنَ تحصيلياىنَ 
موضوعياىنَ من نوع الاختيار من متعدد ذم البدائل الأربعة كتأكدت من صدقو كثباتو، كما استخدمت 

(، كمعادلة صعوبة الفقرات كسهولتها كقوة تمييزىا،  t-testوسائل الإحصائية كمنها) اختبار الباحثة ال
كمعادلة فعالية البدائل، كمعامل ارتباط بيرسوف، كمعادلة سيبرماف براكف . كأظهرت نتائج الدراسة كجود 

صالح المجموعة فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيل الدراسي بين المجموعة التجريبية كالضابطة ل
التجريبية. كىذا مؤشر على فعالية طريقة الكتاب المدرسي في رفع المستول التحصيلي للطالبات في 
الكيمياء . كما أظهرت النتائج عن أف طريقة استخداـ الكتاب المدرسي كاف فعالا في زيادة فهم 

لحيوية كالنشاط كتعويد الطالبات لمادة الكيمياء كإشراكهم في النشاطات كإكساب حصص الكيمياء ا
 ( 95:  2009الطلبات على التعاكف كجعلهم يتلمسوف عظمة الخالق .   )آماؿ،

 -:جوانب الإفادة من الدراسات السابقة 

  -بعد الإطلبع على الدراسات السابقة أفادت الباحثتاف  في :
 اختيار المنهجية المناسبة كالتصميم التجريبي .  .1
 ة . إعداد الاختبارات المناسب  .2
 استخداـ الوسائل الإحصائية المناسبة .    .3
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 الفصل الثالث 
  -:منهج البحث وإجراءاته

 يتضمن ىذا الفصل عرضاى لمنهج البحث كإجراءاتو المستخدمة ككالآتي :   
 Selection Research The  -  أولاً :اختٌار منهج البحث :

طبيعة بحثهما، إذ اعتمدتا دراسات اعتمدت الباحثتاف المنهج التجريبي، لأنو أكثر ملبءمة ل
عديدة، كىو احد مناىج البحث العلمي المعتمدة في العلوـ التربوية كالنفسية ،فهو لا يقف عند مجرد 
كصف الموقف أك تحديد الحالة التي تخضع للدراسة ،بل يقوـ الباحث بضبط المتغيرات التي يرل 

متغير كاحد كىو المقصود دراسة تأثيره في المشكلة  أنها قد تكػوف لها تأثير في نتائج بحثو، باستثناء
 ( 134: 1998)الكندرم كمحمد،         .أك الظاىرة المدركسة

 :   Research  Population  Determination   -:ثانٌاً: تحدٌد مجتمع البحث
يتكوف مجتمع البحث من طالبات الصف الأكؿ المتوسط في المدارس المتوسطة كالثانوية  

 ( .(2010-2011ارية التابعة لمديرية تربية محافظة بغداد / الكرخ الثانية للعاـ الدراسي النه
 Sample's  Research  Selection -:  ثالثاً : اختٌار عٌنة البحث

المجتمع الذم تجرم عليو الدراسة ، يختارىػا البػاحث  عينة البحث بأنها جزء من تيعرٌؼ
                      . قػواعد خػاصة تمثل المجتمع تمػثيلب صحيػحان  لإجػراء دراستو علػيها على كفػق

 (67 1990 :)عزيز كأنور ، 
 .كمعرفة الباحث بها توفر لو الكثير من الوقت كالماؿ كالجهد

 ( 1985:385دالين، )فاف
 -وتنقسم عٌنة البحث على : 

 عٌنة المدارس :  -أ

للبنات اختياران قصديان لإجراء تجربتهما للؤسباب اختارت الباحثتاف ثانوية ىالو بنت خويلد  
 الآتية :  

 تمتلك مختبر فيزياء . -1
 تحتوم عدد من الشعب ما يكفي لإجراء التجربة . -2
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 -:عٌنة الطالبات  -ب

بعد أف حددت الباحثتاف المدرسة التي ستطبق فيها التجربة، كىي ثانوية ىالو بنت خويلد 
 ( شػعب للصػف الأكؿ المتوسػط، كبالأسلوب العشوائ 4رسة كىي تضم ) للبنات، تم زيارة تلك المد

شعبتي )ب، ج( لتكونا عينة البحث، كبالأسلوب العشوائي أيضان  كانت الشعبة )ج( من  اختيار يتػػم
نصيب المجموعة التجريبية التي ستدرس مادة الفيزياء على كفق طريقة الكتاب المدرسي كالشعبة )ب( 

وعة الضابطة التي ستدرس مادة الفيزياء على كفق الطريقة الاعتيادية. بلغ عدد من نصيب المجم
( طالبة في شعبة )ب(، كقد 29( طالبػػة فػػػي شػػعبة )ج (، )30( طالبة بواقػػػع )59طالبات الشعبتين )

ات تعليمية استبعدت الباحثتاف إحصائيان الطػالبتين الراسبتين فػي كػلب الشعبتين ، لكونهما تمتلكاف خبر 
سابقة فػػي الموضوعات التي ستدرس في أثناء التجربة مما يؤثر في دقة نتائج البحث ، إلا أف الباحثتاف 

 أبقتهما في الصف لكي تحافظ على نظاـ الدراسة ، كلا تحرمهما من الفائدة . 

 ( طالبة في شعبة)ب(27( طالبة في شعبة )ج(، ك)28عدد الطالبات النهائي ) كبذلك أصبح
 ػ يبين ذلك .      1كالجدكؿ ػ

 (1)جدول

 عدد طالبات مجموعتً البحث قبل استبعاد الطالبات الراسبات وبعده
 عدد الطالبات بعد استبعاد الراسبات عدد الطالبات قبل استبعاد الراسبات الشعبة المجموعة
 28 30 ج التجريبية
 27 29 ب الضابطة
 55 59  المجموع


لشعبتين)ب(،)ج( بطريقة السحب العشوائي اليسير، إذ كتبت الباحثتاف أسماء تمت عملية اختيار ا 

الشعب على أكراؽ صغيرة ككضعتهما في كيس كسحيبت كرقتاف فكانت الورقتاف المسحوبتاف تحملبف 
في  أسماء الشعبتين)ب،ج( ثم كضعت الباحثتاف الورقتين اللتين تحملبف اسمي الشعبتين )ب،ج(  

الأكلى لتكوف المجموعة التجريبية فكانت الشعبة )ج(، أمٌا الورقة التي تحمل كيس كسحبت الورقة 
 اسم الشعبة )ب( فكانت المجموعة الضابطة

 Experimental Design Selection   رابعاً : اختٌار التصمٌم التجرٌبً
يقصد بالتصميم التجريبي التخطيط الدقيق لعمليات إثبات الفركض كاتخاذ الإجراءات   

( كقػػد اختػارت الباحثتاف التصميم ذا  271:  1998تكاملة لعملية التجريب.) ذكقاف كآخركف ،الم
المجموعتين التجريبية كالضابطة العشوائيتاف ذم الاختبار البعدم. كىو من التصاميم ذات الضبط 

البحوث الجزئي، كالتي تعد أسػهل تطبيقان كأكثػر مركنة، لأف الضبط المحكم من الصعب تطبيقو في 
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التربوية كالنفسية؛ لأف مثل ىذه البحوث لم تصل إلى درجة كافية من الضبط، ممػا يجعل عملية 
ضبطها أمران في غاية الصعوبة مهما اتخذت من إجراءات للتحكم في ىذه المتغيرات. )يحيى كعثماف 

،2000   : 270 ) 
  ( يبين ذلك1)مخطط كال
 

 
 
 
 

 (1مخطط )
 Groups Equivalence   خامساً : تكافؤ المجموعات

حرصت الباحثتاف قبل الشركع بتطبيق التجربة على تكافؤ مجموعتي البحث إحصائيا في  
ار العشوائي يضمن يالتابعة التي قد تؤثر في نتائج التجربة على الرغم من أف الاختبعض المتغيرات 

كقد حصلت الباحثتاف على البيانات الخاصة بالمتغيرات من البطاقة المدرسية  ،تكافؤ المجموعتين
ىذه كسجل الدرجات بالتعاكف مع إدارة المدرسة، ك فيما يأتي توضيح تكافؤ مجموعتي البحث في 

 رات المتغي
 العمر الزمنً للطالبات محسوباَ بالأشهر :  .1

أجرت الباحثتاف تكافؤاى إحصائيا في العمر الزمني للطالبات محسوباى بالأشهر كباستخراج  
-tالمتوسط الحسابي كالتباين لمجموعتي البحث )التجريبية كالضابطة( ك باستعماؿ الاختبار التائي )

test ،د مستول دلالة عنعدـ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائيػة  جأظهرت النتائ( لعينتين مستقلتين
 (.5كىػذا يعني تكافؤ المجموعتين في ىذا المتغير )ملحق (53)(، كدرجة حرية 0.05)
 المعلومات السابقة :   .2

قامت الباحثتاف بإعداد اختبار للمعلومات السابقة اعتمدت في صوغ فقراتو على كتب 
 الاختبار من سؤالين:  العلوـ للمرحلة الابتدائية، كيتألف

فقرات، كالثاني من نوع الاختيار من  (10)الأكؿ من نوع الصواب كالخطأ، كبلغ عدد فقراتو 
فقرات.كللتأكد من سلبمة الاختبار قبل تطبيقو تم عرضو على مجموعة  (10)متعدد بلغ عدد فقراتو 

، كبعد أخذ آرائهم عيدلت (1المتخصصين في الفيزياء كطرائق التدريس كمدرسي الفيزياء )ملحق من
(، تم تطبيق الاختبار قبل البدء بالتجربة صححت 4بعض الفقرات حتى ظهر بصورتو النهائية )ملحق

تكافؤ  المجموعة
المجموع

 تين

 المتغير التابع ستقلالمتغير الم
اختبارالتحصيل  طريقةالكتاب المدرسي التجريبية

 الطريقة الاعتيادية الضابطة الدراسي
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أكراؽ إجابة الطالبات للمجموعتين التجريبية كالضابطة، كتم حساب المتوسط الحسابي كالتباين 
ين ظهر عدـ كجود فرؽ ذم دلالة ( لعينتين مستقلتt-testللمجموعتين كباستعماؿ الاختبار التائي)

ذا (. كىذا يعني تكافؤ المجموعتين في ى53(، كدرجة حرية )0.05) إحصائية عند مستول دلالة
 يبين ذلك. ( 2)المتغير. كجدكؿ 

 الذكــاء :  .3
( لمقارنة درجة Ravenطبقت الباحثتاف في بداية التجربة اختبار المصفوفات المتتابعة لػ رافن )

لبحث التجريبية كالضابطة؛ لأنو يتصف بدرجة من الصدؽ كالثبات كصلبح ذكاء مجموعتي ا
الاستعماؿ للبيئة العراقية كمناسب للفئة العمرية لعينة البحث، كما يعد من أكثر مقاييس الذكاء شيوعان 

 .كاستعمالا في قياس القدرة العقلية العامة بوصفو كاحدان من اختبارات الذكاء المتحررة من عامل اللغة
المتوسط  حساب(. كبعد تصحيح الإجابات كإيجاد الدرجات، تم  396:  2000) صلبح الدين، 

للمقارنة بين  لعينتين مستقلتين( t-testالحسابي كالتباين للمجموعتين، كاستعماؿ الاختبار التائي )
 عدـ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائيا بينهما عند مستول ، أظهرت النتائجمجموعتي البحثمتوسطي 

 ػ يبين ذلك . 2(. كىذا يعني تكافؤىما في ىذا المتغير ، كجدكؿ ػ 5( )ملحق 0.05دلالو )
 ـ 2جدول ـ 

متغٌرات التكافؤ والوسط الحسابً والتباٌن لكل مجموعة مع القٌمة ) ت ( المحسوبة 
 والجدولٌة

 
 المجموعة

 
 المتغيرات

 (27الضابطة ) ( 28التجريبية )
 القيمة

)ت(         
 بةالمحسو 

القيمة)ت
 )

 الجدكلية

 الدلالة الإحصائية عند
كدرجة  0.05مستول 

 53حرية 

 الوسط
 الحسابي

 الوسط التباين
الحسا

 بي

 التباين

العمرالزمني 
 بالأشهر

148 10.6
9 

154 12.2
2 

 غير داؿ 2.00 0.784

المعلومات 
 السابقة

 غير داؿ 2.00 0.626 2.41 13.05 2.38 12.71

 غير داؿ 2.00 0.645 3.11 30.31 2.13 29.92 الذكاء
 التحصٌل الدراسً للوالدٌن :  .4

ارتأت الباحثتاف مكافأة مجموعتي البحث التجريبية كالضابطة في المستول الثقافي للوالدين ثم 
 ( الآتي. 2حولت مستويات التحصيل الدراسي للوالدين إلى درجات بموجب مخطط )
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يقرأ  أمي
 كيكتب

دراسات  بكالوريوس دبلوـ إعدادم متوسط ابتدائي
 عليا

1 2 3 4 5 6 7 8 

 التحصيل الدراسي للوالدين (2مخطط )
( كىي اصغر من الجدكلية  2.166( كجد أف قيمة مربع كام المحسوبة )  2باستعماؿ مربع كام ) كا

( مما يعني تكافؤ المجموعتين في التحصيل 6( كدرجة حرية ) 0.05( عند مستول دلالة ) 12.59) 
 ػ يبين ذلك .  3(.كجدكؿ ػ5راسي للآباء)ملحقالد

 ( 3 )جدكؿ
 (2تكافؤ التحصيل الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث كقيمتا )كا

 المحسوبة كالجدكلية
المجموع

 ة
 حجم
 العينة

 التحصيل الدراسي

رجة
د

 
حرية

ال
   6 

مستول  قيمتا مربع كام
الدلالة 
0.05 

المحسو  7 6 5 4 3 2 1
 بة

الجدكل
 ية

 ر داؿيغ
 إحصائياى 
2.1 5 5 6 8 2 2 0 28 التجريبية 

66 
12.
 5 6 6 6 3 1 0 27 الضابطة 59

( أف ليس ىناؾ فرؽ ذم دلالة إحصائية عند  2كما كأظهرت النتائج كباستعماؿ مربع كام ) كا
( مما يدؿ على تكافؤ المجموعتين في التحصيل الدراسي 7( كدرجة حرية ) 0.05مستول دلالة )
 ػ يبين ذلك . 4(.  كالجدكؿ ػ 5للؤمهات)ملحق

 ػ 4جدكؿ ػ 
 ( المحسوبة كالجدكلية2تكافؤ التحصيل الدراسي لأمهات طالبات مجموعتي البحث كقيمتا )كا

حجم  المجموعة
 العينة

 التحصيل الدراسي

رجة
د

 
حرية

ال
 

مستول  قيمتامربع كام
الدلالة 
0.05 

 الجدكلية ةالمحسوب 8 7 6 5 4 3 2 1

 غير داؿ   14.07  3.264    7 0 2 5 7 8 4 1 1 28 التجريبية
 1 2 4 5 9 4 1 1 27 الضابطة إحصائيا
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 Controlling Un-سادساً : ضبط المتغٌرات الدخٌلة غٌر التجرٌبٌة :
Experiment Variables   

ة التي لغرض الحفاظ على سلبمة التجربة. حاكلت الباحثتاف ضبط المتغيرات غير التجريبي
تعتقد أنها إذا لم تضبط ممكن أف تؤدم إلى نتائج غير سليمة بحيث يتعذر التمييز بين تأثيرىا 

 ( 91: 1985كتأثير المتغير المستقل في المتغير التابع .   )الخطيب كآخركف، 
 . تكفي ما يلي عرض لهذه المتغيرا 
  اختٌار العٌنة : .1

ا المتغير في نتائج البحث ، كذلك عن طريق عملت الباحثتاف ما في كسعها لتفادم أثر ىذ
الاختيار العشوائي للمجموعتين فضلبن عن إجراء التكافؤ الإحصائي بين طالبات مجموعتي 
البحث)التجريبية كالضابطة(، في العمر الزمني محسوباى بالأشهر، كاختبار المعلومات السابقة، كاختبار 

 ب( . 5أ ، ملحق 5الذكاء ، كالتحصيل الدراسي للوالدين )ملحق
  ظروف التجربة والحوادث المصاحبة :  .2

تتعرض بعض التجارب إلى حوادث طبيعية أك غير طبيعية في أثناء التجربة تتسبب في عرقلة 
سير التجربة كتكوف ذات اثر في المتغير التابع بجانب المتغير المستقل ، كلم تتعرض تجربة ىذا 

 مكن تفادم أثر ىذا العامل . البحث إلى أم حادث يعرقل سيرىا، لذا أ
  الاندثار التجرٌبً :   .3

كيقصد بو الأثر المتولد عن ترؾ عدد من الطالبات الخاضعات للتجربة أك انقطاعهن عن 
 ( 98:  1974) الزكبعي كمحمد، الدكاـ مما يترتب على ىذا تأثير في نتائج التجربة .

ؿ مدة التجربة باستثناء حالات الغياب كفي ىذا البحث لم يحصل انقطاع أك نقل أية طالبة طوا
 الفردية كبنسب متقاربة إلى حد ما . 

 العملٌات المتعلقة بالنضج :   .4
يقصد بالنضج عمليات النمو الجسمي، كالفكرم، كالاجتماعي، كالانفعالي التي يمكن أف 

 ( 95 :  1981بها الطالبات الخاضعات للتجربة.     )الزكبعي،ر تم

لأف مدة التجربة موحدة بين مجموعتي البحث،إذ بدأت  ي ىذا البحث،لم يكن لهذه أثر ف
 .5/ 1 / 2011كانتهت بتاريخ   5 / 10 / 2010بتاريخ
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  أداة القٌاس :   .5

أعدت الباحثتاف أداة موحده ىي اختبار تحصيلي، طبق على مجموعتي البحث ) التجريبية  
 كالضابطة ( في أف كاحد . 

 :أثر الإجراءات التجرٌبٌة   .6
من أجل حماية التجربة من بعض الإجراءات التي يمكن أف يكوف لها أثر في المتغيرين  

 عملت الباحثتاف  قدر المستطاع على الحد من أثر ىذه الإجراءات في سير التجربة، كتتمثل في :

 :  سرٌة البحث -أ 
تطبيق التجربة كعدـ لضبط ىذا المتغير اتفقت الباحثتاف مع ميدرَّسة المادة في المدرسة على     

إخبار الطالبات بطبيعة المهمة التي تقوـ بها، حرصان على سير التجربة على نحوً طبيعي كالوصوؿ إلى 
 نتائج دقيقة . 

 المادة الدراسٌة : ب. 
كانت المادة الدراسية لمجموعتي البحث موحدة ، كىي متمثلة بالفصوؿ الآتية :  )الفصل   

. كما تم 2010، لسنة  2كتاب الفيزياء للصف الأكؿ المتوسط، ط الأكؿ كالثاني كالثالث( من  
إعطاء مجموعتي البحث القدر نفسو من الواجبات كالتدريبات الصفية كالتجارب كالأنشطة كالعركض 

 العملية .
س : . جػ   المدرَّ

درٌست ميدرَّسة المادة طالبات مجموعتي البحث، كىذا ييضفي على نتائج التجربة درجة من  
موضعية كالدقة، ذلك أف تخصيص مدرَّسة لكل مجموعة قد يجعل من الصعب رد النتائج إلى ال

المتغير المستقل، فقد تيعزل إلى قوة أحدل المدرَّسات كتمكنها من المادة الدراسية أك إلى صفاتهما 
 الشخصية أك إلى غير ذلك من العوامل المؤثرة .

  توزٌع الحصص : د.
مادة الجدكؿ الأسبوعي المطبق في المدرسة من غير تغيير فيو، بواقع اعتمدت ميدرَّسة ال    

 ( يبين ذلك . 3) مخططحصتين لكل مجموعة ك 
 
 

 
 توزيع الحصص (3مخطط )

 الخميس الاثنين المجموعة
 الحصة الأكلى الحصة الثانية التجريبية
 الحصة الثانية الحصة الأكلى الضابطة
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  بٌئة الصف : .ىػ 
ربة على طالبات مدرسة كاحدة، كفي صفين متجاكرين كمتشابهين من حيث طيبَّقت التج

 المساحة كعدد الشبابيك، كالاناره، كالتهوية، كعدد المقاعد، كنوعها، كحجمها . 
  مدة التجربة : .ك

كانتهت   2010  5 / 10 /كانت مدة التجربة متساكية لمجموعتي البحث إذ بدأت يوـ
 . 5/ 1 /2011يوـ  

 مستلزمات البحث   سابعاً :

  Identifying Content Subject:   تحدٌد المادة العلمٌة  .1
حددت الباحثتاف المادة العلمية المشمولة بالبحث التي ستيدرس لطالبات مجموعتي البحث في 

، لسنة 2أثناء التجربة كفقاى لمفردات كتاب الفيزياء المقرر تدريسو لطلبب الصف الأكؿ المتوسط، ط 
 اشياى مع الخطة السنوية لعموـ المدارس كىي : كتم  2010

 الفصل الأكؿ : خصائص المادة   -
 الفصل الثاني: الكتلة كالكثافة  -
 الفصل الثالث: القوة  -
 صوغ الأهداف السلوكٌة :.  2 

ييعرؼ الهدؼ السلوكي بأنو: " عبارة مكتوبة محددة تصف سلوكان ميعينا يمكن ملبحظتو 
طالب أف يكوف قادران على أدائو بعد الانتهاء من دراسة موضوع معين أك نشاط كقياسو، يتوقع من ال

 (  735: 2000) قطامي كآخركف، .تدريسي محدد"
كيجب التأكد من أف "الأىداؼ معقولة في عددىا ككاقعية في إمكانية تحقيقها كمتنوعة في 

قت كجهد كبيرين تحتاج إلى ك مستواىا العقلي كمتناسبة مع طموحات المدرسة كالمتعلمين كأنها لا 
 (  77:  2000) دركزة ،  كتكلفة باىظة ". 

كقد صاغت الباحثتاف أىدافان سلوكية تتلبءـ مع طبيعة المادة الدراسية المشمولة بتجربة  
( ىدفان سلوكياى على كفق تصنيف بلوـ للمجاؿ المعرفػي بالمستويات 60البحث كمحتواىا، كبلغت )

( ىدفان 10( ىدفان للمجاؿ المهارم فضلبن )13عاب، كتطبيق، كتحليل(، ك)الأربعة )تذكر، كاستي
للمجاؿ الوجداني، كبغية التثبت من استيفاء الأىداؼ السلوكية محتول المادة الدراسية المشمولة 
بالتجربة، كسلبمة اشتقاقها، كصحة بنائها عرضتها الباحثتاف على مجموعة من المحكمين من ذكم 

( كبناءاى 1ؿ التربية كعلم النفس كطرائػػػق تدريس العلوـ كاختصاص الفيزياء )ملحقالاختصاص في مجا
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( من الخبراء كالمحكمين كمقترحاتهم، تم حذؼ بعضها كإعادة صوغ  %  80على اتفاؽ آراء )
( 9( ىدفان ك)52بعضها الآخػر كتعديلو، كبػذلك أصبح عػدد الأىداؼ السلوكية فػي المجاؿ المعرفي )

 (. 2( ىدفان للمجاؿ الوجداني )ملحق 7لمجاؿ المهارم، ك)ىدفان ل
 .ػ يبين توزيع الأىداؼ السلوكية بين المستويات كالمحتول الدراسي 5كجدكؿ ػ 

 ـ 5جدول ـ

 توزٌع الأهداف السلوكٌة بٌن المستوٌات وعلى والمحتوى الدراسً

 المستويات   ت
 الدراسي المحتول

 المجاؿ المجاؿ المعرفي
 المهارم

 مجاؿال
 المجموع تحليل تطبيق استيعاب تذكر الوجداني

 3 2 18 1 4 2 11 خصائص المادة 1
 2 3 19 3 2 5 9 الكتلة كالكثافة 2
 2 4 15 0 3 1 11 القوة 3

 7 9 52 4 9 8 31 المجموع
  إعداد الخطط التدرٌسٌة : -5

علم لنجاح عملية " الخطة التدريسية ىي الخطوات المنظمة كالمترابطة التي يضعها الم
 (  72:  2001 ) عبد السلبـ ، ". التدريس كتحقيقاى للؤىداؼ التعليمية التػي يسعى لتحقيقها 

كفي ظل التقدـ العلمي كالتقني الذم يفرض على المعلم متابعة المستجدات التي طرأت 
ف التخطيط على طرائق التدريس، أصبح من غير الممكن اعتماده على الخبرة السابقة فحسب ، إذ أ

اعلبى من أركاف التدريس الجيد شرط ضركرم للتدريس الجيد . كلما كانت الخطط التدريسية ركناى ف
( خطة تدريسية للمجموعة التجريبية بالاعتماد 10( خطة تدريسية منها )20أعدت الباحثتاف)الناجح.

موعة الضابطة تغطي ( خطة تدريسية للمج10على المصادر المتوافرة كفق طريقة الكتاب المدرسي ك)
(، 1المادة المقررة كقد عرضت الباحثتاف خطتين أنموذجيتين على مجموعػة من المحكمين )ملحق 

كفي ضوء ما أبداه المحكموف من ملبحظات كآراء سديدة أجريت التعديلبت المطلوبة عليها كحددت 
 .  (3)ملحق ( لاتفاؽ الآراء لتأخذ الصيغة النهائية80%نسبة أكثر من ) 
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   Research Toolsثامناً : أداة البحث  
تتطلب تجربة البحث إجراء اختبار للتحصيل الدراسي، كفي ما يلي توضيح لما قامت بو 

  الباحثتاف من إجراءات لإعداد ىذه الأداة  :
 

 :بناء الاختبار التحصٌلً 
لبة ، كمن الاختبارات التحصيلية إحدل الوسائل المهمة التي تستعمل في تقويم تحصيل الط

أكثر الوسائل التقويمية شيوعاى في المدارس لسهولة إعدادىا كتصحيحها كتطبيقها موازنة بالوسائل 
 ( 59: 1987الإماـ كآخركف،)التقويمية الأيخرل. 

كتفيد نتائج الاختبارات في تصحيح طرائق التدريس المتبعة، كبرامج التعليم المطبقة، كيتطلب ىذا  
حصيلي لقياس تحصيل أفراد المجموعتين التجريبية كالضابطة بعد انتهاء مدة البحث إجراء اختبار ت

التجربة لمعرفة أثر طريقة الكتاب المدرسي على تحصيل طالبات الصف الأكؿ المتوسط. فقد قامت 
الباحثتاف بإعداد اختبار تحصيلي مرتبط بمحتول المادة التي تم تدريسها ك الأىداؼ السلوكية ذات 

 ، كاتبعت الباحثتاف الخطوات الآتية لإعداد الاختبار التحصيلي  العلبقة بها
 :حدٌد المادة العلمٌةت  .1

كقد تم تحديدىا مسبقاى بالفصوؿ الثلبثة الأكلى من كتاب الفيزياء للصف الأكؿ 
  22010المتوسط،ط

 : تحلٌل محتوى المادة العلمٌة وصوغ الأهداف السلوكٌة   .2

 عند إعداد الخطط التدريسية اليومية . كقد تمت الإشارة إليها مسبقاى    
 تحدٌد عدد فقرات الاختبار :  .3

عد تبادؿ الآراء مع عدد من مدرسات الفيزياء في المرحلة المتوسطة تم الاتفاؽ على تحديد     
ختباريو موضوعية لقياس المستويات الأربع )تذكر، استيعاب، تطبيق، تحليل( كفق تصنيف  ( فقرة 30)

 .  بلوـ
   لائحة المواصفات ) الخارطة الاختبارٌه ( : إعداد  .4

" ىي جدكؿ يتكوف من بعدين أحدىما يمثل المحتول ، كالآخر مستويات الأىداؼ ، كتعمل  
.                                على ربط بنود المحتول، ك الأىداؼ المراد تحقيقها بمستوياتها، كمجالاتها المختلفة " 

 (  416: 1999 ) الحيلة ، 
تم إعداد الخارطة الاختباريو لمحتول الفصوؿ الثلبثة الأكلى من كتاب الفيزياء للصف    

( فقرة اختباريو بين فصوؿ الكتاب كقد حددت أكزاف المستول 30الأكؿ المتوسط، لغرض توزيع )
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العقلي في ضوء الأىداؼ السلوكية الخاصة بكل مستول، كما حددت أكزاف المحتول الدراسي في 
 ػ يبين ذلك . 6ء إعداد الصفحات لكل فصل من فصوؿ الكتاب كجدكؿ ػ ضو 

 (6)جدكؿ 
  الخارطة ألاختباريو الخاصة بالاختبار التحصيلي 

 كقد تم حساب كزف المحتول كفقاى لما يأتي : 
 100×      عدد الصفحات لكل فصلكزف المحتول =   
 لكلي للصفحاتالعدد ا                            

 كحساب كزف كل مستول من المستويات الأربعة كفقاى لما يػأتي :
 عدد الأىداؼ السلوكية الخاصة بالمستول

  100× كزف كل مستول=                                           
 العدد الكلي للؤىداؼ السلوكية

 كقد تم حساب عدد الفقرات لكل خلية كفقػػاى لما يػػػأتي : 
 العدد الكلي للؤسئلة . × كزف المستول × عدد فقرات الخلية الواحدة = كزف المحتول 

  بناء فقرات الاختبار التحصٌلً: -6
يد نوع فقرات الاختبار التحصيلي، يجب أف يراعى عمر المتعلمين كزمن الاختبار، كنوع دلتح 

 (26: 2005الأسئلة، كنوع الأىداؼ التي يقيسها الاختبار.)الدليمي كعدناف،
( فقرة من نوع الأسئلة الموضوعية لما فيها من دقة كدلالة 30لذلك قامت الباحثتاف بإعداد )  

صادقة على الفركؽ بين الممتحنين، كما أنها لا تتأثر بالعوامل الذاتية للتصحيح. ك قد اختارت 
 الموضوعية. الباحثتاف الفقرات من نوع الاختيار من متعدد لأنها من أفضل أنواع الاختبارات 

 ت
 المستويات العقلية

 المحتول الدراسي
 تذكر
%60 

 استيعاب
%15 

 تطبيق
%17 

 تحليل
%8 

عدد 
 الأسئلة

 عدد الفقرات الوزف)%( الصفحات الفصل
1 16 35 6.3 ~6 1.5~2 1. 7~2 0. 8~1 11 
2 18 39 7 .02 ~7 1.7~2 1. 9~2 0. 9~1 12 
3 12 26 5.6~5 1. 1~1 1.3~1 0. 4~0 7 

المجمو 
 ع

46 100 18 5 5 2 30 
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كلأجل التثبت من صلبح الاختبار تم عرضو على عدد من الخبراء المتخصصين في التربية كعلم 
( كفي ضوء ملبحظاتهم عدؿ صوغ بعض البدائل 1النفس كطرائق التدريس كذكم التخصص )ملحق

 ( . 6كتم الإبقاء على جميع الفقرات )ملحق
   صٌل:التجربة الاستطلاعٌة الأولى لاختبار التح -6

للتثبت من مدل كضوح التعليمات كالفقرات للطالبات، كتحديد الزمن المطلوب للئجابة  
( طالبة من الصف الأكؿ المتوسط في 40طبقت الباحثتاف الاختبار على عينة استطلبعية مكونة من )

بار ثانوية المتميزات من مجتمع البحث كليس من عينتو، كقد اتضح من التطبيق أف تعليمات الاخت
 ( دقيقة . 60كفقراتو كاضحة كمفهومو للطالبات، ككاف متوسط الزمن للئجابة عن الاختبار)

   تصحٌح الاختبار: -7
تم إعطاء درجة كاحدة للئجابة الصحيحة كصفر للئجابة الخاطئة أك المترككة أك التي كضعت  

( درجة 30ية للبختبار ىي )لها أكثر من إشارة بالنسبة للفقرات الموضوعية. كىكذا فأف الدرجة الكل
 ب(.  6)ملحق

  صدق الاختبار: -8
  -تم استعماؿ الأنواع التالية لتأكد من صدؽ الاختبار : 

كيعرؼ أيضا بالصدؽ الخارجي، كيقوـ ىذا النوع  ( Face Validityالصدق الظاهري)  -أ
ن المعلومات من الصدؽ على فكرة مدل مناسبة الفقرات لموضوع الدراسة، كصدقها في الكشف ع

المرغوبة للدراسة. أم أف الاختبار يبدك صادقان بالنسبة إلى المفحوص أك إلى من ينظر إليو، يظهر أف 
الأسئلة كالأمثلة المستخدمة ذات علبقة بالوظيفة التػي يراد قياسها.          )الظاىر كآخركف ، 

2002  :137) 
لم تؤشر أم حالة اعتراض، كبذلك تحقق (. ك 1كما تم عرض الاختبار على لجنة الخبراء )ملحق

 الصدؽ الظاىرم للبختبار.    
كيعرؼ أيضا بالاتساؽ الداخلي كيعتمد على  (Content Validityصدق المحتوى ) -ب

مدل تمثيل بنود العبارات تمثيلبن جيدان للمجاؿ المراد قياسوي ، كلتحقيق ىذا النوع من الصدؽ عرضت 
ىداؼ السلوكية كالخارطة الاختيارية كالمحتول التعليمي على مجموعة فقرات الاختبار مع قائمة الأ

( كبعد تحليل 1من الخبراء كالمتخصصين في مجاؿ العلوـ التربوية كالنفسية كذكم الاختصاص )ملحق
استجابات الخبراء تم تعديل قسم من الفقرات، كبعد التعديل تم إعادتها إلى الخبراء للبطلبع على 

 نهائي، كقد حظيت على موافقة الجميع، كبذلك تحقق صدؽ المحتول  آرائهم على نحوً 
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يمكن أف يتحقق ىذا النوع من الصدؽ  ( Construction Validityصدق البناء )  -ج
( كبما أف معامل التمييز تم إيجاده 43 -44:  1981إذا كانت الفقرات مميزة ) الزكبعي كآخركف ، 

ار يمتلك صدقان بناءان كعلى غرار الإجراءات السابقة أصبح للفقرات سيرد لاحقان لذا فأف الاختب
 الاختبار التحصيلي جاىزان للتطبيق. 

   Test   Reliabilityأ( ثبات الاختبار -(9

توجد طرائق عدة لقياس ثبات الاختبار، كقد استعملت طريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات  
لحساب معامل الارتباط الجزئي للبختبار فكانت قيمتو الاختبار إذ طبقت الباحثتاف معادلة )بيرسوف( 

(، ثم جرل تصحيحو بحساب معامل الارتباط باستعماؿ معادلة سبيرماف براكف، فكانت قيمتو 0.71)
( كىذا يعد معامل ثبات جيدان بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة إذ يشير)الزكبعي 0.83)

ر المقننة تعد جيدة إذا كاف معامل ثباتها يتراكح بين ( إلى أف الاختبارات غي31: 1981كآخركف،
( أف الاختبارات تعد جيدة أذا بلغ Gronlund,1965(. ككذلك يرل كركنلبند)0.80 -0.60)

 ( Gronlund , 1965 : 125%(.       )  60معامل ثباتها أكثر من)
 Scoring  Reliabilityب( ثبات التصحٌح   -(9

 (. 0( كإما )1ة فأنها لا تحتاج إلى ثبات التصحيح؛ لأف درجة الإجابة إما )بالنسبة للفقرات الموضوعي
 ـ التحلٌل الإحصائً لفقرات اختبار التحصٌل : 10

طبقت الباحثتاف الاختبار على عينة استطلبعية ثانية من غير عينة البحث للتأكد من الخصائص  
 السايكومترية . كاتبعت الباحثتاف الخطوات الآتية : 

فقت الباحثتاف مع ميدرَّسة المادة الموجودة في ثانوية مؤتة لتطبيق الاختبار على طالبات الصف ات  .1
 الأكؿ المتوسط اللواتي أكملن الفصوؿ الثلبثة الأكلى من كتاب الفيزياء المقرر .

 112 تػم تبليغ الطالبات بموعد الاختبار قبػل مدة معينة، كبػلغ عػدد أفػراد العينػػة الاستطلبعيػة ) .2
 ( طالبة .

إلى أدنى  29صححت الباحثتاف الإجابات، ثم رتبت الدرجات تنازليان من أعلى درجة ككانت  .3
( من أعلى الدرجات كأدناىا بوصفها أفضل نسبة  27%( ثم أخذت نسبة ) 5درجة ككانت )

للمقارنة بين مجموعتين متباينتين من المجموعة الكلية لدراسة خصائص الفقرات. كبهذا بلغ 
 ( طالبة . 30عدد الطالبات في كل من المجموعة العليا كالدنيا ) 

طبقت الباحثتاف المعادلة الخاصة لمعامل الصعوبة، كقد تم حساب معامل الصعوبة لفقرات   .4
(. كيرل الكثير من 0.67 - 0.33(، كقد تراكحت قيمتو بين)7الأسئلة الموضوعية )ملحق
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- 0.20ؿ لمعامل الصعوبة ىو الذم تتراكح قيمتو بين)علماء القياس كالتقويم أف المدل المقبو 
 297: 1998(،كىي بذلك تعد فقرات ذات معامل صعوبة مناسب.           ) أحمد ، 0.80

) 
طبقت المعادلة الخاصة لحساب القوة التمييزية بالنسبة إلى الأسئلة الموضوعية ككانت تتراكح   .5

جميعها تعد جيدة. إذ أف فقرات الاختبار تيعدي (. كىذا يعني أف الفقرات  0.67 0.30 ,بػين )
 ( 80:  1981(. ) الزكبعي ، 7% ( فأكثر)ملحق  20جيدة إذا كانت قوة تمييزىا )

طبقت معادلة فعالية البدائل لحساب فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيلي بالنسبة   .6
ني أف معظم البدائل الخاطئة قد جذبت إلى الأسئلة الموضوعية ككانت جميعها سالبة، كىذا يع

العدد الأكبر من الطلبب الضعفاء ، مما يدؿ على فعالية البدائل الخاطئة لاختبار التحصيل 
و ، (  كبناءان على الإجراءات السابقة تم التأكد من صلبحية الاختبار التحصيلي كفقرات8)ملحق

 .كبذا يكوف جاىز للبستعماؿ
 rocedures Applicationلتجربة  تاسعاً : إجراءات تطبٌق ا

Experimenting 

   -تمت إجراءات تطبيق التجربة على النحو الآتي :  
 تطبيق الخطط التدريسية لكل مجموعة :   .1
 المجموعة التجرٌبٌة ) شعبة ج ( : -أ 

ديرست ىذه المجموعة بطريقة الكتاب المدرسي استنادا إلى بعض المصادر ذات العلبقة 
  -سي كالمختبر في ضوء المحتول العلمي للمادة كفق الخطوات التالية :في الصف الدرا

 مرحلة تقديم الموضوع         )الطالبة(
 ػ القراءة الصامتة للموضوع في الكتاب المنهجي المقرر . )جميع الطالبات(

 _ القراءة الجهريو للموضوع ) الطالبة (   
 _ القراءة الجهريو للموضوع ) المدرسة ( 

 عريف بالمفاىيم العلمية الواردة ) المدرسة ( _الت
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 مرحلة عرض الموضوع الأكؿ  :_ 
 قراءة نص الموضوع )الطالبة (  -
 كضع علبمة سؤاؿ حوؿ ما كرد في النص المقركء على السبورة  )المدرسة (  -
 الإجابة على السؤاؿ الوارد في النص )الطالبة ( -

 البة( _ إعادة صياغة السؤاؿ بصيغة ثانيو   )الط
 _ تقديم الأمثلة البيئة حوؿ المفهوـ العلمي )الطالبة( 

 _ قراءة تتمت النص السابق )الطالبة( 
 _كتابة التعميم العلمي على السبورة )المدرسة( 

 _ إيجاد العلبقات بين المفاىيم في النص المقركء )المدرسة ( 
لعلبقة بالتعميم المذكور .                                 _ كتابة كقراءة اسم المصطلح العلمي باللغة الانكليزية ذات ا

 )المدرسة(
 مرحلة عرض الموضوع الثاني :_ 

 _ قراءة نص داخل مستطيل ملوف        )الطالبة ( 
 _ كتابة مصطلح المفهوـ العلمي          )المدرسة ( 

 )الطالبة(    _ قراءة المصطلح                       
 ئلة حوؿ النص المقركء      )الطالبة( _ صياغة أس

 _ استعماؿ الصور كالرسوـ التعليمية ذات العلبقة  )الطالبة ( 
 _ تقديم أفضل سؤاؿ كجواب حوؿ الصور التعليمية  )المدرسة( 

 مرحلة التقويم :_ 
 _ رسم جدكؿ يضم عناصر معينو  )المدرسة ( 

 _ ملء الجدكؿ بالمعلومات المطلوبة   )الطالبة ( 
 المجموعة الضابطة )شعبة ب ( :  -ب 

درست ىذه المجموعة باستعماؿ الطريقة الاعتيادية )التقليدية( طواؿ مدة التجربة، كقد    
استعملت المدرسة الأدكات المختبريو في التجارب، كفيما يلي خطوات التدريس بالطريقة الاعتيادية  

 _: 

 _حفظ المادة الدراسية   )الطالبة( 
 تاب المدرسي )الطالبة( _ غلق الك
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 _ طرح الأسئلة حوؿ الموضوع )المدرسة ( 
 _ الإجابة عن الأسئلة  )الطالبة ( 

 _ تكرار الخطوات نفسها لكل موضوع  
 ـ تطبٌق الاختبار:  ن2

 . 2011/ 5/1بعد الانتهاء من تدريس المادة الدراسية المقررة تم تطبيق اختبار التحصيل يوـ  

 صة بالاختبار لإجراء التحليلبت الإحصائية المناسبة . رتبت البيانات الخا
  Statistical Meansعاشراً : الوسائل الإحصائٌة : 

 استعملت الباحثتاف الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثها كتحليل نتائجها :  

  ( لعٌنتٌن مستقلتٌن : t – testـ الاختبار التائً )  1
الوسيلة لإجراء التكافؤ بين المجموعتين التجريبية كالضابطة في  استعملت الباحثتاف ىذه   

المتغيرات الآتية :) العمر الزمني، كالمعلومات السابقة، كالذكاء( كفي إيجاد فرؽ الدلالة الإحصائية 
 في اختبار التحصيل بين المجموعتين التجريبية كالضابطة .

 ( = 2-2+ف1ت )ف
 
 

 إذ تمثل : 
 

 حسابي للعينة الأكلى .( : الوسط ال1)سى 
 (:  الوسط الحسابي للعينة الثانية .2)سى 
 (:  عدد أفراد العينة الأكلى .1)ف
 ( : عدد أفراد العينة الثانية . 2)ف
2)ع

 ( : تباين العينة الأكلى .1
2)ع

 ( 260 : 1977) البياتي ك زكريا ،               ( : تباين العينة الثانية  . 2

 2س   – 0س  
 

 

( ع0 – 0)ن
2
(ع0 – 2+ )ن 0

2
2          0           0  

         
  (2)ن     (0)ن                      2 – 2+ ن 0ن   

+ 
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 ( :2ـ مربع كاي )كا 2

تكافؤ مجموعتي البحث في حساب ( في 2استعملت الباحثتاف اختبار مربع كام )كا
 مستول التحصيل الدراسي للآباء كالأمهات . 

 2ؽ (  –مج ) ؿ                  
 = ػػػػػػػػػ2كا           

 ؽ                         
 إذ تيمثل : 

 )ؿ( : التكرار الملبحظ . 
 ( 293:  1977) البياتي ك زكريا ،                   قع . )ؽ( : التكرار المتو 

 ـ حساب معامل الصعوبة للفقرة الموضوعٌة : 3

 د+  ف   عف                   

 ص =   ػػػػػػػػػػػ     
 ف 2         

 ص = معامل الصعوبة.    
 =  عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا . عف     
 الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا .=   عدد  دف     
 (68 :  2001) العجيلي كآخركف ،  ف  =  عدد الأفراد في احد المجموعتين .     

 حساب قوة التمٌٌز للفقرة الموضوعٌة :              .4

 دف   -   عف                     

 ت     =  ػػػػػػػػ        
 ف                           

 =  قوة  تمييز  الفقرة .ت   
 = عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا .  عف
 =  عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا .  دف

 ( 79:  1981ف   = عدد الأفراد في احد المجموعتين .            ) الزكبعي ، 
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 معامل ارتباط بيرسوف : . 5
 لتحصيلي . استعملت لحساب معامل ثبات الاختبار ا

 
 ر=
 
 

 إذ تمثل : 
 )ر( : معامل ارتباط بيرسوف . 

 )ف( : عدد أفراد العينة . 
 )س( درجات المجموعة التجريبية. 

 (183:  1977)ص( : درجات المجموعة الضابطة .         )البياتي كزكريا ، 
 براون ( للتصحٌح :  -معادلة )سبٌرمان   . 6

 بار التحصيلي بالاستعانة بمعامل ارتباط بيرسوف :استعملت لحساب ثبات الاخت      
 معامل ارتباط بيرسوف×    2                          

 معامل الثبات = ػػػػػػػػػػػػػػػػػ       
                                 +  معامل الارتباط 1                              

 : معادلة فاعلٌة البدائل غٌر الصحٌحة   .7

 استعملت لإيجاد فاعلية البدائل غير الصحيحة للبختبار التحصيلي . 
 

 ف د ـ  –ف ع ـ                     
 فاعلية البدائل = ػػػػػػػػػػ

 ف                           
 إذ تمثل : 

 ف ع ـ : عدد الطالبات اللواتي اخترف البديل غير الصحيح من المجموعة العليا . 
 الطالبات اللواتي اخترف البديل غير الصحيح من المجموعة الدنيا .  ف د ـ : عدد

 (  138ػ  136 :2005ف : عدد الطالبات في إحدل المجموعتين .  ) الزيود، 
 

 )مج س( )مج ص(  –ص ن مج س 
 

 

 
 [2)مج ص( – 2[ ] ن مج ص2)مج س( – 2] ن مج س  
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 الفصل الرابع 
 -:أولا ـ عرض النتائج

بعد أف تم تطبيق الاختبار كتصحيح الأكراؽ حسبت الدرجات الخاـ للمجوعتين كأدرجت في   
 -صة تم تحليلها إلى نتائج كالآتي :جداكؿ خا

لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستول للتحقق من الفرضية الصفرية التي تنص على أنو  
( بين متوسط درجات التحصيل الدراسي للطالبات اللبتي يدرسن على كفق طريقة  0.05دلالو ) 

تي يدرسن بالطريقة الاعتيادية في الكتاب المدرسي كمتوسط درجات التحصيل الدراسي للطالبات اللب
ػ نجد أف المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية 7كالجدكؿ ػ( 9مادة الفيزياء. كمن ملبحظة ) ملحق 

%( كالفرؽ كاضح لصالح المجموعة 58.68( إما للمجموعة الضابطة فهو ) 74.71%ىو )
( 0.05( كمستول دلالة )53رية )عند درجة ح (t–test) التجريبية كللتأكد من دلالة الفرؽ استخدـ

ػ 7جدكؿ ػال( ، ك 2.000( كىي اكبر من القيمة الجدكلية )6.26فبلغت القيمة التائية المحسوبة )
 يبين ذلك . 

 (7)جدول 

  المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والقٌمة التائٌة المحسوبة
 والجدولٌة لطالبات مجموعة البحث فً الاختبار التحصٌلً

المتوسط  العدد عةالمجمو 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ت 
المحسو 

 بة

ت 
 الجدكلية

الدلالة الإحصائية 
عند مستول دلالو 

0.05 
 10.85 74.71 28 التجريبية

 دالة 2.000 6.26
 14.43 58.68 27 الضابطة

 :ثانٌاً. تفسٌر النتائج

المجموعة التجريبية التي  في ضوء النتائج التي تمٌ عرضها ترل الباحثتاف أفَّ سبب تفوؽ  
درست مادة الفيزياء بأسلوب طريقة الكتاب المدرسي على المجموعة الضابطة التي درست مادة 

  -الفيزياء بالأسلوب التقليدم يعودي إلى :

أفٌ طريقة الكتاب المدرسي قد ىيأتى للطالبات فرصة الاتصاؿ المباشر بالكتاب المدرسي  .1
ىيم كالافاده من التطبيقات بتوجيو من المدرس في الصف، الأمر كالاطلبع على الحقائق كالمفا

الذم جىعلىهينَّ أكثر قدرة على استيعاب المعلومات العلمية  استيعابان دقيقان كتجنب الوقوع في 
 الخطأ ألمفاىيمي للمفاىيم الفيزيائية  . 
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قائق كتكوين أفٌ طريقة الكتاب المدرسي أسهمت في تطوير قدرة الطالبات على اكتشاؼ الح .2
المفاىيم كالمبادئ العلمية بأنفسهم، لأف التحوؿ في تنظيم محتول الكتاب المدرسي الحديث 
سهل بلوغ ىذا الهدؼ، كبذلك توفرت للطالبة القدرة على الانتقاء، كمقارنة الآراء كالتقصي ، 

 كالربط ، كالاستنتاج ، فضلبن عن استمرارية تعليم نفسها بنفسها. 
اب المدرسي كلدت الثقة بالنفس لدل الطالبة من خلبؿ القراءة الجهرية أماـ أف طريقة الكت .3

الطالبات كالمدرسة حيث أسهمت في تلبفي ضعف القراءة كسد ثغرات التلفظ عند البعض 
 منهم، مما حفزىم على قراءة مصادر المعرفة الخارجية في يقظةو كتبصرو كحسنً إدراؾ .

كتوصيات المتخصصين في المناىج كطرائق التدريس التي  أفٌ طريقة الكتاب المدرسي تتواءـ .4
تؤكد على أف تكوف الطالبة محور العملية التربوية التدريسية فهي تبحث كتكتشف كتتفاعل مع ما 
تقرأ كتشاىد كتسمع في الصف  كىذا ييفضي إلى إثارة دافعيتها نحو التعلم كالمشاركة المثمرة في 

 الدرس . 
حالية متفقة مع ما جاءت بو الدراسات السابقة مثل دراسة )ستانلي، جاءت نتيجة الدراسة ال .5

( التي استعملت طريقة الكتاب 2009( كدراسة )أماؿ، 2005( كدراسة )عبد السلبـ، 1984
 المدرسي في التدريس .

 -:ثالثا ـ الاستنتاجات

 حسب النتائج السابقة تم التوصل إلى :
ي التحصيل الدراسي لمادة الفيزياء لدل طالبات أفضلية استعماؿ طريقة الكتاب المدرسي ف .1

 الصف الأكؿ المتوسط مقارنةن بالطريقة الاعتيادية. 
أمكانية تطبيق طريقة الكتاب المدرسي من قبل المدرسين في ضوء التطور الذم رافق الكتاب  .2

 المدرسي من حيث المضموف كالشكل كانعكس على رغبة الطالبة في الاستفادة منو.
 -لتوصٌات :اـ رابعا 

 -في ضوء ما توصل إليو البحث من نتائج توصي الباحثة بما يأتي : 

لتدريب معلمات كمدرسات العلوـ كالفيزياء على كيفية استعماؿ تنظيم لقاءات كندكات كدكرات   .1
طريقة الكتاب المدرسي في تنمية التفكير العلمي أك حل المشكلبت لدل الطالبات في مواد 

 دراسية أخرل . 
ضمن محتول مقرر طرائق تدريس العلوـ في معاىد المعلمات  راج طريقة الكتاب المدرسيأد  .2

 ككليات التربية .
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 -المقترحات : ـخامسا  

  -تية :جراء الدراسات الآإ ااستكمالا لدراسته تافقترح الباحثت

د دراسية يل الدراسي في مواأجراء دراسة مماثلة عن أثر استعماؿ طريقة الكتاب المدرسي في التحص
 .أخرل

 المصادر
 القراف الكريم 

 أكلان : المصادر العربية : 
ػ أحمد سليماف عودة ، القياس كالتقويم في العملية التدريسية  ، دار الأمل للنشر كالتوزيع ، عماف ، 1

 . 1998الأردف ، 
ي لطالبات ػ أماؿ محمد عبد الله، "فاعلية طريقة الكتاب المدرسي في رفع مستول التحصيل الدراس2

الصف الثاني الثانوم في مادة الكيمياء في محافظة جدة"، مجلة التربية العلمية، الجمعية المصرية 
 .2009، مارس 148للتربية العلمية، العدد 

ػ الإماـ ، مصطفى محمود كآخركف ، التقويم كالقياس ، مطابع دار الحكمة ، بغداد ، 3
 .   1987العراؽ،

ر توفيق ك زكريا زكي أثناسيوس ، الإحصاء الوصفي كالاستدلالي في التربية كعلم ػ البياتي ، عبد الجبا4
 . 1977، 1النفس ،  مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية ، بغداد ، ط

ػ الحسيني، الطاىر،"المأموؿ من الكتاب المدرسي حتى يكوف مصدر جذب للطلبب"، الموقع 5
 .2010، ديسمبر،    www. Science Benha . A / of dal .Netالكتركني

 .  1999، 1ػ الحيلة، محمد محمود، التصميم التعليمي، دار المسيرة ،عماف، الأردف، ط 6
ػ الخزرجي ، نصيف جاسم عبيد، "أثر أنموذجي التعلم البنائي كالتعلم التعاكني في تعديل الفهم 7

اد المعلمات " ،جامعة الخاطئ للمفاىيم الفيزيائية كالتفكير الاستدلالي لدل طالبات معهد إعد
 .  2008بغداد، كلية التربية، ابن الهيثم، أطركحة دكتوراه ، غير منشورة، 

 ػ الخطيب ، أحمد كآخركف ، دليل البحث كالتقويم التربوم ، دار المستقبل للنشر، الأردف ، 8
1985. 

التعليمية ، مكتب  ػ الدليمي ، أحساف عليوم كعدناف محمود المهدم ، القياس كالتقويم في العملية9
 . 2005،  2أحمد الدباغ للطباعة ، بغداد ، ط
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ػ الزكبعي، عبد الجليل إبراىيم كآخركف، الاختبارات كالمقاييس النفسية ، دار الكتب للطباعة 10
 . 1981كالنشر ، الموصل ، 

بعة العاني ، ػ الزكبعي ، عبد الجليل إبراىيم كمحمد أحمد الغناـ ، مناىج البحث فػي التربية ،  مط11
 .   1974بغداد ، 

 .  1999ػ الزيود، نادر فهمي كآخركف، التعلم كالتعلم الصفي، دار الفكر، الأردف ،12
ػ الظاىر ، زكريا محمد كآخركف ، مبادئ القياس كالتقويم في التربية ، دار الثقافة للنشر ، عماف ، 13

 . 2002، )الإصدار الثاني ( ،  1ط
ن كآخركف، مبادئ القياس كالتقويم التربوم، مكتب أحمد الدباغ ، بغداد، ػ العجيلي،صباح حسي14
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 . 2000،  1المعاصرة، دار الفكر العربي ، ط
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