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 ملخص البحث:        

اثر استراتيجية التتابع الثنائي في الانهماك بالتعلم في مادة الفيزياا  ممهاارات تيلياد هدف البحث معرفة ي  

 مياساتعم  الباثاث التصام ،الحاالي ، ملتحقا  دادف البحاث المعليمات لدى طلاب الصف الخامس العلمي

 يف يعلى طلاب الصف الخامس العلم يالبحث الحال  قتصر مجتمعامقد    نين المتكافئتيللمجميعت  يبيالتجر

 ية للعاام الدراساية القادساياة العاماة لتربياريالتابعاة للمد   الحكيمياة  ةياة النهارية مالثانييالمدارس الاعداد 

  ياة لتمثيبصايرة عوايائ  اعدادية الدييانية للبنين  ختار الباثث م ايمعلى مف  دذا التصم  (2025-2026)

((  36مقاد تمامن) )  ةيبي  المجميعة التجريا لتمثي( عويائج)،ار شعبةيتم اختمنة البحث  يع مشاعبة   طالباا

 يفاا ،ني، تاام التحقاا  ماان تكااافع المجماايعت طالبااا(( 34مقااد تماامن) )   المجميعااة الماااب ةياا( لتمثب )

 .(مالانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا  ،  الساب  ماختبار الذكا يمدرجات التحص ،يالعمر الزمن)  رات:يمتغ

متام  يالخاامس العلماا  للصاف  يازيمان كتااب الف  ،الاملاى  الارباعة بالفصاي   ياميثدد الباثث المادة التعل

عاد الباثاث ا، كاذل   اي( دادفا ساليك182)،ذ بلغ عددداا  للمادة المحدد بالفصي   ةيسليكال  الأددافاغة  يص

 تعلا  بااداتييماا يللمجميعاة المااب ة، مف سي( خ ة تادر36م) ةيبيالتجر للمجميعة سي( خ ة تدر36)

الأداة أماا  ( فقارة  30مكاي  مان )  مقياس الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا ن، الأملى  يعداد أداتاتم  فالبحث  

 يار من متعادد ذ ينيع اخت ميضيعية( فقرة  20المكي  من ) مهارات تيليد المعليمات اختبار  يفه  ةيالثان

الفصا  الدراساي  يالتجربة فا ق) بط   للأداتين. يةزييالتم القيةم مالثبات  ،قد تم ثساب الصدقلاربع بدائ  م

 معالجا   تم) التجريبية مالماب ة م  المجميعتين  تم ت بي  الاداتين على  مبعد نهاية ت بي  التجربة  الأم   

درس)  يالت ةيبيالتجر طلاب المجميعة تفيقظهرت النتائج :ام  spssبرنامج    باستخدام  ،ايثصائاانات  يالب

كا  مان  يفا الاعتيادياةقاة يدرس) بال ر  يالمجميعة الماب ة الت  على طلاب   باستراتيجية التتابع الثنائي

تيصا    التي  نتائجالضي     يمفمقياس الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا  ماختبار مهارات تيليد المعليمات  

 . ات م المقترثات يالبحث قدم الباثث عددا من التيصاليها 

 مهارات تيليد المعليمات ، الفيزيا   ،الانهماك بالتعلم  ،التتابع الثنائي :  كلمات مفتاحية

The effect of the two-step sequence strategy on engagement in physics 

learning and information generation skills among fifth-grade science 

students 

A.P.D. Ridha Abd Nasser 

Al-Qadisiyah Education Directorate/Al-Qadisiyah/Iraq 

ridhaabed28@gmail.com 

Research Summary: 

This research aims to determine the effect of the paired learning strategy on 

engagement in physics and information generation skills among fifth-grade 

science students. To achieve this objective, the researcher used an experimental 

design with two equivalent groups. The research population was limited to fifth-

grade science students in government preparatory and secondary day schools 

affiliated with the Al-Qadisiyah General Directorate of Education for the 

academic year (2025-2026). According to this design, the researcher randomly 

selected Al-Diwaniyah Preparatory School for Boys to represent the research 

sample. Section (C) was randomly selected to represent the experimental group, 

comprising (36 students), and Section (B) to represent the control group, 
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comprising (34 students). The equivalence of the two groups was verified in the 

following variables: (chronological age, previous achievement scores, 

intelligence test scores, and engagement in physics). The researcher selected the 

first four chapters of the fifth-grade science physics textbook as the learning 

material and formulated 182 behavioral objectives for the material. The 

researcher also prepared 36 lesson plans for the experimental group and 36 

lesson plans for the control group. Two research instruments were developed: 

the first was a physics engagement scale consisting of 30 items, and the second 

was an information generation skills test consisting of 20 multiple-choice 

questions with four alternatives. The validity, reliability, and discriminatory 

power of both instruments were calculated. The experiment was conducted in 

the first semester, and after its completion, the instruments were administered to 

both the experimental and control groups. The data were statistically analyzed 

using SPSS software. The results showed that the students in the experimental 

group, who studied using the paired learning strategy, outperformed the students 

in the control group, who studied using the traditional method, on both the 

physics engagement scale and the information generation skills test. Based on 

these findings, the researcher offered several recommendations and suggestions. 

Keywords: Binary sequence, learning engagement, physics, information 

generation skills 

 لاولأالفصل 

 البحث:  مشكلهاولا: 

توتم  مادة الفيزيا  على الكثير مان المفااديم المجاردة مالقايانين مالنترياات مالعلاقاات الرياضاية التاي 

ا  يفكرما بوك  علمي سليم ي ستخدم في  خ يات الاسليب العلمي ليتمكنيا من ث    إلىتت لب من ال لاب  

كينياة مماا يجعلهام منهمكاين الموكلات التي تياجههم مالتعبير عن بعض المياقف المستمدة من الحقائ  ال

في دراسة الفيزيا  في محاملة ايجاد تفسير ام ث  لها , مالقادرة علاى تيلياد معليماات جديادة تمكانهم مان 

الحكم على صحة   التفسيرات العلمية الكينية ممعقيليتها . مما يسه  علاى ال الاب عملياة الاتعلم مالتعلايم 

بكفا ة عالية مماا يمكان ا  تخلا  لديا  القادرة علاى التحليا    مسرعة انجاز المهام التي ت لب من  مأدا دا

 مالتفكير الخلاق. 

ملكاان الملاثاا  ا  معتاام ال االاب فااي مدارساانا يياجهااي  صااعيبات فااي تعلمهاام المعليمااات مالحقااائ  

 مالقيانين مالنتريات الفيزيائية الاساسية ميفولي  في تفسير الاثداث المرتب ة بت بيقاتها, لذا يلجعم  الى

ثفتها آليا من دم  التمكن من تفسيردا متحليلها الى مكيناتها الرئيسة  ممحاملة تفسيردا على نحي علمي 

ينعكس ٳيجابا على تنمية التفكير لديهم .فال رائ  مالاساليب التقليدية المتبعة في تادريس الفيزياا  سااعدت 

م انهماكهم في دراسة الفيزيا  م الياقاع على جميد دذه المادة مجفافها ممن ثم صعيبة تعلمها، مبالتالي عد 

أ  معتم ما يوعر ب  ال لاب من صعيبات في أثنا  دراستهم لهذه المادة لا يرجع إلى طبيعاة الماادة ذاتهاا 

ب  يرجع إلى الأسليب التقليدي في طرائ  تدريسها اذ ا  دذه ال رائ  مالاساليب لا تساعد ال الاب علاى 

زين للمعليمات مرب ها بما لديهم في البنياة المعرفياة, مداذا قاد ياعدي الاى القيام بعمليات التصنيف مالتخ

صعيبة تعلمها إضافة الى عدم قدرتهم على تيليد معليمات جديدة ذات صلة بما تعلميه منهاا , مبالتاالي لا 

ريس ي قب  على دراستها على الرغم من ادمية دذه المادة، مدذا ما تلمس  الباثث أثناا  ممارسات  لمهناة تاد 

( مبالتاالي ياعدي إلاى نسايا  ماا  ( آلياا الفيزيا  إ َّ طلاب المرثلة الإعدادية,  يحفتي  المادة الدراسية ثفتاا

تعلميه بعد أ  يفرغيا ثصيلتهم من المعليمات في الاختبار، فمالا( عان صاعيبة  تمييازدم باين المفااديم  

فهم الس حي غير العمي  مغيار الادقي  بوك  ماضح خاصة تل  التي تتقارب من الناثية اللفتية, بسبب ال

لها. معليا  فاا  الباثاث يارى باا  دنالا  ضارمرة لاساتخدام طرائا  ماساتراتيجيات تدريساية مت ايرة 
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ممتجددة من شانها ا  تعم  على التخفيف من صاعيبة تعلام داذه الماادة, مقاد يكاي  اساتخدام اساتراتيجية 

ا لها من ت بيقات مهمة فاي العملياة التعليمياة قاد تساهم فاي التتابع الثنائي من بين دذه الاستراتيجيات  , لم

تحقي  تدريس اكثر فاعلية مازالة صعيبات تعلم الفيزيائية , مبالتالي الاى تحساين تادريس الماادة المقاررة 

 لفيزيا  الصف الخامس العلمي مجعلهم اكثر انهماكا بها متزيد قدرتهم على تيليد المعليمات الجديدة .

 -كلة البحث يمكن ا  تتحدد في الاجابة عن السعا  الآتي :ملهذا فا  مو

اثر استراتيجية التتابع الثنائي في الانهماك بالتعلم في مادة الفيزياء ومهارات توليد المعلومات لدى ما  "  

 " . ؟طلاب الصف الخامس العلمي

  ة البحث: يهما: ا  يثان

الثياب) الى متغيارات متقلبا) فيا  التيقعاات متغيار نعيش الييم عصرا تعددت في  التسميات متحيل) في  

في  ثتى خ ط التنمية التي تخ ط لها الوعيب ، كماا اختلفا) فيا  اتجاداات الامام ثاي  تايفير مت لباات 

الحياة لوعيبها فبعمها اعتمد اعتمادا كليا على افكار ابنائها معلمائها لليصي  الى تنفيذ ما تخ ط لا  مان 

مللعلام دمر كبيار  النهمة مالرقي لوعيبها ملتعيض النقص في ميارددا ال بيعياةمواريع تنميية لتحقي   

في عالمنا المعاصر, إذ أثر العلم في الحياة مأسهم في ك  لي  من أليا  النواط فيهاا , مأصابح العلام سامة 

ت الحيااة العصر مأداة التنمية مالتقدم , مالعالم الييم يوهد ت يرا" سريعا" منهمة علمية شاملة في مجالا

, مدذا أدى إلى مجيد مسعملية كبيارة علاى عاات  المعسساات التربيياة مالتعليمياة لمياكباة داذا العصار 

 ممت لبات  ممساعدة الإفراد على استيعاب الكم الهائ  من المعرفاة مالمعليماات متساخيردا فاي ثيااتهم .

(Rajput,2001:4)  العلمي مالتكنيليجي الذي يوهده مجاا  العلام متعد التربية العام  الرئيس في الت ير

في دذا العصر فقد أظهرت البحيث مالدراسات العلمية ان  بفم  التربياة اسات اع) كثيار مان الادم  أ  

( دائلا( متنمية بورية ماقتصادية تعدلها لأخذ مكانتها المناسبة بين المجتمعاات  ( علميا تحق  لمجتمعاتها تقدما

لادتمام علاى التربياة ملاسايما فاي البلادا  المتقدماة مالنامياة بيصافها أداة( للتغيار, لذا ينصب ا   في العالم.

فاصبح) مسيلة لصنع الإنسا  الجديد فهي تهدف إلاى مسااعدة الفارد علاى النماي فاي الناياثي الجسامية, 

 2003مالعقلية ,مالانفعالية ,مالاجتماعياة ليصابح قاادرا( علاى التكياف ماع نفسا  مالآخارين ) أباي جاادم ,

(مت عُّد التربية من العناصر المهمة مالفعالة في تحقي  الأدداف الإساتراتيجية للمجتماع نتارا( لأدميتهاا 25:

عملياة اجتماعياة ثقافياة فاي أساساها, ممفهيمهاا,   في عملية بنا  المجتمعاات متحاديثها مت ييرداا، لأنهاا

التاي تساير   ة أبنائهاا علاى مفا  الفلسافةلتنوائممظائفها فهي من أدم اليسائ  التي تتبنادا الأمم مالوعيب  

فالتربية العلمية دي السبي  اليثيد الذي يممن للفرد معرفة إمكانيات  ماستعدادات  العملية , ممعرفة عليها,  

ما في العالم من مهن متخصصات علمية , مما تت لب دذه المهن متل  التخصصات من قادرات مخبارات 

على ثسن استغلا  قدرات  مإمكانيات    ال لاب العملية دي التي تساعد    ممهارات , مبمعنى آخر فا  التربية

في المجالات العلمية, مرفع مستيى الثقافة لديهم مينعكس بال بع على سليكهم متصارفاتهم تجااه القماايا 

ملاذا يحتا  تادريس العلايم (  29-28:2005,    ممحماد العلمية التي يياجهينها في ثياتهم الييمية . )صبر  

رفيعة في البرنامج الدراسي للمتعلم إذ يسعى الى استيعاب  المتعلم للمعرفاة العلمياة متنمياة التفكيار مكانة  

العلمي متوجيع الأبداع لدي  متنمية الاتجادات مالميي  العلمية كما يسعى الاى تكايين مت ايير المهاارات 

                                                                                    رب المختبرياااة .      العلمياااة المناسااابة لااادى الماااتعلم مااان خااالا  قيامااا  بالنوااااطات العلمياااة مالتجاااا

 ( 445: 2005) زيتي  ،

مداي تخاريج طلباة يمتلكاي  معليماات  للتربية العلمياةمدذا ما يتف  مع الهدف العام مالاساس للمعسسات 

غزيرة، ممعارف غنية، ميمتازم  بذاكرة منتمة، مافكار متراب ة، ملديهم المهارات المختلفة منها العقلية 

ماليدمياة ذلاا  لتيظيفهاا فااي خدمااة انفساهم فااي مياجهاة الموااكلات مالتحااديات المساتقبلية مكااذل  خدمااة 

د الذي يت لب اعتماد استراتيجيات متقنيات ثديثة تتناسب مع مجتمعهم مدذا يتحق  عن طري  التعليم الجي

فالفيزيا  من العليم  (92: 2000ما يحدث من ت ير في مختلف العليم ال بيعية ممنها الفيزيا  .)درمزة ، 

( ، مكا  أ  أدى إلى ارتباط العلم بالمجتمع مموكلات . على عكس ماا  ال بيعية الأساسية الذي ت ير سريعا

( من أ  الفايزيا  مادة تخي  مأناها ناترية مجااردة مخاصاة بال لباة ذمي الاذكا  العااليكاا  يعا ، تقد سابقا

ممن أدمية الفيزيا  إنها دخل) في تدريس العديد من المياد العلمية مث  تدريس المعليماات الجغرافياة فاي 

 اير العلماي ، فمالا( عان ماا مختبرات التربة مغيردا من العليم مما يعكد دمردا الفعا  في التغييار مالت
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للمسائ  الرياضية في الفيزيا  دمر ذا طابع مهم في فهم المادة العلمياة مجعا  الماتعلم قاادرا( علاى التفكيار 

المجرد ماستخدام المن   العلمي السليم في مياجهة المعيقات مإدماج خبرت  السابقة مع ماا يحصا  عليا  

أدق ماشم  فيعدي ذل  إلى اساتيعاب أمساع لماادة العلمياة   من خبرات جديدة مما يعدي إلى تكيين خبرات 

( للإبداع مالابتكاار . ( معلاى مادى العقادين الماضايين ، Mckittrick, 2000, 28) مبالتالي يكي  مفتاثا

فإ  دناك عددا( متزايدا( من المهتمين بالفيزيا  مطرائ  تدريسها قد مجهيا بحايثهم مادتمامااتهم بمواكلات 

. فقد تحيل) النترة في تدريس الفيزيا  من التركيز على ثفا  الحقاائ  إلاى دراساة العلام تدريس الفيزيا 

، ) فحتي) بادتمام الترباييين مان ثياث غازارة المحتايى ماساتخدام الأسااليب المناسابة فاي   بيصف  علما

الماادة الفيزيائياة علاى أتام صايرة مياجهة المعيقاات التاي تقاف فاي طريا  تدريساها مان اجا  عارض  

(Redish & Steinberg, 2001, 24 مما القى على عات  مدرسي )  مهماات جسايمة ) الفيزيا  خصيصا

في اختيار ال رائ  مالاساليب التدريسية التي يتيخى منها اليصي  الى الهدف المراد تحقيق  فاي البارامج 

ة المحتايى التعليمية ما  يعتمد اختياره دذا علاى مادى مناسابتها لخصاائص المتعلماين مثاجااتهم مطبيعا

مبماا إ  (   52:  2000)عباد الحفاي ،ادية مالبوارية المتيافرة.الدراسي مالادداف التعليمية مالامكانات الم

طرائ  التدريس من الأمير الهامة التي تساتند عليهاا العملياة التربيياة فقاد تبنا) التربياة الحديثاة طرائا  

أذدا  المتعلمين بصيرتها المفهيمة معتمدة علاى تدريسية مأساليب ثديثة كفيلة بإيصا  المادة العلمية إلى  

المنادج الدراسية الحديثة التي تتيفر فيها الخبرات التعليمية مالترابط في المياقف التعليمية المتنيعة ثياث 

يمكن إ  تعدي إلى تنمية العديد من النياثي العلمية ممن ثم تعدي  ساليك الماتعلم مفا  الأداداف التربيياة 

 ,Scott )     .  استخدام الأداة الأساسية في الملاثتة مالقياس مالتقييم على أكم  مج المرسيمة من خلا

2005,.412)      

منتيجة لت ير طرائ  ماستراتيجيات التدريس فاي الامناة الاخيارة التاي جاا ت اساتنادا الاى علام الانفس  

الازدياد الم رد ليعي المتعلمين مثاجتهم الاى التعليمي مالابحاث التربيية الحديثة مالتي اخذت بالحسبا  

ماع الت اير العلماي مالقفازة   م ميجااد نايع ام اناياع بديلاة تتايا متغيير الانمط التقليادي فاي عملياة الاتعل

، فقااد ظهاارت العدياد ماان الاسااتراتيجيات الحديثااة التاي تااعدي الااى تحقياا  الادااداف التكنليجياة الحاصاالة

ن دذه الاستراتيجيات اساتراتيجية التتاابع الثناائي التاي تعتماد علاى النوااط المنويدة مالنتائج الايجابية مم

مالتااي ماان خلالهااا يقاايم بالبحااث مسااتخدما مجميعااة ماان الانواا ة الااذاتي مالمواااركة الايجابيااة للمااتعلم 

مقاد  (35:2008مالعمليات العقلية من اج  التيص  الى المعليماة بنفسا  متحا) اشاراف المدرس.)بادير،

التعليمية لتوجع ال لبة على التفكير في الميضيعات المقدمة لهم ثياث تكسابهم لاستراتيجية  صمم) دذه ا

القدرة على صياغة الافكار الفردية مالموااركة بهاا ماع ال لباة الاخارين داخا  الصاف فالهادف مان داذه 

استجابات للتفكير في اجابة السعا  ليحسن من نيعية الاستراتيجية دي اع ا  فرصة من اليق) لك  طالب 

تتايح داذه  اال لبة ميصبحي  اكثر قدرة على التفكير فيماا يتعلا  بالمفااديم التاي ت ارا اثناا  الادرس كما

مدذا دام جدا( لا  البنية المعرفية  الاستراتيجية لل لبة مناقوة افكاردم مع زملائهم متباد  الارا  فيما بينهم

ما انها تعدي إلى قبي  ال الاب ليجهاات نتار ك(. Ngozi,2009:27)  لل لاب تبدأ من خلا  المناقوات 

الآخرين , مإيجاد العلاقات الايجابية باين الفئاات غيار المتجانساة , متنمياة قادرات الماتعلم المختلفاة مثا  

القدرة على ت بي  ما تعلم  , مالقدرة الإبداعية , متحسين المهاارات اللغيياة , ماتخااذ المياقاف الايجابياة 

ج مالمعلاام مالقاادرة علااى الااتحكم فااي اليقاا) , ممساااندة اجتماعيااة اكباار لأعمااا  اتجاااه المدرسااة مالماانه

المجميعة , ممهارات اجتماعية أكثر في أثنا  التعام  مع الآخرين .مبهذه ال ريقة فاا  الاتعلم يجماع باين 

ذه ، فهاالنمي الفردي مالنمي الاجتماعي للماتعلم مماا قاد يساهم فاي تربياة متكاملاة شااملة للفارد مالجماعاة

الاستراتيجية تنمي مهارات التفكير مت ير مهارات الاتصا  متعازز الموااركة فاي المعليماات كماا انهاا 

كما   .(Kagan & Kagan,2009:30) .تهدف الى مساعدة ال لبة لمعالجة معليماتهم متصحيح تفكيردم

( باعتبااره اثاد الحلاي    بالتعلم فاي ماادة الفيزياا ميعد الانهماك   ( مملحاا ( اساسايا اثناا  الاتعلم م لباا تربيياا

، فالانهماك يجع  ال الب متويق للانخاراط فاي عملياة لد ال لبةلمياجهة موكلة المل  مالتسرب الدراسي  

( للاندماج في ا نو ة الفيزيائية ، ملدي  اتجاه نحي الحصي  علاى المعليماة ماقاماة لاالتعلم ، ميبدي ادتماما

مبالتالي يعدي ذل  الى المواركة الفعالة في عملية التعلم مالتعليم  الدلي  عليها ، ميقَّيم الاسباب لدعم ميقف 

مما يعدي الى زيادة سرعة  التعلم ماستبقا  المادة المتعلمة لدى المتعلم لفتارة طييلاة، لاذا علاى المدرساين 
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ختيار اساتراتيجيات تدريساية تجعا  ال لباة ابصيرة عامة ممدرسي الفيزيا  بصيرة خاصة تقع مسئيلية  

داذا ميعتبار الانهمااك أنياع من الأنو ة اللازمة لاذل ،    تيجيههم إلىمكذل     منهمكين في المادة التعليمية

في التعلم افم  العيام  التي تنبئ بالتحصي  الدراسي مبسليك ال لبة في الكلية ام في المدرسة أياا كانا) 

كما ا  علاقة   مستيياتهم الاقتصادية مالاجتماعية، كما ينبئ بنمط المياظبة على الدمام مالتكيف الاكاديمي

كما ما  ال الب المنهم  في التعلم يتميز ( 223،2013:.)الزعبيال لبة بمعلميهم مرتب ة بانهماكهم بالتعلم

 بجيانب ايجابية عدة منها:

 القدرة على التركيز ميكي  مثابرا( لا تفتر دمت . .1

 منتم في عمل  ، منتامي ممنهجي ، ينجز اعمال  في اليق) المحدد. .2

 يركّز في المهمات التي يوتغ  بها .3

، مخلا  اندماج  في نواط ما ، فانا  ينحاي باتجااه التركياز فاي الصيرة الذدنية لدي  ماضحة في ذدن    .4

 الاشيا 

 يتمتع بالاصرار على انجاز المهمااة التااي ينوغاا  بهااا. .5

 Ouweneel etعند الدراسة.)يوعر بالتمتع بعم  متركيز تام في دراست ، ممرمر اليق) بوك  سريع   .6

al,2014:60) 

كما ميعد تنويط عقا  الماتعلم ماساتثارة تفكياره علاى تيلياد المعليماات مالخبارات الجديادة مان الاداداف 

يستدعي تعلم مهارات جديادة ماساتخدام الاساسية للعملية التربيية فالتكيف مع عصر التغيرات المتسارعة  

مفي تيليد معليمات جديدة المعرفة في مياقف جديدة فاننا نحتاج التفكير في البحث عن مصادر المعليمات 

كما نحتاج  في اختبار المعليمات اللازمة للميقف ماستخدام دذه المعليمات فاي معالجاة المواكلات علاى 

ميعتمد التفكير في تيليد المعليمات على تخ ى الصعيبات التي تحد التفكير فاي إطاار افم  مج  ممكن،  

متتزايد فرصاة النجااا فاي تيلياد المعليماات ماع   معين ثم تحام  العم  على ث  الموكلة ب ريقة مختلفة

تقلص الصعيبات الداخلية في عقيلنا التي ي ل  عليها فاي بعاض الأثياا  "المعيقاات الإدراكياةت مالتاي 

تحي  بيننا مبين اليصي  إلى النجاا؛ متكي  دذه المعيقات في أثيا  كثيارة مان صانعنا، نفرضاها علاى 

قصاير فاي المعرفاة أم التركياز علاى تفاصاي  أم معليماات غيار   أنفسنا مفي أثيا  أخرى تتوك  بسبب 

تحاتم علاى مدارسانا الادتماام المساتمر بتايفير الفارم الملائماة ي  لاذا(.387:  2008ماضحة )الساييدا ،

اذا لت يير متحسين مهارات التفكير ممنها مهارة تيلياد المعليماات لادى ال لباة بصايرة منتماة مدادفاة  

 (25-24:2007تهم على التكيف مع مت لبات عصردم بعد تخرجهم )جرما ،كان) تسعى بالفع  لمساعد 

 ة:يتلاالبحث بالنقاط ا ةيجاز أدميمكن إيمما تقدم م

ماع متغيار  التتاابع الثناائيفي ثدمد علم الباثث أ  دذا البحث دي أم  بحث محلي تنام  اساتراتيجية   .1

 الانهماك الفيزيائي ممهارات تيليد المعليمات.

فمن الممكن أ  يستفيد المختصي  في مجا  ت ايير المناادج   التتابع الثنائيأذا ثبت) فاعلية استراتيجية   .2

 الدراسية من نتائج دذا البحث مت بيقها في البرامج التعليمية لأعداد المعلمين قب  الخدمة مبعددا .

مماا يسااعد مكذل  اختبار مهاارات تيلياد المعليماات في كتاب الفيزيا   الانهماك الفيزيائي  مقياسبنا    .3

 على تزميد الباثثين ممدرسي الفيزيا  للمرثلة الإعدادية بهذا الاختبار من مجهة نتر الباثث.

ر الانهمااك الفيزياائي يمتغا  إلى  يزيس الفيمجا  طرائ  تدر  ين فين مالدارسييج  أنتار المتخصصي .4

 ممتغير مهارات تيليد المعليمات.

 عن طريا قاتها مكذل  ية مت بيمير المنادج التعليمجا  ت ي يف ية الإفادة من نتائج البحث الحاليانإمك .5

 .  ثةيس الحد يالتدرطرائ  بهم على يمتدر نيإعداد المدرس

 :أبحثهـــــدفا  : ثالثا  

 :على تعرفلى ا يهدف البحث الحالي

 . ي  الخامس العلملاب لدى ط   الانهماك الفيزيائي يفاستراتيجية التتابع الثنائي  اثر .1

   .يالعلم الخامسلدى طلاب الصف  مهارات تيليد المعليمات  يف استراتيجية التتابع الثنائي اثر .2

 :  البحث اتيفرضرابعا: 
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 ن:يتيتالا الصفريتينن يتيلفرضأالتحق  من صحة  عن طري  البحث  يددفمن تحق  التم يس

 طلاب المجميعة  ن متيسط درجات ي( ب0.05عند مستيى الدلالة )  ،ةيإثصائ  مق ذات دلال يجد فرتلا   .1

ممتيسط درجات طلاب المجميعاة المااب ة   على مف  استراتيجية التتابع الثنائيستدرس    يالت  ةيبيالتجر

 . الفيزيائيبالتعلم في مادة مقياس الانهماك  يف لاعتياديةقة ايبال ر ستدرس يالت

( بين متيسط درجات طلاب المجميعة 0.05لا تيجد فرمق ذات دلال  إثصائية، عند مستيى الدلالة ) .2

التجريبية التي ستدرس على مف  استراتيجية التتابع الثنائي ممتيسط درجات طلاب المجميعاة المااب ة 

 تبار مهارات تيليد المعليمات. التي ستدرس بال ريقة التقليدية في اخ

 حدود البحث :خامسا: 

 على: ، يالحال ،قتصر البحث يس

ة يارية التابعة إلاى المد يلحكيماة  يلنهاراة  يلثانيام  الإعداديةلمدارس  ا  يف  يالخامس العلمطلاب الصف   .1

 .ةيالقادس  يلعامة لتربا

 .2026 -2025  يمن العام الدراس الام   الفص  الدراسي .2

 . 2024، 7،ط يا  للصف الخامس العلميزيالف ،، مالثالث، مالرابع( من كتاب ي، الثانالأم الفصي  ) .3

  المصطلحات: ،ديتحدسادسا:  

 :من ،كل  اوعرفه استراتيجية التتابع الثنائي -1

• (Kagan & Kagan,2009): "  استراتيجية تدريسية تقيم على العم  الثنائي بتتابع جماعي مان اجا

         . "التفاع  الفكري مالحصي  على تغذية راجعة بين الوركا  متدريب ال لبة على مهارة المناقوة 

    

30 )                                                           : Kagan & Kagan,2009) 

تقاايم فكاارة دااذه الاسااتراتيجية علااى  ( " اثااد اسااتراتيجيات الااتعلم التعااامني النوااط2011)الواامري، •

  على ما مالمعلم يتاكد من فهم المتعلم بنا  المواركة في الافكار بين ال لبة متعكس كذل  مدى تعلم ال لاب 

      (29:2011الومري،. )"يقي . مدي مناسبة لجميع المراث  الدراسية

استراتيجية عرف يف دراست  مادد اعبرّ عن يلأن  (Kagan & Kagan,2009)ف يتف  الباثث مع تعريم

(:  يإجرائالتتابع الثنائي   للصاف   ،ا يازير الادرس لماادة الفيذ ساياتنف  يمتبعاة فا  استراتيجية تدريساية  ابانه"ا

مان اجا  التفاعا  بين ال لاب العم  الثنائي بتتابع جماعي تقيم على  ة  يبيللمجميعة التجر  يالخامس العلم

 بينهم"مالحصي  على تغذية راجعة بين  الفكري

 :كل من وعرفه بالعلمالانهماك  -2

• (Fredricks,2004 ):   مانفعاليااا فااي ادا  المواااركة النواا ة لل االاب ماناادماجهم معرفيااا مسااليكيا

الاداداف  مباذ  الجهاد ماساتثمار القادرات لتحقيا     الانو ة التعليمياة داخا  مخاارج الصافيف الدراساية

                . المخ ط لها

                                                                       (Fredricks,2004:60 ) 

• (Phan& Ngu, 2014  الانتباه النوط مالادتمام ماستثمار القدرات مباذ  الجهاد مان قبا  ال لباة" :)

     ( Phan& Ngu, 2014:46اثنا  عملية تعلم ". ) 

( ياإجرائ الانهماك بالعلمعرف يم (Fredricks,2004)ف يتف  الباثث مع تعريم الموااركة النوا ة بانا  : ا

يكيا مانفعالياا عناد دراساتهم لماادة الفيزياا  مباذ  ل لاب الصف الخامس العلمي ماندماجهم معرفياا مسال

ميقااس بالدرجاة التاي يحصا  عليهاا ال الاب فاي  لتحقي  الادداف المخ ط لهاا الجهد ماستثمار القدرات 

 أعده الباثث لهذا الغرض. يالذ م في مادة الفيزيا  مقياس الانهماك بالتعل

 كل من:  ا: وعرفهمهارات توليد المعلومات  -3

مجميعة مهارات تمكن المتعلم من التفاع  مع الخبرات العديدة التي يياجههاا "  ابانه  :(2006سعادة ،) •

                                                                                                        (61,2006)سعادة: " .بهدف استيعاب عناصر الميقف من اج  اليصي  الى معليمات جديدة
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مهااارات تيليااد عاادد كبياار ماان الباادائ  ام الافكااار ام المعليمااات ام " ابانهاا: (2009عبااد العزيااز، ) •

تار الاعتباار السارعة فاي لمثيارات معيناة ماع الاخاذ بن كالاساتجابات الموكلات ام غيردا من المعاارف 

           (107:2009عبد العزيز،) "تيليددا

 :اا بانهي( إجرائمهارات تيليد المعليمات عرف الباثث )يم

مجميعااة مهااارات تمكاان طاالاب الصااف الخااامس العلمااي ماان التفاعاا  مااع الخباارات العدياادة التااي        

استيعاب عناصر الميقف مان اجا  اليصاي  الاى معليماات يياجهينها عند دراستهم لمادة الفيزيا  بهدف 

ميقاس بالدرجة الكلية التي يحص  عليها ال الب في اختباار تيلياد المعليماات الاذي أعاده   .فيزيائية جديدة

 الباثث لهذا الغرض.

 يالفصل الثان

 :ةية النظريالخلفاولا: 

 استراتيجية التتابع الثنائي •

الذي أكد على أ  ( Kaganالثنائي اثد استراتيجيات التعلم التعامني النوط لكاجا  )تعد استراتيجية التتابع  

المجميعات دي عبارة عن مثدات كاملة نو ة ترتكز على الاعتماد المتبااد  باين الأعماا  ما  ساليك 

مفاي داذا ماا ياد  علاى   المواركة الجماعي لدى الفرد يتناسب مع مدى توبع الميقف با  متيجيها  إليا  .

جيد أساس نتري قيي للتعلم التعامني النوط يوير الى ا  البوار يتعلماي  مان خباراتهم ما  الموااركة م

النو ة في جماعات صغيرة يساعد ال لبة على تعلم مهارات اجتماعية دامة , مفي اليق) نفسا  يسااعددم 

ان  تتعلم أفم  تعلم ثين تنادمج شخصايا  كما يعكد مبدأعلى تنمية اتجادات ديمقراطية ممهارات تفكير . 

في خبرة التعلم بحيث يكي  علي  ا  تكتوف المعرفة بنفس  إذا كا  يراد ا  يكاي  لهاا اي معناى بالنسابة 

ل  ام تحدث فرقا في سليك  ما  الالتزام بالتعلم يكي  في ذرمت  أذا كن) ثرا" في مضع أداداف تعلما  

 , Maning & luckingعلاى تحقيقهاا فاي أطاار عما  محادد . مإذا تابعتها على نحاي نواط , معملا) 

كما يهدف الى تحسين أدا  ال الب في مهمات أكاديمية مهمة ملقد بردن م ايره علاى (  (21-22.:,2001

ان  يزيد من قيمة التعلم الأكاديمي عند المتعلمين متغيير المعاايير المرتب اة بالتحصاي  ميعتقاد أ  تركياز 

التعامني يمكن أ  يغير معايير ثقافة الوباب ميجعلهاا أكثار تقابلا" للامتيااز فاي مهاام الجماعة على التعلم  

التعليم الأكاديمي . من جانب أخر أكدت دراسات مختلفة ا  من أساباب نجااا الاتعلم التعاامني النواط انا  

ع ام تعاارض , يوجع الأفراد ميدفعهم للمناقوة في الآرا  مالأفكار مالمعتقدات , مما يعدي إلى تيلد صارا

الأمر الذي يمع الفرد في ميضع تساؤ  يجعل  يراجع أفكاره ممعليمات , مدذا يعدي إلى تيلد استنتاجات 

أخرى تعيد بنا  الفهم مقد رأى بعمهم ا  الصراع يدفع بال الب إلى الوارا الاذي يناتج عنا  فهام أعما  

ات ,كان) من العيام  المسااعدة فاي خاصة ما  القدرة على الورا مالتبرير , كما ظهر من بعض الدراس

( ان  Kaganقد اكد كاجا  )م(     53:  2008الت ير الأكاديمي مفي زيادة التحصي  الدراسي .)الربيعي ,  

لكي يكي  التعلم التعامني نو ا" مثقيقيا" لا باد مان تايفر مجميعاة مان العناصار التاي تجعا  مان بناا  

   مفيما ياتي تيضيح لهذه العناصر : لة منو ةالدرمس بالاستراتيجيات التعامنية عملية فعا

الاعتماد المتباد  الايجابي : أ  أم  م لب لدرس منتم على أساس تعامني فعاا  داي أ  يعتقاد ال لباة  .1

بانهم يغرقي  معا أم ينجي  معا ملل لبة مسعمليتا  في المياقف التعليمية التعامنية أملهم أ  يتعلميا المادة 

م يتعلماي  داذه الماادة مالتسامية التعليمية المخصصة مثانيهما أ  يتاكدما من أ  جميع أعماا  مجمايعته

 الفنية لتل  المسعملية المزدمجة دي الاعتماد المتباد  الايجابي . 

المسعملية الفردية مالمسعملية الزمرية : ك  عمي من أعما  المجميعة مسعم  بالإسهام بنصيب  في  .2

م  الآخارين ,مالمساعملية العم  مالتفاع  مع بقية إفراد المجميعة بايجابية مليس ل  الح  بالت ف  على ع

,  شااكرالفردية تهتم بتقييم أدا  ك  طالاب منفاردا معازما النتاائج إلاى المجميعاة مالفارد .  ) الزغاي  م

2007  :249 ) 

التفاع  المعزز مجها ليج  : يلتزم ك  فرد في المجميعاة بتقاديم المسااعدة مالتفاعا  الايجاابي مجهاا  .3

لاشتراك في استخدام مصاادر الاتعلم متواجيع كا  فارد للأخار ليج  مع زمي  أخر في نفس المجميعة ما
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متقديم المساعدة مالدعم لبعمهم البعض ,مدذا يعد تفاعلا" مجها ليج  من خلا  التزامهم الوخصي نحاي 

 بعمهم لتحقي  الهدف الموترك . 

لاى جانااب المهاارات باين الوخصاية مالرمزياة :فاي الاتعلم التعااامني ياتعلم ال لباة المهاام الأكاديمياة إ .4

المهارات الاجتماعية اللازمة للتعام  مث  مهارة القياادة , ماتخااذ القارار , مبناا  الثقاة , مإدارة الصاراع 

 ( 160:  2010ميعد تعلم دذه المهارات ذا أدمية بالغة لنجاا مجميعات التعلم التعامني . ) ق امي , 

الأفعاا  مالإجارا ات المجدياة متلا  التاي لا أعداد متجهيز المجميعة : تحتاج المجميعاة إلاى تحدياد   .5

جدمى منها ميجب التاكد من إدراك ك  فرد لدمره مإتاثة مق) كاافي ممحادد لكا  مهماة مكاذل  مضايا 

 (  228 2006,  كما الأدداف في ذدن ك  منهم . ) زيتي  م

                                                اسس التعلم التعاوني النشط  •

 اك ال لبة في اختيار نتام العم  مقياعده ماشراكهم في تحديد الادداف التعليميةاشر .1

 تنييع مصادر التعلم مالمعرفة متزجي  ال لبة اليها. .2

 استخدام استراتيجيات تدريسية متمركزه ثي  ال الب. .3

 اشراك ال لبة في تقييم انفسهم متقييم زملائهم متعلم الية التقييم المتبعة. .4

 ق الفردية بين ال لبة.مراعات الفرم .5

 مراعات ا  يكي  التعلم ماقعيا مرتب ا بحياة ال لبة ما  تكي  الامثلة متنيعة. .6

 (23:2016)ابي الحاج مثسن،                                                                    

 :استراتيجيات التعلم التعاوني النشط •

لاستخدامها فاي التادريس تعتمد التعلم التعامني النوط  مجميعة استراتيجيات مضع الدكتير سبنسر كاجا  

ادداف الدرس ب ريقة ساهلة مساليمة مجذاباة فمالا عان   تحقي لمساعدة ال لبة في اثنا  عملية التدريس ل

  يب:بعد تحديد دمر ك  فرد فيها ممن دذه التراكالدقة في تنفيذ ما ي لب من الفرق 

 تعرف على الخ ا  .1

 الترتيب المخفي .2

 قاطرة التغذية .3

 مبعيث خام  .4

 الدائرة الداخلية الخارجية .5

 تركيب التصنيف .6

 الزمايا .7

 الحيار الدائري .8

 المقابلة الثلاثية .9

 مسيف يتنام  الباثث دذه الاستراتيجية بوي  من التفصي : التتابع الثنائي: .10

من  ال لبة  لدى  ما  لتنويط  تستخدم  ثيث  النوط  التعامني  التعلم  استراتيجيات  اثد  الاستراتيجية  دذه  تعد 

تسمح   الاستراتيجية  دذه  ا   كما  ما،  موكلة  ثي   الفع   رد  لاثداث  ام  التعليمي  للميقف  سابقة  معارف 

اردم مع زملائهم في المجميعات الثنائية متباد  الارا    بعد سماع السعا  الم رما افك  بمناقوةلل لبة  

ثيث  لهم  المقدمة  الميضيعات  نحي  الفكر  بغذا   ال لبة  لتمد  التعليمية  الاستراتيجية  دذه  صمم)  ثيث 

ن دذه  تكسبهم القدرة على صياغة الافكار الفردية مالمواركة بها مال لبة الاخرين داخ  الصف فالهدف م

الاستراتيجية دي اع ا  فرصة من اليق) لك  طالب للتفكير في اجابة السعا  ليحسن من نيعية استجابات 

)الديب،  الدرس.  اثنا   ت را  التي  بالمفاديم  يتعل   فيما  التفكير  على  قدرة  اكثر  ميصبحي   ال لبة 

الاستراتيجية  (90:2011 دذه  متحسي    متقيم   , المتباد   الاعتماد  توجيع  الاجتماعية  على  العلاقات  ن 

 ثيث مسليك الأفراد , ميعم  ال لبة معا كمجميعة تعامنية على مهمات تعليمية ذات أدداف موتركة ,  

ل  العي  لاكتساب مهارة جديدة أم لإتقا  ميضيع يكي  ضعيفا    طالب بتعليم طالب أخر مقدماك   يقيم  

لبة في ا  ماثد مكذل  تجع  ال لبة الأكثر قدرة  تتيح للمدرس مراقبة تقدم عدة ط  الاستراتيجيةفي  , مدذه  

المهارات  لإتقا   قدرة  الأق   للمتعلمين  مقتا  متخصيص  ممنتج  نويط  نحي  على  عملهم  في  يندمجي  

)الومري، الأساسية المناسب  (  2011، ميرى  التعليمية ممن  المراث   ا  دذه الاستراتيجية مناسبة لجميع 
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ان كما  دراسية  مادة  اي  مع  القبلية  استخدامها  المفاديم  لاكتواف  التهيئة  مرثلة  في  لاستخدامها  مناسبة  ها 

 ( 29:2011)الومري،

 خطوات استراتيجية التتابع الثنائي: •

 يقسم المدرس ال لاب الى مجاميع ثنائية . .1

 المدرس مسالة ام مهمة تت لب عدة ثلي  ام اجابات.ي را  .2

 يح  ال الب الام  المسالة بينما ال الب الثاني يستمع ل  مقد يساعد في ثا  طلب من  المساعدة.  .3

 يح  ال الب الثاني المسالة التالية بينما ال الب الام  يستمع ل  مقد يساعد في ثا  طلب من  المساعدة. .4

ة ك  مهمة تواارك كا  ، مع مفي نهايتعاد الخ يات مع مسائ  ام مهمات تعليمية اخرى بنفس ال ريقة .5

 (Kagan & Kagan,2009 :  ( 31مجميعة اجاباتها مع المجاميع الاخرى. 

 التنوع الاستراتيجي لاستراتيجية التتابع الثنائي: •

 يتهر التنيع الاستراتيجي من خلا  ت بي  خ يات استراتيجية التتابع الثنائي مكما يلي:

ميمارسها ال الب عنما ي را المادرس ساعالا مي لاب مان كا  طالاب :  العصف الذدنياملا: استراتيجية  

 التفكير في ث  السعا .

(: تدريس الاقرا  مت ب  دذه الاستراتيجية عندما يوترك ك  طاالبين ساييا فاي تبااد  الادمار متبااد   ثانيا

 الارا  مالافكار مالمناقوة الثنائية .

(: التعلم التعامني:   متتمث  في الخ ية التي توارك فيها ك  مجميعة ما تيصال) اليا  ماع المجميعاات ثالثا

 (kagan, 2014: 128)  الاخرى مما يحص  من مناقوات بين المجميعات.

  :بالتعلم الانهماك  •

يعد الانهماك في الاتعلم مان الركاائز التاي تواك  خبارات ممجادا  ال الاب ، متاعثر بواك  مباشار علاى 

للاستجابة النو ة سليكيات  ماتجادات  العلمية، كين  نواط فاعلي ممتنامي يركز من خلال  ال الب انتباد   

تفاعا  ماع المادرس مباين لما يدمر في البيئة التعليمية مالاندفاع لح  المواكلات الم رمثاة مان خالا  ال

( علاى تساخير القادرات  ال لبة انفسهم من خلا  التياص  مالمناقوات بحيث يكي  الانتباه مالادتمام منصبا

بحيث تكي   القيام بالأنو ة مالمياقف التعليمية  التي تسادم في تيسير ثدمث عملية التعلم عند مبذ  الجهد 

يكي  فيهاا ال الاب مبتعادا( عان كا  انمااط الساليك التاي مان المواركة في عملية التعلم سليكية ممجدانية 

مفي ذلا  اشاارة ماضاحة للجاناب الانفعاالي ( Baker et al,2008:87الممكن توتت  عن عملية التعلم. )

فااي ادا  المهمااات مالانواا ة التعليميااة المنخاارط فيهااا مقيتاا  التااي تكااي  كافيااة لااتلهم ال الااب المثااابرة 

( مالاستمرار في ذل  متجام ( راغباا زا( الصعاب مالتحديات التي تياجه  اثنا  عملية التعلم لان  يكي  شاغيفا

في النجاا يتعدى التفكير ليقيم بالساليكيات مالت بيقاات التاي تحقا  الهادف مان الاتعلم مالواعير بالمتعاة 

لباد  فاي نوااط اثنا دا. مبالتالي فالانهماك في تعلم الفيزيا  يود مواعر ال الب مما يدفعا  الاى المباادرة ل

ميختلف الانهماك في عمق  فمن  ما ينتهي بعد مادة  (Phan& Ngu, 2014:46 )التعلم م الاستمرار في . 

قليلة لأن  طارئ مغير ثاب) ممن  ما يبقى لمدة طييلة لأن  راسخ مقيي، كذل  فاا  الانهمااك يتااثر تااثرا 

مثاجاتا  مطارق إشاباع  لهاا. بإثرا  البيئة التعليمياة لل الاب بال ريقة التي تقدم بها المادة العلمية مكبيرا  

( بك ال الب التعليماي  ميتاثر انهما باالترمف التاي يعيواها فاي مالثقافاة الساائدة فاي ذلا  المجتماع ، ايماا

  ( Reeve,2006:45)  .مجتمع 

 التعلم:بخصائص الانهماك  •

مرغباتهم فاي باذ   ،القية: متوير الى شعير بمستييات عالية من المرمنة العقلية مال اقة اثنا  الدراسة .1

ذات الصالة، ماساتمراردم فاي مياجهاة التحاديات ماساالبهم الجهيد ماستثماردا فاي انوا تهم الاكاديمياة  

 الايجابية في التعلم.

 التفاني: ميوير الى شعير ال لاب بالحماس مالالهام، مادمية التحدي مالفخر للدخي  في دراستهم. .2

بعم  متركيز تام في دراستهم ممرمر اليق) بوك  سريع الاستيعاب: يوير الى شعير ال لاب بالتمتع   .3

 (17:2020عند الدراسة. )ابراديم،

 التعلم:بابعاد الانهماك  •
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المواركة الذدنياة الكاملاة التاي يقايم بهاا الماتعلم معالجة المعليمات بعم  مالانهماك المعرفي: ميعني   .1

ي يستعملها ال الب لانجااز المهماات التعليمياة التمكذل  زيادة تفاع  العمليات المعرفية    اثنا  عملية التعلم

التنتيم الذاتي  مالتفكير مالمرمنة في ثا  مالتفكير مبذ  الجهد اللازم لفهم متقا  المهام الصعبة ميتممن  

ميتهار   . مان اجا  تحقيا  مخرجاات تعليمياة افما .الموكلات مالتخ يط الذاتي لانو ة التعلم متقييمها

في العالي استعدادا( لتقب  التحديات مالاستمرار في الانو ة الصعبة مرغبة فاي ال لبة ذمم الانهماك المعر

 الذداب الى  ابعد مما دي م ليب.

( في الانو ة الدراسية  .2 الانهماك السليكي: ميعني المواركة الملاثتة اي سليك يمكن ملاثتت  مباشرتا

بإصرار متركيز  مبذ  الجهد عند المواركة في انو ة التعلم التي تعكس العم  الجاد مالاجتهاد مالاندماج 

ي عملياة الاتعلم، ميتهار في انو ة المنهاج المدرسي، مكف انماط الساليك التاي تبعاد عان الاساتمرار فا

الالتزام بسليكيات الادا  الصفي معدم التغيب عن الدراسة مالحرم ال لبة ذمم الانهماك السليكي العالي 

 على المواركة في الانو ة مالفعاليات التي تقيمها المدرسة.

اثنا  عملياة الانهماك الانفعالي: ميعبر عن مستيى التفاع  اليجداني مالعاطفي الذي يتهره المتعلمي    .3

التعلم ميدفعهم للاستمرار في ذل  التعلم مازدياد الدافعية للاستمرار فاي الاتعلم ميتمامن الواعير بحمااس 

مالوعير بالرضا عما ياتعلم يكلف بها  التعليمية التي  لحمير الدرمس مالفخر بانجاز المهام التعليمية التي  

ليجداني العالي مواعر ايجابية عالية تجاه مدارسهم معن الادا  الذي يقدم ، ميتهر ال لبة ذمم الانهماك ا

     (Fredricks,2004:61ممدرسيهم ماقرانهم معدم مجيد المل  ام القل .   )

  مهارات توليد المعلومات : •

يعد التفكير من عمليات النواط العقلي التي يقيم بها الفرد من اجا  الحصاي  علاى ثلاي  دائماة ام معقتاة 

الاخارى   ى العمليات العقلية مالنفسية التي تميز الانسا  عن غيره من الكائناات الحياةلموكلة ما، مدي ارق

ممما لاش  في  ا  ك  فرد يناتهج اساليبا فاي التفكيار (  17:2011بدرجة راقية ممت يرة )عمار منجيا ،

ميردا من الخصائص مالسمات التي تميزه عن  مالذي يتاثر بنمط تنوئت  ماعيت  مقدرات  ممستياه التعليمي

الاخرين ثيث توير دذه الاساليب الى ال رق المملة لدى الافراد في تيظيف قدراتهم ماكتساب معاارفهم 

متنتيم افكاردم مالتعبير عن ما يلائم مع المهمات مالمياقف التي تعترض الفرد فاسليب التفكير المتبع مع 

ف عن اسليب التفكير عن ث  المسائ  العلمية مما يعني ا  الفارد قاد يساتخدم المياقف الاجتماعية قد يختل

  (34:2009)العتيم ماخرم ، عدة اساليب في التفكير مالتي تتيقع ا  تت ير مع مرمر الزمن. 

مممارساة   مفهاممتعاري  اما مهارات التفكيار فقاد عرفهاا ساتيرنبرج بانهاا قادرة الماتعلم علاى شارا       

ية بسرعة ماتقا  مثادد العملياات العقلياة بقادرة الماتعلم علاى ادراك العلاقاات فاي الميقاف العمليات العقل

مالقدرة على اختيار البدائ  مالقدرة على الاستبصار متنتيم الافكار مالخبرات المتاثة لليصي  الى افكار 

( عبارة عن عمليات عقلية محددة     جديدة تخدمها عن قصد نمارسها منسمرتب ة ب بيعة الميقف  مدي أيما

متعد مهارات تيلياد . (45:2006في معالجة المعليمات مالبيانات لتحقي  أدداف تربيية متنيعة ) سعادة ,

الادتماام الاى      المساعملين عان الانتم التربيياة مالتعليمياة  يساعىالمعليمات من ادم مهرات التفكير التي  

يى كفا ة أدا  ماستعما  دذه الأدمات يحدد مستيى لأنها تعد في الياقع بمثابة أدمات للتفكير ممست  هابتعليم

فاعلية التفكير , إذ إ  دذه الأدمات تمث  الأساس الذي ين ل  في  التفكير الجيد مإ  ت يير براعاة ال الاب 

في عدد من مهارات التفكير الأساسية تجعل  يكافح من أج  النجاا في الأمير التاي تتحادى تفكياره فمالا( 

( على التحصي  العلمي معلى نيعية الحياة التي يعيوها ال الاب  عن أ  ذل  ينعكس إ الكفاا ة   لاذا فاا يجابا

ممستيى دذه المهارات ليس) مجرد نتيجة تقدم ال الب في العمر الزمني مليس) نتيجة عرضية ام ثانيياة 

مهاارات مبماا إ   (97:2003) عبد الهاادي , لعملية التدريس التي تركز بوك  كبير على المادة الدراسية.

قدرة على توغي  الدماغ ال مكذل القدرة على التفكير بفعالية   التي تزيد التفكير   تيليد المعليمات من مهارات 

 -تحتاج إلى : –بفعالية . شانها في ذل  شا  أي مهارة أخرى 

 التعلم  اكتسابها بالتمرين . .1

 الت يير مالتحسين المستمر في الأدا  . .2

 الاص بار على ذل  .الممارسة م  .3
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لذا فا  تعلم مهارة التفكير أمر معكد قائم على الرغم من التوكي  المثار ثي  ذلا  . مالاذي مارده إلاى  

إ  التفكير عملية طبيعية تلقائية يقيم بها أي إنسا  ملكن الإنسا  يقيم بعمليات تلقائية كثيرة ممع ذل  فهاي 

 -ة إلى تعلم التفكير متعليم  تتاكد بامرين :بحاج  إلى تعلمها مت يردا معلي  فا  الحاج

 يعد التفكير مهارة مأي مهارة تحتاج في اكتسابها إلى التعلم . .1

  إ  التفكير عملية معقدة متعددة الجيانب تتاثر بعيام  كثيرة متقف في طريقها العقبات .  .2

 (130,  2006)عرف  ,                                               

 : ف مهارات تيليد المعليمات بيصفها اثد ادم مهارات التفكير في اربع فئات رئيسية ديمتصن

ال لاقة: متعني تيليد عدد كبير من البدائ  ام المترادفات ام الافكار ام الموكلات ام الاستعمالات عناد  .1

ختيارياة عملياة اساتدعا  االاستجابة لمثيار معاين مالسارعة مالساهيلة فاي تيلياددا، مداي فاي جيدرداا  

لمعليمات ام خبرات ام مفاديم سب  تعلمها فهي في جملتها مهمات تعتمد على البحث الميسع في مخازم  

 الذاكرة عن ك  المعليمات ام البدائ  التي تحق  الورط ام الورمط الياردة في الاسئلة.

المرمنة: مداي القادرة علاى تيلياد افكاار متنيعاة ام ثلاي  جديادة ليسا) مان نايع الافكاار مالحلاي   .2

الرمتينية مدي كذل  تيجي  مساار التفكيار ام تحييلا  اساتجابة لتغيار المثيار ام مت لباات الميقاف مبهاذا 

( غيار قابلا ة للتغييار بساهيلة المعنى فانها عكس الجميد الذدني الذي يعني تبناي انمااط ذدنياة محاددة سالفا

ثسبما تت لب الحاجة ام تت ير الموكلة ممن دنا تاتي ادمية ميضيع المرمنة من زامية ادميتها في عالم 

 سريع التغير يستدعي الاثتراس ماخذ الحي ة من ثتمية التغيير.

( للاشارة الى أي اساتنتاج مبادئي ام قاي  غيار مثبا)  .3 مضع الفرضيات: الفرضية تعبير يستعم  عميما

ميخمعها الباثثي  للفحص مالتجريب من اج  التيص  الى اجابة ام نتيجة معقيلة تفسر الغمايض الاذي 

يكتنف الميقاف ام المواكلة . مالفرضاية مفيادة فاي مياقاف عديادة متنيعاة. اماا العلاقاة باين المعليماات 

ا الفرضايات، مالفرضية فهي علاقاة تبادلياة بمعناى ا  المعليماات تواك  الماادة التاي تبناى علاى اساساه

 مالفرضيات بالمقاب  تقيد متيج  عملية البحث عن مزيد من المعليمات. 

صد بمهارة التنبع في ضي  مع ياات المقادرة علاى قارا ة المعليماات ام التنبع في ضي  المع يات: يق .4

ياات البيانات المتيفرة مالاستدلا  من خلالها على ما دي ابعد من ذل ، ما  مهارة التنبع فاي ضاي  المع 

ام استوراف الاتجادات المستقبلية لتادرة ما من ماقع المعليمات المتيافرة تعد من ادام مهاارات التفكيار 

التي يحتاجها ال الب مالمعلم مالباثاث الاجتمااعي مالاقتصاادي مرجا  السياساة، ماذا كاا  الامار كاذل  

ة تبدم اكثر ادمية بالنسابة لغيرداا مان باتجادات التغير المستقبلية من ماقع المعليمات المتاثفمهارة التنبع  

 مهارات التفكير.

 (235 -220:2007)جرما ،

 -ممن أدم مياصفات البيئة المدرسية المهياة لتعليم مهارات تيليد المعليمات ما ياتي :

 تفهم الإدارة المدرسية لأدداف تعليم التفكير ممت لبات  . .1

 التفكير .تيفير المنادج مالكتب اللازمة التي تحرم على  .2

 إتاثة الفرم للبحث مالتجريب . .3

 إتاثة ثرية التعبير مالمواركة. .4

 تيفر الخامات مالمياد التعليمية اللازمة )البيئة المادية مالثقافية( . .5

 تيفر الزما  مالمكا  المناسبين لتعلم تل  المهارات . .6

 تدريب المعلم على تدريس مهارات التفكير . .7

 ( 35,  2002) جرما  ،                                                               

  

 -دراسات سابقة :ا: يثان

 دراسات تناولت استراتيجية التتابع الثنائي :  •

 (Afan et al,2018دراسة )-

اثار اساتراتيجية التتاابع الثناائي . مددف) الدراسة الاى الكواف عان  اندمنيسيامقد اجري) دذه الدراسة في  

شارك في تحساين النوااط ال لاباي مالتحصاي  الدراساي لادى طالاب الصاف العاشار فاي -زامج    -مفكر
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جيمباانغ فاي ماادة الاتصاا  التجااري،   SMKN 1تخصص الاعما  مالتسيق الالكترمني فاي مدرساة 

( طالبااا 30الماانهج  التجري بااي. متكيناا) عيناا  الدراسااة  ماان ) ي  الباااثثأسااتخدم  داادف البحااث ملتحقياا   

الماب ةَ  استغرق) الدراسةَ فصلا دراسيا كااملا(  مقاام  مميزعين، على مجميعتين ألمجميعة ألتجريبية  

من ت بيا  التجرباة    الانتها . مبعد  اداتين الاملى ب اقة ملاثتة مالاخرى اختبار تحصيليببناَ     الباثثي 

 -تيصال) نتاائج الدراساة الاى ا  اساتخدام اساتراتيجيتي التتاابع الثناائي مفكارممعالج  البيانات اثصائيا  

 Afan et  8:) مفي تحسين التحصي  الدراسي لل لاب.  ينواط ال لابالشارك سادم في تحسين  -زامج

al,2018)                

 : الانهماك بالتعلمدراسات تناولت  •

 ( 2020، ابراديمدراسة ) -1

معرفة الاسهام النسبي للتفكيار الجاانبي ممساتيى ،  مداادف) الدراسة إلااى  مصراجري) دذه الدراسة في  

تكينا) ، اعتمادت الدراساة المانهج اليصافي،   ال ميا في التنبع بالانهماك التعليمي لدى طالاب الجامعاة

( طالب مطالبة مان طالاب كلياة التربياة بجامعاة سايداج ، مأعادَّ الباثاث ثالاث 150عينة الدراسة من )

ادمات، الأداة الأملى مقياس التفكير الجانبي  أما الأداة الثانية فهي مقيااس مساتيى ال مايا مالاداة الثالثاة 

لدراسة، متيصلَ) نتائج الدراسة الى ا  دي مقياس الانهماك في التعلم متم التاكد من صدق مثبات ادمات ا

مستيى التفكير الجانبي مكذل  مستيى ال ميا لدى افراد عينة البحث مرتفع ما  مستيى الانهماك بالتعلم 

ما  التفكير الجانبي يصلح استخدام  في التنبع بالانهماك في بالتعلم. ) لدى افراد عينة البحث منخفض كما 

                                ( 1:2020ابراديم،

 (:Gray&Diloreto,2016دراسة )  -2

اثار الانهمااك ،  مداادف) الدراسة إلااى التعرف على  اليلايات المتحدة  الامريكيةاجري) دذه الدراسة في  

استخدم) الدراساة  بالتعلم في ك  من الرضا ال لابي مالتعلم المدرك في بيئات التعلم الجامعي الالكترمني

( طالباا مطالباة مان طلباة الدراساات العلياا 187مان )عينة الدراساة  تكين) ،    الارتباطي  اليصفيالمنهج  

مأعدَّ الباثثا  ثلاث ادمات، الأداة الأملاى مقيااس الانهمااك ،  المسجلين في برنامج تعليم الكترمني جامعي

الثالثة دي مقياس التعلم المادرك متام التاكاد في التعلم  أما الأداة الثانية فهي مقياس للرضا ال لابي مالاداة 

( متيصل) نتائج الدراسة الى    ،من صدق مثبات ادمات الدراسة مجيد علاقة ارتباطية ايجابية دالة اثصائيا

 (Gray&Diloreto,2016:1-15)  بين الانهماك في التعلم مك  من الرضا ال لابي مالتعلم المدرك.

 : وماتتناولت مهارات توليد المعلدراسات  •

 (:2019،الغامديدراسة ) -1

اثر اساتخدام الاتعلم المازيج معرفة  ) الدراسة الىمددف المملكة العربية السعيدية اجري) دذه الدراسة في 

ماعتمادت ، في تنمية مهاارات تيلياد المعليماات لادى تلمياذات الصاف الساادس الابتادائي بمن قاة الباثاة

،  تلميذة مان تلمياذات الصاف الساادس الابتادائي(  49تكين) عينة الدراسة من )الدراسة المنهج التجريبي  

،مبعاد انتهاا  لاداة متم التاكد من صادق مثباات ا في اختبار مهارات تيليد المعليمات متمثل) اداة الدراسة  

( تيصل) الدراسة إلى تفيق ال  الاداةمدة التجربة مت بي    مجميعة التجريبية على المجميعة الماب ة  بعديا

 (367:2019الغامدي،.                                )مهارات تيليد المعليمات في اختبار 

 ( :2017،الحسنات دراسة ) -2

معرفة اثر مخ  ات التعاارض المعرفاي فاي تنمياة مددف) الدراسة إلى  فلس يناجري) دذه الدراسة في 

المانهج  ةالباثثا ) ، اساتخدم مات في مادة العليم لدى طالبات الصف التاسع الاساسيمهارات تيليد المعلي

( طالبة من طالبات الصف التاسع الاساسي ، اعتمادت الباثثاة 66متكين) عينة الدراسة من )،.  التجريبي

تيليااد اداتاين فااي الدراسااة الاداة الاملاى كاناا) اداة تحلياا  محتايى مالاداة الثانيااة كاناا) اختباار مهااارات 

(  ،  المعليمات متم التاكد من صدق مثبات الاداتين    أظهارت مبعد ت بي  التجربة ممعالجة البيانات اثصائيا

 الدراسة تفيق المجميعة التجريبية على المجميعة الماب ة فاي اختباار مهاارات تيلياد المعليماات   نتائج

  (: ت 2017الحسنات،)

 جيانب الإفادة من الدراسات السابقة : 

 في : الدراسات السابقةلقد افاد الباثث من 
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 اختيار المنهجية المناسبة للبحث. .1

 الافادة من المصادر التي تعزز الاطار النتري للدراسة. .2

 اختيار الادمات المناسبة للدراسة مالاطلاع على كيفية اعداددا .3

 المناسبة.استخدام اليسائ  الاثصائية  .4

 الث الث   الفصل  

 ات البحث  اجراء  

( يالفص  تيض ممن دذا  تَ ي   -لأدم إجرا ات البحث مالمتمثلة با : ،حا

 -: يبيم التجريأولا  : التصم

(، 1اختااار الباثااث التصااميم التجريبااي ذا المجماايعتين المتكااافئتين ) التجريبيااة مالماااب ة( )مخ ااط

مالمجميعة التجريبية دي المجميعة التي يتعرض طلابها للمتغير المستق  )استراتيجية التتاابع الثناائي( ، 

 يبار البعاد ذمات الاخت  ممن  مالمجميعة الماب ة دي المجميعة التي يدرس طلابها بال ريقة الاعتيادية.  

 يضح ذل :ي( 1)الانهماك بالتعلم ممهارات تيليد المعليمات مالمخ ط  يف

 

 ( 1) المخ ط

 للبحث  يبي م التجري التصم

  -نته :يا  :  مجتمع البحث وعيثان

 ةَ يالنهارا  ةيا  لثانيام  لإعدادياةس  لمادار  ا  يفا  ي  علماالالخامس    لصف  اطلاب  من    يلحالابحث  لع اتالف مجتم

( مقد اختاار الباثاث   2026-2025)    يللعام الدراس    القادسيةة  ي  لترب  لعامةَ اة  يريلمد اإلى    لتابعةَ اة  يالحكيم

ن علاى يميزع  ( طالبا108إذ بلغ عدد طلابها )    نة البحث ي  عية لتمثي( بصيرة عويائالدييانية)      ةياعداد 

(( مشاعبة   37ة مقد تمامن) )يبيالتجر    المجميعةيا لتمثيعويائ(  جار شعبة )يإذ تم اخت  ثلاث شعب  طالباا

((  35  المجميعة الماب ة مقد تمامن) )ي( لتمثب ) مان     ايإثصاائ  مان ال الاب (  2تام اساتبعاد )      طالباا

 يفا حاميضا  داي كماا  ناة البحاث يمبهذا أصبح عدد إفراد ع  يالبحث لرسيبهم من العام الماض  يمجميعت

 -:(1جدم  )

 

 ( 1)  جدم   

 لبحث ا يمجميعت  عدد طلاب  

 عااااااااااادد   لمجميعةَ ا الوعبة ت 

 ال لاب 

 ي  لنهاائا  لعددَ ا عدم بلمستا

 لل لاب 

ميع لمج  ا

 يلكلأ

 70 36 1 37 ةيبيتجر ج 1

 34 1 35 ضاب ة ب  2 

  -البحث: يتكافؤ مجموعت،ثالثا : 

بالرغم من ا  الباثث اختار مجميعتي البحث عويائيا، فقد ارتاى التاكد من تكافعدما إثصائيا من خالا  

المتغيرات الآتية لمما  عدالة التيزياع مالتكاافع مالمتغيارات التاي كيفئا) بهاا مجمايعتي البحاث داي: 

 قبلي(  )العمر الزمني، الذكا ، التحصي  الساب ، مقياس الانهماك بالتعلم القبلي/ ال

 ابعر التَ ي  المتغ ق ر المستَ ي  المتغ كافعالتَ            المجميعةَ 

 ي  مر الزمنالع   -1 ة ي  بيالتجر-1

 الذكا  -2

   الساب يالتحص -3

 الانهماك بالتعلم -4

التتاااابع اساااتراتيجية 

 الثنائي

          الانهماك بالتعلم-1

 

 مهارات تيليد المعليمات -2

 

 

 الاعتياديةقة يال ر الماب ة-2
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 -: البحث مستلزمات    :رابعا  

 -ة:ي  لعلمأ  المادةد ي  تحد  أ( 

 ، مالثالاث، مالراباع( مان كتااب يبالفصاي  )الام ، الثاانتمثل) تدرس مسيف  ي  لتأة ي  لعلما المادةحدد تم ت

 :ياتي. مكما 2024، 8،ط يالعلم  ا  للصف الخامسيزيالف

  المتجهات. : الام الفص  

 .ةيالخ   الحركة: يالثانالفص  

 .الحركة  نيقيان: الثالث الفص  

 .مالعزمم   الفص  الرابع: الاتزا 

 -ة:ياغة الأغراض السليكيص  ب ( 

تم صياغة الأدداف السليكية في المجا  المعرفي اعتمادا( على تحلي  محتيى المادة التعليمية التاي شاملتها 

مفقا لتصاني ف بلايم  فاي  ( ددفا سليكيا 182العلمي مبلغ) )مدة التجربة من كتاب الفيزيا  للصف الخامس  

لمعرفي  للأدداف التربيية في ضي  مستييات )التذكر، مالفهم، مالت بيا ، مالتحليا ، مالتركياب، المجا   ا

مااع المحتاايى التعليمااي علااى مجميعاا  ماان ألمحكمااي ن  الأغااراض مالتقااييم( ، مقااد تاام عاارض دااذه 

مبناا ( ، لإبدا  ملاثتات هم م آرائهام   الفيزيا   معلم النفس مطرق تدري س  مالمتخصصين  في مجا   التربية

إجارا   ماع، %( من المحكمين تم اعتماد جميع الادداف الساليكية المحاددة 80على نسبة اتفاق اكثر من )

( دادفا 182بصايغتها النهائياة )  مأبقيا  الاداداف  التعديلات اللازمة فاي ضاي  تلا  الآرا  مالملاثتاات،

(.سليك  يا

 -ة :يسيج ( الخ ط التدر

(  ي( خ اط أسابيع3ة كاما  مادة التجرباة بياقاع )ياة لتغ يسايأعد الباثث مجميعة من الخ اط التدر لكا  ا

م   ةيابيالتجر  تادرس بهاا المجميعاة استراتيجية التتابع الثناائيمف     ( خ ة درس36بمجميع )  مجميعة

من تل   النميذجينمتم عرض  ،بها المجميعة الماب ة    تدرس  الاعتياديةقة  ي( خ ة درس مف  ال ر36)

  معلم الانفس مطرائاَ  ةَ يمجا  الترب ين فين مالمختصي  عدد من المحكم على يميمع المحتيى التعل  الخ ط

ة متام يمملا متها للمرثلة الدراسا  يميلها للمحتيى التعليتها ممدى تمثيللتاكد من صلاث    الفيزيا   سي  التدر

 ن.ين مالمختصيضي  آرا  المحكم يلات فيإجرا  بعض التعد 

  -:أداتا البحث : خامسا  

 -ن دما :يأعد الباثث أدات  البحث  ا  ددفيلتحق     

 .مقياس الانهماك بالتعلمأ( 

 .مهارات تيليد المعليمات ب( اختبار 

 ن:يخ يات بنا  الأدات يليما يمف      

   -:مقياس الانهماك بالتعلمأ( 

نترا لعدم مجيد مقياس جادز ممقنن ملائم للبيئة العراقية، لقياس الانهماك بالتعلم فاي ماادة الفيزياا  لادى 

 طلاب الخامس العلمي، قام الباثث ببنا  مقياس الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا  مف  الخ ياتَ الآتية: 

الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا  لادى : ثدد الهدفَ من المقياس مدي قياس    تحدي د الهدف من المقياس  -1

 طلاب الخامس العلمي.

: اطلاع الباثاث علاى عادد مان الدراساات التاي ادتما) ببناا    الانهماك بالتعلم( الاطلاع على مقاييس  2 

) فااة ملمراثاا  دراسااية مختلفااة مثاا  دراسااة فااي مجااالات علميااة مختل الانهماااك بااالتعلممقاااييس لقياااس 

Gray&Diloreto,2016)  ( 2020)ابراديم، مدراسة . 

بالانهمااك : بعد أ  اطلع الباثث على عدد من الأدبياات مالدراساات ذات العلاقاة المقياس  ابعاد( تحديد  3

مالانهماك   –السليكي    مالانهماك  -الانهماك المعرفي  مدي )  ابعاد   بثلاث   ابعاد المقياسثدد الباثث    بالتعلم

، ملقد تم) الإشارة لهذا التصنيف بوي   الابعاد ( مذل  ليجيد شب  أجماع بين الباثثين على دذه الانفعالي

 الخلفية النترية. –املا –من التفصي  في الفص  الثاني 

اكثار   بعااد الا: إ  الهدف مان داذا الإجارا  تحدياد اي    المقياس وفقراته  لابعاد( تحديد الأهمية النسبية  4

في ضاي  الأدمياة   بعد أق  أدمية ، ممن ثم تحديد عدد الفقرات لك     الابعاد ماي    الانهماك بالتعلمأدمية في  
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مع تعريفاتها النترياة علاى عادد مان   الابعاد الثلاث ألنسبية ألتي يتيص  اليها ألباثث، لذا عرض الباثث  

، مبعاد ذلا  مالقياس مالتقييم مطرائ  التادريس  المحكمين مالمختصين في مجا  العليم التربيية مالنفسية

مقد اجمع المحكمين مالمختصاين علاى ا  ماستخرج) النسبة المئيية لها، بعد  جمع) القيمة التقديرية لك   

(  10( فقارة ، بياقاع ) 30)فقرات المقياس بهذا الإجرا  ثدد الباثث مالابعاد الثلاث متسامية في الادمية 

 .للانهماك الانفعالي( فقرة 10، م)للانهماك السليكي( فقرات  10، م) للانهماك المعرفيفقرة 

الانهمااك مقيااس  ابعااد : بعد أ  ثدد الباثث عدد فقرات ( صياغة فقرات المقياس وتحديد بدائل الإجابة5

مذل  من خلا  مراجعاة المقااييس ألتاي اعادت   الابعاد ، صاغ الفقرات التي تقيس دذه  فيزيا   بالتعلم في ال

مطريقة قياس  مالإفادة منها .مقد رمعي عناد صاياغة الفقارات ا  تكاي  ذات لغاة   الانهماك بالتعلملقياس  

د أعتماد ألباثاث المقياس مأدميتها النسبية.  مقلأبعاد  ماضحة مبعبارات تناسب معرفة المستجيب. مممثلة  

بحيث تكي  الاجابة علاى الفقارات مان خالا  اساليب طريق  ليكرت المتدرجة في إعداد البدائ  للمقياس،  

(، ،  دائما)تن ب  عليّ  ليكرت ذي التدرج الخماسي مدي   ( متن با  علايّ تن ب  علاي غالباا متن با   ،اثياناا

 المرثلة الاعدادية.لمرثلة العمرية ل لبة ا(، لكينها تتناسب مع عليّ نادرا، ملا تن ب  علي ابدا( 

: تم اعداد مجميعة تعليمات خاصة يالمقيااس متمامن) كيفياة الإجاباة عان ( صياغة تعليمات المقياس6

 فقرات المقياس مع إع ا  مثا  تيضيحي للإجابة .

 الباحث المعايير الآتية في تصحيح المقياس: ( تصحيح المقياس: اعتمد7

 ( .تن ب  عليّ دائما( درجات في ثالة اختيار البدي  )5تع ى لل الب )

( ( درجة في ثالة اختيار البدي  )4تع ى لل الب )  (.تن ب  علي غالبا

( ( درجة في ثالة اختيار البدي  )3تع ى لل الب )  (تن ب  عليّ اثيانا

 (تن ب  عليّ نادرادرجة في ثالة اختيار البدي  )( 2تع ى لل الب )

 (لا تن ب  علي ابدا( ( درجة في ثالة اختيار البدي  )1تع ى لل الب )

( بيصافها اقا  درجاة  بمتيساط   30( بيصفها اعلاى درجاة  م)  150مبذل  تتراما درجة المقياس بين )

   ( درجة . 90فرضي ) 

 س ب ريقتين:: تم التحق  من صدق المقيا( صدق المقياس8

: الصدق التادري: لغرض التحق  من الصدق التادري للمقياس عرض الباثث الفقارات الطريقة الاولى

على عدد من المحكمين مالمتخصصين في التربية معلم الانفس   بعد التي تنتمي لها مع تعريف ك     الابعاد م

مادى صالاثية فقارات المقيااس   مطلب منهم إبادا  آرائهام فايمطرائ  تدريس الفيزيا   مالقياس مالتقييم  

الصف ، فملا( عن تعرف ملا متها لمستيى طلاب  بعد ممفقا لك     الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا لقياس  

، مد  إ  صياغة الفقارات جيادة أم تحتااج إلاى تعادي  أم ثاذف، مفاي ضاي  ملاثتاات الخامس العلمي

(.المحكمين  عدل) بعض الفقرات، مبذل  عد المقياس صادق ظ  ادريا

 صدق البنا : مللتحق  من دذا الصدق قام الباثث باستخدام: الطريقة الثانية:

أ( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس: لأج  معرفة مدى ارتباط درجة ك  فقرة مع الدرجاة الكلياة 

لمستعملة في التحلي  ألإثصائي للمقياس، متم الثانية  العينة ألاست لاعية  اللمقياس استعم  الباثث درجات  

مقاد جاتهم الكلية علاى المقيااس اثتساب معاملات ارتباط بيرسي  بين درجات ال لاب على ك  فقرة مدر

أ  جميع معاملات الارتباط كان) دالة   ( مالتي تد  على0.66  –  0.28مترامث) معاملات الارتباط بين )

( مدرجاة الحرياة 0.05( عناد مساتيى الدلالاة )0.2إثصائيا عند مقارنتها مع القيماة ألجدملياة مالبالغاة )

(98. ) 

تم اثتساب معاملات ارتباط بيرسي  بين درجة ك  فقرة مدرجاة لي :  الذي تنتمي إ  بالبعد ب( علاقة الفقرة  

( مالتاي تاد  علاى أ  0.71  –  0.34البعد الذي تنتمي إلي  الفقرة مقد مترامث) معاملات الارتبااط باين )

( عناد مساتيى 0.2جميع معاملات الارتباط كان) دالة إثصائيا عند مقارنتها مع القيمة ألجدملية مالبالغة )

 ( .98( مدرجة الحرية )0.05ة )الدلال

بين درجات ال لاب على ك  تم اثتساب معاملات ارتباط بيرسي  بالدرجة ألكلية للمقياس:  البعد ج(علاقة  

 – 0.32مقاد مترامثا) معااملات الارتبااط باين ) بعد من ابعاد المقياس مدرجااتهم الكلياة علاى المقيااس
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ط كان) دالة إثصائيا عند مقارنتهاا ماع القيماة ألجدملياة ( مالتي تد  على أ  جميع معاملات الارتبا0.69

 ( .98( مدرجة الحرية )0.05( عند مستيى الدلالة )0.2مالبالغة )

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: ( 9

 مكا  الت بي  الاست لاعي للاختبار على مرثلتين:

التجربة ألاست لاعية الاملى: لغرض التاكد من مضيا فقرات المقياس ، مثساب الزمن اللازم للإجابة  -أ

( طالاب مان طالاب 50عن فقرات ، ط ب  المقباس بصايرت  ألأملياة علاى عيناة اسات لاعية مكيناة مان )

مأشارف  2025/  9/ 30الميافا     الثلاثاا فاي يايم    اعدادياة البايادرفي مدرساة    الصف الخامس العلمي

مالفقارات   ماضاحة، مبعاد انتهاا  ال الاب مان الإجاباة أتماح ا  التعليماات  المقياسالباثث على ت بي   

ليق) ا( دقيقة ، متم ثساب 40مفهيمة ما  أليق) ألمستغرق من قب  ال لاب للإجابة على الاختبار كا   )

انهايا الإجاباة عان ليق) الذي أستغرق  أم  خمس طلاب مآخر خمس طالاب  اعن طري  ثساب متيسط  

 . المقياس

ب  المقياس مارة ط  لغرض استخراج الخصائص السايكيمترية للمقياس  -التجربة ألاست لاعية ألثانية:  -ب 

فاي  من طلاب الصف الخامس العلمي فاي اعدادياة سايمر للبناين( طالب 100ثانية على عينة معلفة من )

 . المقياسى ت بي  مقد اشرف ألباثث عل 2025/  1/10ييم الاربعا  المياف 

( طالاب ، قاام  100: بعاد إجارا  التجرباة الاسات لاعية المعلفاة مان ) ( التحليـل الإحصـائي للفقـرات10

( من أعلى درجة إلى ادناى درجاة ، مبعاد ذلا  تام  الباثث بتصحيح إجابات ال لاب مترتيبها ترتيبا تنازليا

% ماان الاادرجات  27متماام اعلااى  أختااار المجماايعتين المت اارفتين ماان الاادرجات المجميعااة العليااا

 % من الدرجات ، من أج  اجرا  التحليلات ألإثصائية الآتية: 27مالمجميعة الدنيا متمم ادنى 

( t-testتم ثسااب قايم )المقياس لتمييزية لفقرات ا ية: لغرض أيجاد القأ( القوة ألتمييزية لفقرات المقياس

( فقرة للمجميعتين العليا مالدنيا، ممجاد أ  ألقيماة التائياة   30لك  فقرة من فقرات المقياس البالغ عدددا )  

( ، ثيث بلغ) أكثر من 6.82  –  4.47ألمحسيبة محصيرة ما بين ) ( مما يعني أ  جميع القيم دالة إثصائيا

مدذا يعشر قدرة الفقرات على التمييز بين المجيباين للكواف عان (  52مدرجة ثرية )(  2القيمة الجدملية )

 .ية بينهمالفرمق الفرد 

( فيجاد Cronbch Alphaكرمنباخ ) -: للتاكد من ثبات المقياس تم استخدام معادلة الفاب( ثبات المقياس

( مداذا يعناي ا  معاما  الثباات جياد إذ يعاد 0.87أ  معام  الثبات باستخدام دذه المعادلاة  مسااميا الاى )

 (. 0.67معام  الثبات جيدا( أذا كان) قيمت  لا تق  عن )

: بعد التحق  من صدق مثباات المقيااس   الانهماك بالتعلم في مادة الفيزياءصورة النهائية لمقياس  ( ال11

( مان ) ( فقارة جاادزا( لقيااس 30مثساب القية التمييزية لفقراتا ، أصابح المقيااس بصايرت  النهائياة معلفاا

 (1.)ملح طلاب الصف الخامس العلميلدى  الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا 

 -:مهارات توليد المعلوماتاختبار ب ( 

مهاارات تيلياد ر يامتغاس ياة علاى ثاد علام الباثاث لقيئة العراقيلعدم مجيد اختبار جادز ممقنن ملائم للب

مفا  اختباار مهاارات تيلياد المعليماات قام الباثاث ببناا      ي  لعلمالصف الخامس  الدى طلاب    المعليمات 

 ة:يتالا الخ ياتَ 

لادى مهاارات تيلياد المعليماات اس يامداي ق الاختبارد الهدف من  ي: تم تحد   ختبارالا  من    الهدف  د  ي  تحد  (1

 .ي  لعلما لخامس  الصف  اطلاب 

 : مهارات توليد المعلومات اختباراتالاطلاع على  (2

مثاا  دراسااة  بمتغياار مهااارات تيليااد المعليمااات ات مالدراسااات المتعلقااة ياااطلااع الباثااث علااى الادب     

تعلا  بالمواكلات يبماا  الاختباارقاة إعاداد ي, مقد اعتماد طر(2017( مدراسة )الحسنات،2019)الغامدي،

 ية مالتايدذه المرثلاة الدراسا يتلائم مع خبرات ال لاب فياغتها بما  ياختاردا الباثث مص  ية التيائيزيالف

 ة.ييمية مالياتهم الدراسيث يياجهينها فيمن الممكن ا  

: بعد ا  اطلع الباثث على عدد من الادبيات مالاختبارات التي تنامل) تحديد مهارات توليد المعلومات  (3

مهارات تيليد المعليمات فملا( عن استوارة المختصاين فاي طرائا  التادريس معلام الانفس التربايي تام 
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ال لاقاة، المرمناة،   مهاارات )ارباع  تحديد مهارات تيليد المعليمات التي يتم تممينها في الاختبار مداي  

 مضع الفرضيات، التنبع في ضي  المع يات( .

، مالاطلاع على عدد من الدراسات مهارات تحديد المعليمات : بعد ا  تم تحديد صياغة فقرات الاختبار  -4

قام الباثث بصياغة فقارات الاختباار، ثياث  مهارات تيليد المعليمات مالبحيث مالاختبارات التي تنامل)  

تم تحدياددا، متام مضاع ارباع بادائ  لكا    مهارةفقرات من نيع الأختيار من متعدد لك     خمستم صياغة  

 ( فقرة.20فقرة  ثلاث منها خاطئة مبدي  ماثد صحيح، مبهذا تالف الاختبار بوكل  الاملي من )

اعاد   مهارات تيليد المعليمات ابات عن فقرات اختبار  : لغرض تصحيح الاجتعليمات تصحيح الاختبار  -5

( لكا  فقارة مان فقارات 1،0لفقرات  ، ماعتمد التصاحيح علاى اسااس )  النميذجيةالباثث مفتاا الاجابات  

الاختبار، إذ تع ى الاجابة الصحيحة درجة ماثدة في ثين تع ى الاجابة الخاطئة أم المترمكة ام اختياار 

( 20 -0  تكي  مجميع درجات الإجاباة علاى فقارات الاختباار تتاراما باين )اكثر من بدي  صفرا، مبذل

 درجة.

  : تم التاكد من صدق الاختبار ب ريقتين :صدق الاختبار -6

: تم التحق  من دذا النيع من الصدق من خلا  عرض الاختبار بصايغت  الصدق الظاهريالطريقة الاولى  

التي تم تحديددا مالتعريف بها مالفقرات التي تقيس تل    ليمات مهارات تيليد المعالاملية مع قائمة تتممن  

، على مجميعة من المتخصصين في طرائ  تدريس العليم معلااام النفااااس الترباايي مالقيااس المهارات 

مالتقيياام ، مبنا ( على آرائهم مملاثتاتهم تم أجرت التعاديلات اللازماة لابعض الفقارات ، مقاد اعتمادت 

( في قبي  الفقرة الاختبارية مقد ثصل) جمياع فقارات الاختباار % فاكثر  80نسبة   من اتفاق الخبرا  أساسا

 على تل  النسبة ،ملذا عّد الاختبار يتمتع بالصدق التادري .  

: لأجا  التحقا  مان صادق البناا  للاختباار اساتخدم الباثاث درجاات العيناة صدق البنـاء  الطريقة الثانية

، متم ثساب معام  مهارات تيليد المعليمات الاست لاعية الثانية المستعملة في التحلي  الإثصائي لاختبار 

الاتساق الداخلي عن طري  إيجاد علاقة درجة ك  فقرة بالدرجة الكلية للاختباار مذلا  مان خالا  ثسااب 

  ارتباط )بيين) بايسيريا ( لك  فقرة مان فقارات الاختباار، مقاد ترامثا) قايم معااملات الارتبااط معام

( ، مقد تم مقارنة ك  قيمة محسيبة من قيم معاملات الارتباط للفقرات بالقيمة   0.69 -  0.31للفقرات بين )

( عناد مساتيى دلالاة ) 0.19الجدملية البالغة   )  98( مدرجاة ثرياة )0.05( مكان) جميعها دالة اثصاائيا

 (،.مبذل  يتحق  صدق البنا  للاختبار.

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار:  -7

 مكا  الت بي  الاست لاعي للاختبار على مرثلتين:

متعليماات  مهارات تيليد المعليماات : لغرض التاكد من مضيا فقرات اختبار التطبيق الاستطلاعي الاول

زم للإجابة عن فقرات الاختبار بوك  كام  ، طب  الباثث الاختبار على الاجابة عن  ، مثساب الزمن اللا

العلماي مان مجتماع البحاث نفسا  فاي  الخامس( طالب من طلاب الصف   50عينة است لاعية تالف) من )

، مقد اتمح أ َّ تعليماات الاختباار مفقراتا  كانا)  29/12/2025المياف  الاثنين في ييم   الكرامةاعدادية  

( دقيقاة، تام ثسااب  عان 45ماضحة مغير غاممة . ما  متيسط زمن الإجابة عن فقرات الاختبار كا  )

 طري  متيسط اليق) الذي استغرق  في الاجابة ام  خمسة طلاب ماخر خمسة طلاب انهيا الاجابة .

اد الخصائص السايكيمترية لك  فقارة مان فقارات الاختباار قاام لغرض إيج  التطبيق الاستطلاعي الثاني: 

( طالب 100الباثث بت بي  الاختبار على عينة است لاعية ثانية ضمن مجتمع البحث، متالف) العينة من )

، متم ت بيا  الاختباار فاي يايم الثلاثاا  الميافا    الصدرينفي اعدادية    الخامس العلميمن طلاب الصف  

عد تبليغ ال لاب قب  اسبيع من ميعد الاختبار. مبعد ت بيا  الاختباار تام تصاحيح مذل  ب  30/12/2025

( مان أعلاى درجاة إلاى أدناى درجاة لغارض اجارا  التحلايلات  اجابات ال الاب مرتبا) درجااتهم تنازلياا

 الاثصائية لفقرات الاختبار .

 التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار: -8

ت لاعية الثانية على فقرات الاختبار، قام الباثث بترتياب الادرجات بعد تصحيح إجابات طلاب العينة الاس

( من أعلى درجة الى ادنى درجة ثم قسم) بين مجميعتين مأخذت نسبة ) %( من الدرجات العليا 27تنازليا
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%( مان الادرجات الادنيا لتمثا  المجميعاة الادنيا، لأجارا  التحلايلات 27لتمث  المجميعة العلياا منسابة )

 التالية:الاثصائية 

ت بي  معادلة الصعيبة للفقارات   تم ثساب معاملات صعيبة الفقرات من خلا :  معامل صعوبة الفقرة .أ

مجد إ  معام  الصعيبة للفقارات تاراما باين ثيث  مأظهرت النتائج صلاثية جميع الفقرات   الميضيعية

 .(75,0 -0 ,25ثيث تعد فقرات الاختبار مقبيلة إذا تراما معام  صعيبتها بين ) ( 0.59 - 0.30)

 مهاارات تيلياد المعليماات معام  التمييز للفقرة: تم ثساب معام  التمييز لك  فقرة من فقارات اختباار  .ب 

ين    باعتماد معادلة التمييز الخاصة بالفقرات الميضيعية، فيجاد إ  قايم معااملات التميياز لهاا ترامثا) با

متعد فقرات الاختبار مقبيلة من ثيث قدرتها التمييزياة إذا كانا) معاما  تمييزداا يزياد .(  0.77  -  0.27)

 (. لذل  تم الإبقا  عليها ملم تحذف إي منها.0.20على )

فعالية البادائ  الخاطئاة: تام ثسااب فعالياة البادائ  الخاطئاة علاى درجاات المجمايعتين العلياا مالادنيا  .ج

 مهاارات تيلياد المعليماات الاست لاعية الثانية المستعملة في التحليا  الإثصاائي لاختباار   لدرجات العينة

باستخدام معادلة فعالية البادائ ، مظهار ا  معااملات فعالياة جمياع البادائ  الخاطئاة كانا) ساالبة، أي  أ  

ب المجميعاة العلياا البدائ  الخاطئة قد جذب) العدد الأكبر من طلاب المجميعة الدنيا أكثر من جذبها ل لا

 ملهذا تقرر الإبقا  عليها دم  الحاجة إلى إبدالها. 

( ، اذ طبا  20ثبات الاختبار: تم التحقا  مان ثباات الاختباار باساتخدام معادلاة )كيايدر ريتواردساي  . د 

الباثث معادلة الثبات دذه  لحساب معاما  الثباات  للاختباار، ثياث ا  داذه ال ريقاة ملائماة للاختباارات 

ية التي تصحح فقراتها بإع ا  درجة ماثدة للإجابة الصحيحة مصفر للإجابة الخاطئة، .فكانا) الميضيع

(، مدي معاما  ثباات جياد معاا   إذ ي عاد الاختباار جيادا( إذا بلاغ معاما  ثباتاااا  90,0قيمة معام  الثبات )

 ( فاكثر. 0,67)

مثبات  مالتحلي  الإثصائي لفقرات  اصبح الاختبار : بعد إيجاد صدق الاختبار  الصورة النهائية للاختبار  -9

مباذل  تكاي  أعلاى درجاة  مهاارات تيلياد المعليماات ( فقارة، ميزعاة 20بصيرت  النهائية معلاف مان )

( ييضاح 2( درجاة، مالملحا )10( مأق  درجة داي )صافر( بمتيساط نتاري مقاداره )20للاختبار دي)

 ية.بصيرت  النهائمهارات تيليد المعليمات اختبار 

 -:التجربةق يتطباجراءات : سابعا

 .الفص  الدراسي الام  ي ب  الباثث التجربة  فيتم الاتفاق مع ادارة المدرسة على ا   .1

مطبا    ،الاذكا     اختبااريا(، أذ تم ت ب2/10/2025المياف  )  الخميسيم  ي  التجربة  يبدأ الباثث بت ب .2

س ي( مباد  التادر2025/  5/10الميافا  )  الاثاد يم  يا  يفا  يالقبلا  مقياس الانهماك بالتعلم في مادة الفيزياا 

 ( .2025 /7/10المياف  ) الثلاثا   يمي يالبحث ف يلمجميعت  يالفعل

إذ درساا) المجميعااة   البحااث  يمجماايعت  سيالبحااث: قااام الباثااث بنفساا  بتاادر يس مجماايعتيتاادر .3

، مدرسا) استراتيجية التتابع الثناائيأعددا الباثث ثسب خ يات    يالت    ةيسيمفقا للخ ط التدر    ةيبيالتجر

 ثالاث مبياقاع   ةيااد يقاة الاعتياعددا الباثث ثساب ال ر ية التيسيالماب ة مفقا للخ ط التدر    المجميعة

 الأسبيع.  يلك  مجميعة  ف ةيسيثصص تدر

 ( .2026 /1 /8المياف  ) الخميسيم ي يف  البحث  يلمجميعت يس الفعليأنتهى التدر .4

مقيااس الانهمااك البحاث إذ طبا     ي  أداتاياقام الباثث بت ب  البحث   يس مجميعتيتدربعد الانتها  من   .5

ماات المرفقاة بالاختباار يثساب التعل  11/1/2026  الميافا   الاثاد يم  ي  يف  بالتعلم في مادة الفيزيا  البعدي

ح ي. مقام بعد ذلا  الباثاث بتصاح12/1/2026المياف  الاثنينيم ي مهارات تيليد المعليمات مطب  اختبار 

 ا باساتعما ين متام معالجتهاا اثصاائيالمجمايعت    لحصي  على درجاات ل  استجابات ال لاب على الاداتين

  ( للحصي  على النتائج.(SPSSبرنامج 

 الفصل الرابع

 رها ي عرض النتائج وتفس

 ائج النت   أولا : عرض  

( 0.05لا تيجد فرمق ذات دلالا  إثصاائية، عناد مساتيى الدلالاة ) :المتعلقة بالفرضي ة الاولىالنتائج    -1

بين متيساط درجاات طالاب المجميعاة التجريبياة التاي ساتدرس علاى مفا  اساتراتيجية التتاابع الثناائي 
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لتعلم ممتيسط درجات طلاب المجميعة الماب ة التي ستدرس بال ريقة الاعتيادية في مقياس الانهماك با

 في مادة الفيزيائي.

ة باساتخدام ياائلتَ ا ماةي  لقام ي  لحساابالمتيساط اسااب لاى ث  االباثاث  مد ع ةيلفرضاه دذ   مللتحق  من صح   

 ةياب  يلتجرا لمجميعاةَ امتيساط درجاات طالاب باين  رناةمقالل  نيلتمساتقَ الن  ينتيعل( لt.test)  يائلتَ أختبار  الاَ 

ن يمباداي  ماا  كَ م  مقياس  الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا   يف  لماب ةَ لمجميعةَ  ا  متيسط درجات طلاب م

 :التالي( 2م  )جد   يف

مقياس الانهماك بالتعلم   يلبحث فا عتين لمجميي  مستقلت الن ينت ي  علل (t . test( : نتائج اختبار ) 2جدم  )ال

 في مادة الفيزيا  

 

 

 ت 

 

 المجميعة

عااااااااااادد 

 ال لاب 

لمتيسااااط ا

 يلحسابا

الانحااراف 

 ياريالمع

درجااااة 

 ةي  لحرا

الدلالااااااااااااااة  ةيمة التائيالق

ة عند يثصائَ الا

 0,05) مستيى

) 

 

 لمحسيبةا

 

 ةي  لجدملا

 8.60 113.51 36 ةي  بيجرلتَ ا 1
 دالة 2 5.72 68

 7.97 78.24 34 الماب ة 2

( 113.51)  يسامي  ة  يبي  لتجرا  لمجميعةَ الدرجات طلاب    ي  لحسابا  يسطلمت  ا  اعلاه ا   (2) م ن الجد  يبي     

 لمحسيبةَ اة  يلتائَ أمة  ي  لقا   ( مأ78.24)  يسامي  لماب ةَ ا  لمجميعةَ الدرجات طلاب    ي  لحسابالمتيسط  انما  يب

)   ( ممساتيى دلالاةَ 68)  ةَ ياثر  ( عند درجاةَ 2ة )لبالغَا  ةَ يلجدملاة  يلتائامة  يلقَ أكبر من  أ  ي( مد5.72بلغ) )

مقيااس الانهمااك  ية فاياب  يلتجرا لمجميعاةاة لصالح يثصائ ادلالةَ  ات ق ذ ممجيد فر يعني( ، مدذا    0,05

 لة .ي  ة البد ي  ب  الفرضملى متقَ الا ةي  لصفرا ةَ يلفرضاض رفَ ل  تذ لم بالتعلم في مادة الفيزيا 

( بين 0.05إثصائية، عند مستيى الدلالة )لا تيجد فرمق ذات دلال   ة:يلثاناة ي  لفرضابة لنتائج المتعلقا-2

متيسط درجات طلاب المجميعة التجريبية التي درس) علاى مفا  اساتراتيجية التتاابع الثناائي ممتيساط 

 درجات طلاب المجميعة الماب ة التي ستدرس بال ريقة الاعتيادية في اختبار مهارات تيليد المعليمات.

ه الفرضية عمد الب   اثاث الاى ثسااب المتيساط الحساابي  مالقي ماة التاَئياة باساتخدام مللتحق  من صح  دذ 

( للعينتين المساتقلَتين للمقارناة باين متيساط درجاات طالاب المجميعاةَ التجريب ياة t.testالاخَتبار ألتاَئي )

م   ممتيسط درجات طلاب المجميعةَ لماب ةَ في اختبار مهارات تيليد المعليمات مكما دي مبين في جد 

 ي:( التال2)

 :يت( الا3م  )جد  

اختبااار مهااارات تيليااد  يلبحااث فااا ين لمجماايعتي  مسااتقلتالن ي  نتاايعل( لt.test( : نتااائج اختبااار )3  )جاادم

 المعليمات 

 

 

 ت 

 

 المجميعةَ 

عااااااااااادد 

 ال لاب 

لمتيسااااط ا

 ي  لحسابا

لانحااراف ا

 ياري  لمعا

درجااااة 

 ةيلحرا

َ ا مةَ يلقا  الدلالااااااااااااااة ةيئلتا

عند  ةَ يثصائالا

 0.05) مستيى

) 

 

 لمحسيبةَ ا

 

 ةي  لجدملا

 3.3 14.4 36 ةَ يبيلتجرا 1
 دالة 2 3.8 68

 2.9 10.2 34 الماب ة 2

م  )           (  اعاالاه ا  المت يسااط الحسااابي  لاادرجات طاالاب المجميعااةَ التجري بيااة ي سااامي 3يبااين الجااد 

( مأ  القي ماة ألتائيَاة 10.2( بينما المتيسط الحسابي  لدرجات طلاب المجميعاةَ المااب ةَ يساامي )14.4)

( ممساتيى 68عند درجةَ ثرياةَ )  (2( مدي أكبر من ألقَيمة التائية الجدمليةَ البالغَة )3.8المحسيبةَ بلغ) )

اختباار ( ، مدذا يعني مجيد فرمق ذات دلالاةَ اثصاائية لصاالح المجميعاة التجريب ياة فاي    0.05دلالةَ )  

 متقَب  الفرضي ة البدي لة . الثانيةملذل  ترفَض الفرضيةَ الصفري ة  مهارات تيليد المعليمات 

 ائج ر لنت  يفست  : ايثان
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 ن دما: ي  محير ي  لحالار نتائج للبحث ي  م  تفسوي     

 الانهماك بالتعلم ر يلمتعلقة بمتغالنتائج ار ي  . تفس1

( مجيد فرق ذم دلالة اثصائية بي ن المجمايعتي ن التجريبياة  مالمااب ة 2اظهرت النتائج في الجدم  )    

في الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا  لصالح المجميعةَ التجري بية  مدذا يعني  تفيق التدريس  باساتراتيجية 

ثاث سابب ذلا  إلاى ا  لاساتراتيجية التتاابع التتابع الثنائي على التدريس بال ريقة الاعتيادية، ميعازم البا

فهم  لهم تتيح الثنائي التي تقدم بياس تها المادة العلمية اثر كبير في تعلم ال لاب مثبهم متقبلهم للمادة ثيث 

إ  ت بي  استراتيجية التتاابع الثناائي فاي كما  ، مالتويي  الإثارةم من المتعة جي في المادة مالتفاع  معها

مماا جعلهام منت  من أساليب متنيعة للدرس زاد من تفاع  ال الاب ماع الماادة الدراساية التدريس مما تم

مزيادة الثقة بالنفس مبقدراتهم الذاتياة مبالتاالي فيها  التفيق  اكثر تركيزا( في المادة الفيزيائية التي تقدم لهم م

 طالاب المجميعاة التجريبياة الانهمااك باالتعلم فاي ماادة الفيزياا  لادىمان  زاد مما  بها إلى إثارة الادتمام

 (، فيما يتعل  بفاعلية استراتيجية التتابع الثنائي.   Afan et al,2018مجا ت دذه النتيجة متفقة مع دراسة )

 :مهارات توليد المعلوماتر ير النتائج المتعلقة بمتغيتفس. 2

( مجيد فرق ذم دلالة اثصائية بي ن المجميعتي ن التجريبية  مالماب ة في 3اظهرت النتائج في الجدم  )  

مهاارات تيليااد المعليمااات فااي مااادة الفيزيااا  لصاالح المجميعااةَ التجري بيااة  مدااذا يعنااي  تفاايق التاادريس  

باثث سابب ذلا  إلاى ا  التادريس باستراتيجية التتابع الثنائي على التدريس بال ريقة الاعتيادية، ميعزم ال

(  باستراتيجية التتابع الثنائي قد   ثياث ياتمكن مان خلالهاا مان رباط الادرس    اثناا جع  ال الب فعاالا نوا ا

المعليمات الحالية التي يمتلكها ال الب بالمعليمات السابقة لدي  مدذا بدمرة يعدي الى تنتيم المعرفة مفا  

ثياث ا  خ اية التفكيار الفاردي سااعدت  لل الب ثرية التفكير  كما ا  دذه الاستراتيجية تتيحنس  معين،  

مالبحث عان كا  مبتقصي المعليمات    لاجابة باسليب  الخام مصياغة اعلى خل  طريقة تفكير خاصة ب   

كما ا  المناقواات الثنائياة مالجماعياة زاد مان قادرة ال الاب   ،من اج  تيليد معليمات جديدة  ما دي جديد 

. مماا ادى الاى تنوايط مهاارات تيلياد على التفكير ب لاقة ممرمناة ماع اا  اساتجابات متعاددة ممتنيعاة

( 2019جميعاة التجريبياة، مجاا ت داذه النتيجاة متفقاة ماع دراساة )الغامادي،المعليمات لدى طلاب الم

 (.   2017مدراسة )الحسنات،

   :الاستنتاجات،ثالثا  :  

قاة يمقارناة بال ر الانهمااك باالتعلم فاي ماادة الفيزياا   يفا  باستراتيجية التتاابع الثناائيس  ية التدريفاعل .1

 .الاعتيادية

 باستراتيجية التتابع الثنائي في مهارات تيليد المعليمات مقارنة بال ريقة الاعتيادية.فاعلية التدريس  .2

  :اتيرابعا  : التوص

الخاامس للصاف  ا يازيالفماادة فاي تادريس  استراتيجية التتابع الثنائي باد  ال ريقاة الاعتيادياةاعتماد   .1

 .يالعلم

 استراتيجية التتابع الثنائية يميالمعسسات التعل يف ا يزيالفمادة  يمدرس  يدلن يتمم .2

اقامة دمرات ت ييرية لتدريب الهيئات التدريسية للمرثلة الاعدادية على التدريس باساتراتيجية التتاابع  .3

 الثنائي.

من شانها تنمية مهارات تيليد المعليمات لادى تممين منادج الفيزيا  للمرثلة الاعدادية للأنو ة التي   .4

  ال لبة مكذل  الانهماك بالتعلم في مادة الفيزيا .

 :خامسا  : المقترحات

 : يليقترا الباثث إجرا  دراسات مماثلة مكما ياستكمالا( للبحث 

المفاديم الفيزيائية م التفكير المناتج  ة  يخرى مث  تنمت ارايمتغ  يف  اثر استراتيجية التتابع الثنائيدراسة   .1

. 

 في مياد دراسية اخرى مفي مراث  دراسية اخرى. استراتيجية التتابع الثنائي اثردراسة  .2

اجرا  دراسات لتحلي  محتيى كتب الفيزيا  للمرثلة الاعدادية لمعرفة مدى تمامينها لمهاارات تيلياد  .3

 .المعليمات 
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 ةيالعرب درــامصال

: الاساهام النسابي للتفكيار الجاانبي ممساتيى ال مايا فاي التنباع 2020ابراديم، خالد اثمد عبد العا ، .1

 (. 2( اكتيبر ج)123بالانهماك التعليمي لدى طلاب الجامعة، مجلة كلية التربية ببنها، العدد )

يبيناي لتعلايم ، مركاز د 1( : استراتيجيات التعلم النوط ، ط2016ابي الحاج ، سها اثمد م ثسن خلي  ) .2

 التفكير 

 ، ، دار المسيرة ،عما , الارد .3(. علم النفس التربيي . ط 2003أبي جادم ، محمد علي ) .3

 ، دار المسيرة، عما .1(: التعلم النوط، ط2008بدير، كريما  محمد، )  .4

 ا .  ، دار الفكر ، عم 1( : تعليم التفكير ممفاديم مت بيقات ، ط 2002جرما  ، فتحي عبد الرثمن )  .5

 ، دار الفكر، عما .3: تعلم التفكير مفاديم مت بيقات، ط2007جرما ، فتحي عبد الرثمن، .6

(: اثر مخ  ات التعارض المعرفي في تنمية مهارات تيلياد المعليماات 2017الحسنات، مرمة ثمد )   .7

التربياة، جامعاة في مادة العليم لدى طالبات الصف التاسع الاساسي ، رسالة ماجستير غير منويرة، كلية 

 الجامعة الاسلامية، فلس ين.

 ، نابلس.  3(: الأسئلة التعليمية مالتقييم المدرسي، ط2000درمزة ، أفنا  نتير ، ) .8

، معسساة 1: تراكياب كاجاا  ت بيقاات علاى اثادث طاائ  التادريس، ط2011الديب، ثسنا  فارمق،   .9

 ثيرس الدملية، مصر.

في تعلم اللغة الانكليزية معلاقتا  بكا  مان علاقاة ال لباة  : انهماك ال لبة2013الزعبي، رفعة رافع، .10

 (.2( العدد )9بمعلمي اللغة الانكليزية ماتجاداتهم نحي تعلمها، المجلة الاردنية في العليم التربيية، المجلد)

,  1: ساايكيليجية التادريس الصافي , ط2007الزغي  , عماد عبد الرثيم م  شاكر عقل  المحامادة ,  .11

 , عما  .دار الميسرة

 ، دار الورمق ، عما .5( :  أساليب تدريس العليم ، ط2005زيتي  ، عايش محميد،) .12

, الاتعلم مالتادريس مان منتاير النترياة  2006زيتي ، ثسن ثساين, مكماا  عباد الحمياد زيتاي ،  .13

 , عالم الكتب , القادرة  . 1البنائية , ط

 مق، بيرمت.: تدريس مهارات التفكير، دار الور2006سعاد، جيدة اثمد، .14

، مزارة التربياة مالتعلايم، 1اساتراتيجية فاي الاتعلم النواط، ط  101:  2011الومري، ماشاي محماد،   .15

 المملكة العربية السعيدية.

. التنير التكنيليجي متحديث التعلايم ,   2005صبري , مادر إسماعي  , ممحمد تيفي  صلاا الدين,   .16

 , المكتب الجامعي الحديث , الإسكندرية  . 1ط

(: طارق البحاث العلماي مالتحليا  2000الحفي  ، اخلام محماد ، ممصا فى ثساين باادي، )  عبد  .17

 الاثصائي في المجالات التربيية مالنفسية مالرياضية، مركز الكتاب، القادرة.
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 مقياس الانهماك بالتعلم في مادة الفيزياء ( 1ملحق )

 درجة الممارسة الفقرات  ت 

ين ب  

علااااي 

 دائما

ين باا  

علاااااي 

 غالبا

ين بااا  

علاااااي 

 اثيانا

ين بااا  

علاااااي 

 نادرا

لا ين باااا  

 ابداعلي 

      ابذ  جهيدا اضافية لفهم القيانين الفيزيائية الصعبة 1

        استخدم اكثر من طريقة لح  المسائ  الفيزيائية 2

       .درمس الفيزيا  في التلفاز التربيي اشادد  3

      اعم  على ربط ميضيعات الفيزيا  بحياتي الييمية 4

      الفيزيا  داخ  المختبراشارك بفاعلية اجرا  تجارب  5

      اكلف بها في درس الفيزيا  التزم بح  الياجبات التي 6

اثرم على الانتباه مالتركيز عنادما يوارا مادرس الفيزياا   7

 المادة  

     

كتابة التقارير ام البحايث المتعلقاة بالميضايعات اشارك  في   8

  .الفيزيائية

     

      عدم فهمي للميضيعات الفيزيائيةاطرا الاسئلة في ثا   9

قرا ة عن الاختراعات مالاكتواافات الفيزيائياة اثرم على ال 10

  .الحديثة

     

       اشارك بالمناقوات الصفية المتعلقة بالمفاديم الفيزيائية  11

      .اتابع أخبار الاكتوافات العلمية الفيزيائية عن طري  الانترن)  12

اخ ائي باستمرار عناد ثا  المساائ  الفيزيائياة لأتعلام اراجع   13

 منها

     

       افكر بعم  في اسباب ثدمث التيادر الفيزيائية 14

      . أشعر أ  مادة الفيزيا  أساسية ممهمة 15

      اشعر بالمتعة عند دراسة مادة الفيزيا  16

      .أثب أ  أكي  من المتفيقين في درس الفيزيا  17

       اشعر بحماس لدراسة الميضيعات الفيزيائية 18

      اشعر بالرضا عنما انجح في ث  المسائ  الفيزيائية الصعبة  19

      .استمتع في ثمير درس الفيزيا  20

      ادم  الملاثتات المهمة عندما يورا مدرس الفيزيا  المادة. 21

      الفيزيائية على السبيرةاشارك في ث  المسائ   22

اثام  فهم خ ايات الحا  عند ث  المدرس للمسائ  الفيزيائية   23

 . مليس ثفتها

     

      استخدم المخ  ات مالرسيم لفهم الميضيعات الفيزيائية 24

      استنتج القيانين الفيزيائية من تعريفاتها النترية. 25

الساابقة مالمعليماات الجديادة فاي ماادة اربط باين المعليماات   26

  الفيزيا 

     

      لدي الثقة بقدرتي على ث  جميع مسائ  الفيزيا   27

      اتعام  مع زملائي في تنفيذ تجارب الفيزيا  28

النقاش مع زملائي يساعدني على فهم الميضيعات الفيزيائياة  29

 بوك  افم 

     

      الجماعي في درس الفيزيا استمتع بالعم   30
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 ( اختبار مهارات توليد المعلومات 2ملحق )

 عندما تتماعف سرعة جسم متحرك فا  طاقت  الحركية سيف: -1

 تبقى ثابتة -د      تصبح اربع مثا  -ج    تزداد الى المعف -ب      تق  الى النصف -أ           

 الى الارض فان :عندما سقيط جسم من س ح بناية  -2

 تتاثر ال اقة في  لا -تزداد ال اقة في      د  -ج    تصبح طاقت  صفر -ب    تق  ال اقة في  -أ            

جسما  متماثلا  في الوك  مالحجم ملكن مز  اثددما ضعف مز  الاخر سق ا سايية مان قماة بارج   -3

 فا :

 جي  نفس الجسم الاثق  سيمرب س ح الارض املا ميمتلكا  التع -أ

 الجسما  يصلا  س ح الارض بالحتة نفسها مالجسم الاثق  يمتل  ان لاق اكبر -ب 

 الجسما  يصلا  س ح الارض بالحتة نفسها مالجسم الاثق  يمتل  تعجي  اكبر -ج

 الجسما  يصلا  س ح الارض بالحتة نفسها مالان لاق مالتعجي  نفس  -د 

) بخاط مساتقيم مبيادك كارة صايرة فااذا قاذف) الكارة تصيران  راكب دراجة متتحارك باان لاق ثابا  -4

 شاقيليا نحي الاعلى فا  الكرة ستسقط:

 اي من الاثتمالات السابقة ميعتمد ذل  على ان لاق الكرة -بي       د  -خلف        ج -امام          ب  -أ

ا  عزم دذه ( من مفص  الباب فcm 80( تعثر عميديا عند نق ة تبعد )10Nيدفع شخص باب بقية  ) -5

   800  -د                80 -ج                  8 -ب                     0.08 -أ     ( يسامي: N.mالقية بيثدة )

 عند رفع جسم شاقيليا نحي الأعلى فا  الوغ  الذي تنجزه الجاذبية الأرضية على ذل   الجسم يكي  -6

 ليس أي مما سب  -صفرا                د  -سالبا              ج  -ميجبا                           ب   -أ  

 يزداد زخم الجسم في ثالة:  -7

 نقصا  كتلت  مسرعت     -زيادة كتلت  مسرعت               ب  -أ                      

 نقصا  كتلت  مزيادة سرعت  -د         زيادة كتلت  منقصا  سرعت        -ج            

قية الاثتكاك بين س حي ق عتين من الزجاج مقارن  مع قية الاثتكاك  بين ق عتين من الخوب تكاي    -8

: 

 صفر  -اكثر           د  -اق        ج -متساميتا      ب  -أ    

 عند زيادة القية المعثرة في جسم مع ثبيت كتلت  فا  تعجيل  -9

 يسامي صفر -يزداد     ج يبقى ثاب)   د  -ب  يق    -أ

( في   Xلذل  يكي  العدد الذي يح  مح  )  × D  A×  =C  Bتناسبا فا    A/B = C/Dاذا كا   -10

 2  -د              6 -ج               8 -ب             4 -أ  :                    ديX =X/2/8التناسب 

( لقاني  ثف  ال اقة فا  ال اقة:  -11  ت بيقا

 تفنى ملا تستحدث  -لا تفنى ملا تستحدث       د  -تفنى متستحدث     ج -تستحدث ملا تفنى       ب  -أ    

 ( نسبة الى الارض عندما يكي  ارتفاع  الواقيلي:1J( يمتل  طاقة كامنة تثاقلية )1kgجسم كتلت  ) -12

 32m -د              0.1m -ج            m 9.8 -ب            0.012m -أ

( تتياز  طرفاا الأرجيثاة n( ممز  إخية على ال رف الأخر )  mمز  ملد على طرف أرجيثة ) -13

( في  nيسامي ثاص  ضرب  اليز  الأكبر )  r( في المسافة  mاذا كا  ثاص  ضرب اليز  الأصغر )

 :( يمكن التعبير عن دذه العلاقة  بالمعادلة الاتية xالمسافة )

   Mn = rx .أ

 Mr= nx .ب 

 m/r =n/x .ج

 MX=nr . د 

 الذي لايتغير عندما يص دم جسما  ام اكثر دي: -14

 الزخم الخ ي الكلي للاجسام      -ب            الزخم الخ ي لكب منهم    -أ

 الكلية للاجسامال اقة الحركية   -د            ال اقة الحركية لك  منهم  -ج

 ( فا  قدرت :10s( في زمن )5m( يصعد سلما ارتفاع  الواقيلي )40kgصبي كتلت  ) -15
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 80w -د              200w -ج          w 0.8 -ب           w 20 -أ

من قية جاذبية الأرض فاذا كا  مز  رائد فما   على   1/6قية الجاذبية على س ح القمر  تسامي  -  -16

 6N -د     10N -ج     60N -ب     30N  -أ   فيزن  غلى س ح القمر يسامي:   N 60س ح الأرض 

الجسم الساكن يبقى ساكنا  مالجسم المتحرك  يستمر بالحركة  ما لم تعثر علية قية خارجية  فااذا كاا  -17

 اني  :الجسم  متحركا  فان  يخمع لق

 الجذب العام  -د              ثف  ال اقة  -ج            الاستمرارية  -ب          التجاذب مالنافر    -أ

 33km/hاثتاجا) الاى متارين لتتيقاف ماذا كانا) سارعتها    22km/hاذا سارت سايارة بسارعة -18

أمتاار لتتيقاف لاذا فاا     4اثتاج) الاى   44km/hاثتاج) الى ثلاثة أمتار  لتتيقف ماذا كان) سرعتها 

 فانها تحتاج الى مسافة لتتيقف مدي:  110km/hتل  السيارة اذا سارت بسرعة 

 12m -د           11m -ج             9m -ب              10m -أ

 فا  كثافة السائ  قي معا  تزداد عندما الكثافة دي الكتلة ليثدة الحجيم  -19

 تزيد كتلت  ميزيد ثجم  -ب                تق  كتلت  ميزيد ثجم  -أ       

 تق  كتلت  ميق  ثجم  -د                 تزيد كتلت  ميق  ثجم  -ج

الجغارافيين فاا  الايز  عند انتقا  شخص من ميقع  عند خط الاستيا  الى ميقع عند اثاد الق باين    -20

 المعثر للجسم:

 -د      يساامي مزنا  الحقيقاي -ج    اكبار مان مزنا  الحقيقاي -ب      يصبح اصغر مان مزنا  الحقيقاي  -أ

 يسامي صفر

 

 


