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 ملخص البحث 

التلمذة المعرفية في تنميةة مهةاتاا القة ةة اللة يةة لةدب تالبةاا يهدف هذا البحث إلى معرفة أثر مدخل  

ولتحقيق هدف البحث صيةت فرضيتان صفريتان، واعتمدا الباحثة التصةمي  بةب   .الصف الرابع العلمي

التجريبةةي  ا المجمةة عتيت التجريبيةةة والمةةابقة مةةع الختبةةاتيت القبلةةي والبعةةدا، مةةع ضةةب     ةةي 

( تالبة مت تالباا الصف الرابع العلمي، اختيرا بص تة 60عينة البحث مت )  تكّ نت .للمتةيراا الدخيلة

( 30( تالبةة، ومجم عةة ضةابقة بلةةت )30 صدية، ووزعت إلى مجم عتيت: مجم عة تجريبية بلةت )

تالبة. دتست المجم عة التجريبية وفق مةدخل التلمةذة المعرفيةة، فةي حةيت دتسةت المجم عةة المةابقة 

( 12و د أعداّ الباحثة اختباتًا لقياس القة ةة اللة يةة تة لف بصةيةت  النها يةة مةت )،  يةبالقريقة العتياد 

فقرة. وت  التحقق مت صد   الظاهرا بعرض  على مجم عة مت الخبراء والمتخصصيت، أما ثبات  فقد بلغ 

اا العمةر ( مما يدل على دت ة ثباا  يدة. كما ت  تحقيق التكافؤ بيت مجم عتي البحةث فةي متةيةر0.82)

وبعةد تقبيةق التجربةة، تة  تحليةل البيانةاا إحصةا يًا .ال مني، والذكاء، والختبةات القبلةي للقة ةة اللة يةة

باستخدام الختبات التا ي لعينتيت مستقلتيت ومرتبقتيت. وأظهرا النتةا   و ة د فةري  ا دللةة إحصةا ية 

بعدا، مما يدل على فاعلية مةدخل التلمةذة ( لصالح المجم عة التجريبية في الختبات ال0.05عند مست ب )

 .المعرفية في تنمية مهاتاا القة ة اللة ية لدب القالباا 

 .الصف الرابع العلمي، التلمذة المعرفية، القة ة اللة ية :الكلمات المفتاحية
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Abstract 

This research aims to find out the effect of the cognitive apprenticeship 

approach on the development of language fluency skills among fourth grade 

students. To achieve the research objective, two null hypotheses were 

formulated, and the researcher adopted a quasi-experimental design with two 

experimental and control groups with pre- and post-tests, with partial control of 

extraneous variables. The research sample consisted of (60) female students 

from the fourth grade of science, who were selected intentionally, and were 

divided into two groups: an experimental group of (30) students, and a control 

group of (30) female students. The experimental group studied according to the 

approach of cognitive apprenticeship, while the control group studied in the 

usual way. The researcher prepared a test to measure language fluency that 

consisted of (12) paragraphs in its final version. Its apparent validity was 

verified by presenting it to a group of experts and specialists, while its stability 
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reached (0.82), which indicates a good degree of stability. Parity was also 

achieved between the two research groups in the variables of chronological age, 

intelligence, and the pre-test of language fluency. After applying the experiment, 

the data were analyzed statistically using the T-test of two independent and 

related samples. The results showed that there was a statistically significant 

difference at the level of (0.05) in favor of the experimental group in the post-

test, which indicates the effectiveness of the cognitive apprenticeship approach 

in developing the language fluency skills of female students. 

Keywords: Cognitive Apprenticeship, Language Fluency, Fourth Grade 

Science. 

 المشكلة:

ربة ييت  تنمية المهاتاا اللة ية عند القلبة، مت أكثر الم ضة عاا التةي تجتةذه اهتمةام المةربيت والت  إن  

لأعداد افةراد  ةادتيت علةى اسةتعمال المعرفةة النظريةة، يفكةرون باسةتقةل، ونا ةديت فعةاليت، ومجهة يت 

لذا فه  ليس ا بحا ة فقة  للمسةاعدة علةى ت يةة التاةبيهاا بمهاتاا تعينه  على العمل ومتةيراا الحياة،  

ل ل لهةا، بةل هة  بحا ةة لدتبةاد وتميي ها بيت سيا اا المااكل وتقبيق المناحي المختلفة للت صل الى ح

 والت  ي  لعمل  لك.

كثير مت المدتسيت والإداتاا الترب ية يماتس ن حالا سةلبية علةى تةدتيل العقةل لمهةاتاا القة ةة   ن  إ

اللة ية، إ  إنه  يهتم ن  بل كلِّّ بيءٍ بحا ِّ أدمةة القلبة بالمعل ماا الجافةة مةت دون تبصةيره  بالكيفيةة 

ة، وإنهة  ل يهتمة ن بالأسةاليل التي ب ساتتها تت  عملية التعل  واكتساه الأسس العلميةة للمعرفةة المختلفة

المستعملة والتةميذ في التعلي ، وبالنتيجة يلت م ن ب نمات محددة مت التصرف والتفكير الةذا ياةجع علةى 

 (4:  2005ى القة ة. )الجب تاّ ، الحفظ الآلي أكثر ممّا ياجع عل

ا القة ة اللة ية، ومةت ومت الدتاساا التي أوضحت ضعف القلبة في المهاتاا اللة ية، والتي تممنته 

و ةد ،    ا ضعفا في مهاتة القة ة اللة ية( و د 2017،  ال ويني(، )2025) حسيت  هذه الدتاساا: دتاسة

و دا الباحثة ان ضروتة ت ظيف أساليل ترب ية واناقة حديثة لرفد العمليةة الترب يةة وزيةادة مهةاتاا 

،   ، ومنهةا التلمةذة المعرفيةةديثةة فةي التةدتيسومةت أبةرز القرا ةق والسةتراتيجياا الحالقة ة اللة ية،  

المعرفية في تنمية مهاارات  مدخل التلمذةهل يوجد أثر عت السؤال الآتي:  بالإ ابةوتتبل ت ماكلة البحث  

 الطلاقة اللغوية عند طالبات الصف الرابع العلمي؟

 :  البحث أهمية

الأداة الفاعلةة فةي سةدً هةذه الفجة ة  فهةياللةة ل تقتصر على أنها وسيلة اتصال بيت الفراد والاع ه    إن  

 المبهمة ما بيت الج انل النفسية وال تماعية والفكرية.

واللةة العربية في مقدمة اللةاا  ميعها، فهي متداولة منذ القدم، محتفظةة بروحهةا الفتيةة و ةدتتها العاليةة 

عةت  يعقهةا مل وحا اا أهلهةا فةي مختلةف بةؤونه  الفكريةة والأدبيةة والعلميةة وال تصةادية لعلى التعا

 (.5: 2011يحيد بها عت الت اصل بيء.) المقلبي،  التعبير الد يق عا ق ول

فالعربية لةة مرنة تي عة، تستقيع استيعاه الحماتة، والتعبير عت مستجداا الأفكات، وهي تفعل  لك بما 

 اتية، ل  تؤاَ غيرها مةت اللةةاا، ولعةلّ مةت وسةا ل النمة  المهمةة هةذه خصيصةة   أوتيت مت وسا ل نم ٍّ 

)البتقاي( التي امتازا بها، فهي لةة ابتقا ية  ياسية، ول بك في أن  هذه الخصيصة منحت للةة العربيةة 
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سليمان، لتعبير عت أاِّّ مبتكر.)  وزادتها مرونة، و علتها لةة مقاوعة ل تتخلفّ عت تر مة أية فكرة، أو ا

2017 :25.) 

ان تنمية القة ة ت يد فاعلية استعمال العقل إلى ا صى تا اتة  وا صةى مسةت ياا التفكيةر، وهة  التفكيةر 

الذا يحدد مهماا متن عة ومعقدة ومتن عة في ا ةل مةدة ممكنةة، فمهةاتة القة ةة يمكةت ان تكة ن  هنيةة 

عةةدد مةةت  وأدنةةىا تصةةادية، أا تتقلةةل ا ةةل عةةدد ممكةةت مةةت العمليةةاا، وا ةةل كميةةة مةةت المعرفةةة، 

 (.234: 2009الستراتيجياا، وتحقيق مست ب عالٍ مت العملياا الذهنية.) غان ، 

القدتاا العقلية التي ينبةي أنظمة الترب ية والعلميةة ت  ية  عنايةة خاصةة لهةا    أبرزوالقة ة اللة ية مت  

تعليميةة القا مةة علةى لتستقيع أداء الدوت الم    لها في مجال التربية والتعلةي  والتخلةي عةت السياسةاا ال

اكساه المعل ماا وتخ ينها في عق ل المتعلميت، والت    نح  تنمية  دتاا القة ةة عنةد القلبةة، ومةادة 

 بإثةاتةاللةة العربية الميدان الأعظ  لمماتسة وتنمية مهاتاا القة ة اللة ية عند القلبة، وتنمةى القة ةة  

 (.5: 2017على القة ة.) داخل،  الخيال والقدتاا اللفظية المتن عة، مما ياجع

إيجابي يعقي ف ا د كثيةرة، ونتةا   فعالةة، مثةل تع يةده الماةاتكة،   التدتيل على القة ة اللة ية بنح ٍ   إن  

 (.30: 2013وتنميت  ا تماعيًا، واحترام الآخريت، وتنمية الجرأة، والخيال ال اسع، واللةة السليمة.)زايد، 

دواا اللةة التي تسةتحق اهتمةام المعنيةيت بتعلةي  اللةةة  لأنهةا هةدفًا اساسةيًا مةت القة ة اللة ية مت أ  وتعدّ 

اهداف تعلي  اللةة في كل مراحل التعلي ، ومت بيت الأهداف التي تتبناها مداتسنا الي م، تمكةيت القلبةة مةت 

تفكير، واحترام مماتسة عملياا التفكير بكل ان اع ، وعمليات  وانمات  مت خةل اثاتة أفكاته ، وحرية ال

أفكاته ، وبناء على أفكات الآخريت، ومت ث  منا اة الأفكات وتقييمها، وإعادة النظر فيها في ض ء معةايير 

 (.206: 2001محددة.)محمد،  

ب همية متمي ة في العمل التربة ا  لن القريقةة تسةاعد علةى ترسةي    حظيت ان ترا ق التدتيس الحديثة  

 (. 247: 2003المبادئ العلمية الصحيحة، وتحقيق الهدف للتعلي .) الحسيني، 

ويعد مدخل التلمذة المعرفيةة احدب المداخل المبنية على النظرية البنا ية، ويهدف إلى  عل عملياا التعلةّة  

ثنةةاء دعةة  نمةة ه  المعرفةةي، وال  ةةداني، وال تمةةاعي، مةةت تريةةق التسةةقيل واضةةحة أمةةام القةلبةةةة فةةي ا

والعملياا الخرب التي تتبعها، فمة عت اثةاتة دافعيةته  للتعلةّة ، و ةدتته  علةى تقبيةق مةا تعلةّةم ه فةي 

 (.136 :2011م ا ف الحياة المختلفة، مما ي يد مت ثقته  ب نفسه ، وزيادة  ابليته  للتعلةّ  )اب  هدتة، 

القالل يبني معاتف  ومفاهيم  مت محاولت ،    إن  التلمذة المعرفية تنبثق عت النظرية البنا ية وتك ا في  إن  

لفه  خبرات  و عل  نا  يستعمل ح اس  المختلفة وتفكيره للبحث عت معنى فيعمل اعادة بناء فهم  للمعرفة 

كما ظهرا ادلة وحج   ديدة تتنا ض مع فهم  الحالي، فالقالل هة  مةت   والظ اهر المختلفة بنحٍ  مستمر

ول يؤمت ب   د حقيقة واحدة، وت    القلبة لسةتعمال مةا تعلمة ه فةي تعمةي    يق م ببناء حقيقت  وتاكيلها

 (.15: 2010تبيع وزينل، وتعميق فه  المعرفة المكتسبة.)

التلمذة المعرفيةة لها أثر فاعل في تنمية مهاتاا القراءة النا دة عند  إن  ( الى 2015، اميتوأباتا دتاسة )

إلةى أهميتهةا فةي تنميةة التحصةيل الدتاسةي وحةل (  2018،  يلةيالعجوت صلت دتاسةة )،  تةه الجامعة

( ان التلمةذة المعرفيةةة تةؤدا الةى 2019الله،    دتاسةة عبةد الستقةع عند القةلبةة، وأيما أباتا نتا   )

 تنمية التحصيل والتفكيةر الت ملي لدب القةلبةة.

ثيرهةا فةي تعلةي  القلبةة وخاصةة فةي المرحلةة  وللمهاتاا اللة ية الأهميةة فةي دعة  القة ةة اللة يةة، وت

 (.55: 2019الإعدادية، مما يسه  في تنمية مهاتاته  في القة ة اللة ية.) عبد الله، 

 وتلخص أهمية البحث: 
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 أداة التفكير والبداع .اللةة  إن   .1

   في اللجنة.اللةة العربية سيدة اللةاا وعروسها، فيها ن ل كتاه الله المُحك  وفيها يختت  على الأم .2

 المهاتة السرعة والداء المتمي  الذا يستقيع المتعل  مماتستها بكل وسه لة. .3

المهاتاا المتممنة للمهاتاا الأتبع الر يسة التي ينبةي أن يتدته  إحدبمهاتاا القة ة اللة ية هي   .4

 .القلبةعليها 

البنا ي  لخلق افكةات  ديدة، وتصمي  عد ة مدخل التلمذة المعرفيةة كر ية  ديدة مت ت ب نظرية التعلةّ    .5

 ترا ق  لحلِّّ المااكل المقروحة.

المعرفية في تنمية مهةاتاا القة ةة اللة يةة عنةد تالبةاا الصةف  مدخل التلمذةمعرفة أثر  مرمى البحث:  

 الرابع العلمي.

 فرضية البحث: 

( بيت مت سة  دت ةاا تالبةاا المجم عةة 0.05ل ي  د فري  و دللة إحصا ية عند مست ب دللة ) .1

التجريبية الة ي دتست وفق مدخل التلمذة المعرفية، ومت س  دت اا تالباا المجم عة المابقة الة ةي 

 .في اختبات القة ة اللة ية البعدا التقليديةدتست بالقريقة 

( بيت مت س  دت اا تالبةاا المجم عةة 0.05دللة إحصا ية عند مست ب دللة )"ل ي  د فري  و   .2

 .التجريبية في الختبات القبلي ومت س  دت اتهت في الختبات البعدا لمهاتاا القة ة اللة ية"

 حدود البحث: 

 (م.2026-2025الحدود ال مانية: الفصل الدتاسي الأول مت السنة ) .1

 الثان ية والعدادية النهاتية في محافظة القادسية  ماء البدير.الحدود المكانية: المداتس  .2

 الحدود البارية: تالباا الصف الرابع العلمي مت اعدادية الهدب للبناا. .3

الحدود الم ض عية: م ض عاا المقالعة مت كتاه اللةة العربيةة للصةف الرابةع العلمةي، مهةاتاا  .4

 القة ة اللة ية وحددتها بقا مة المهاتاا التي ت  اعدادهما  لتنمية مهاتاا القالباا فيها. 

 عرف  كل مت:،التلمذة المعرفياةتحديد المصطلحات: 

صمي  التعلةّ  ال ا عي ببي  بالتلمذة الصناعية، وه  يدع  التعلةّة  : "مدخل ترب ا في  (2010،  )باركندي -

عت تريق تمكيت المتعلةّ  مت اكتساه واستعمال أدواا معرفية في مجال أناقة حقيقية وتتةا  لة  فرصةة 

في بناء المعةرفةة ع ضا عت استقبالها مت خةل التدتيةس، ويك ن في  المتعلةّ  ه  مح ت العملية التعليمية 

 (.156: 2010، باتكندا) ينما يؤدا المعل  دوت الميسر والمارف على العملية التعليمية"ب

: "إحد المداخل التي تق م على التعلةّ  البنا ي، تبنى على مهام حقيقية للمتعلةّميت في (2010،ربيع وزينب)-

سياي ا تماعي، إ  يت  ت  ي  القالل مت  بل المةةدتس أو مةت بةركاء التعلةّة ، عةت تريةق التفاعةل فيمةا 

يميةة التةي بينه   وبمساعدة المةةدتس الةذا ية  هه ، ويقةدم لهة  النصةح والتلميحةاا لحةل الماةاكل التعل

 (.62: 2010ت ا هه " )تبيع وزينل، 

"مدخل يعتمد المماتسةة والأداء، ويعتمةد ايمةا علةى فكةرة المحاكةاة نفسةها، ويةت  عةت   (:2014،أحمد)-

 (.6: 2014تريقها تعلةّ  القةلبةة بالمساعدة والإتباد، والت  ي  مت  بل المةدتس" )أحمد،

-(Farzaneh & et )ليصةبح ا خبةراء  عي البنا ي يهدف إلى مساعدة المتعلةّةميت: "نه  للتعلةّ  ال تما

في حل المااكل وفق خق اا سث متمثلة بالنمذ ة والتدتيل والتعبيةر والتقةالا والتفكيةةر والكتاةاف" 

(6  :2015  ,Farzaneh & et al.) 
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فلسفة النظرية البنا ية، : مدخل ترب ا تعليمي تعلةّمي يبني على  نظري لمدخل التلمذة المعرفياةالتعريف ال

ة  ناةةقا، متفةةاعة،  وهةة  يقةةدم خقةة اا عمليةةة لتقبيةةق النظريةةة المعرفيةةةة ال ا عيةةة، ويجعةةل مةةت المتعلةةّ

 ا تماعيا، تحت ابراف المةدتس الذا يؤدا دوت الم    والمربد  واختصات و ت و هد التعلةّ .

اا التعليميةةة التةةي تتمةةمت )النمذ ةةة : مجم عةةة مةةت الفنيةةالتعريااف ارجرا ااي لماادخل التلمااذة المعرفياااة

والتدتيل والسقالا والتعبير والت مل والكتااف( المرنةة السةتعمال، والتةي يمكةت مةت تريقهةا نمذ ةة 

الم ا ف التعليمية والتدتيل عليها مع و  د الدع  المة   والت مل ب ساتة المقاتنة والت ضةيح والتفسةير، 

ي مجم عاا تاةاتكية تفاعليةة ضةمت مهمةاا حقيقيةة لتقبيةق مةا والستكااف مت تريق عمل القةلبةة ف

 تعلةّم ه في م ا ف اخرب  ديدة.

فها كل من:  المهارة اصطلاحًا: عرَّ

 (18:  2005" ناات عم اّ، إتاداّ مرتب  باليد أو اللسانِّ أو العيتِّ أو الإ ن". ) البجة ، البجة:  .أ

يامل كفايةاا المتعلمةيت و ةدتاته  علةى أداء مهةام معينةة بكيفيةة  " هدف مت أهداف التعلي  ،غرياب:   .ب

 482:    2006د يقة أو متناسقة أو نا عة، ويتر   هذا الأداء دت ة التحك  في أهداف الإتقةان" )غريةل ،  

). 

 . "السه لة والد ة والسرعة والحذا ة في إتمام عملٍ ما أو م  ف  د و   إلى الفرد زاير وسماء: " .ت

 : عرفها كل من اصطلاحاالطلاقة  

" القدتة على إنتاج أكبر عدد ممكت مت الأفكات، والستجاباا البديلةة مةت المعل مةاا المخت نةة أ. سرايا:  

كلماا...( التي تمثل فيها بعض الاةروت الخاصةة فةي مةدة زمنيةة محةددة".   –أبكال    -في الذاكرة )تم ز

 (164: 2007)سرايا، 

 (216: 2009ثر مت حل للماكلة في وحدة زمنية معينة". )غان ، " إعقاء أكب. غانم: 

: " القدتة على إنااء وت ليد عدد كبير مت الأفكات والحلة ل للماةكةا، وتةؤدا إلةى ت. أبو جادو ومحمد

عدد كبير مت الأفكات والتص تاا في مةدة زمنيةة  بإنتاجالفه  الجيد للمعل ماا التي يتعلمها الفرد، وتتمي  

 (2011)أب   ادو، ومحمد، محددة.  

ا   الطلاقة اللغوية نظرياً: مجم عة المهاتاا المترابقة بالمهاتاا اللة ية، التةي تجعةل المةتعل  أكثةر نتا ةً

 ، والتعبير في مدد زمنية محددة، وت يد مت  دتات  العقلية، معتمداً على  ات .للألفاظ

مدب تنمية مهاتاا )التعبير، واللفظية، والبكال، والتتباتية، والفكريةة( التةي   الطلاقة اللغوية اجرا ياً:

 .يمتلكها تةميذ الصف الخامس البتدا ي بت ثير متةير المستقل

 مدخل التلمذة المعرفية: النظري الإطار

مدخل التلمذة المعةرفيةةّ مدخة تعليميا تعلميا يساعد المتعلميت على حلّ الماكةا مت تريةق النمذ ةة،   ان  

وكيفية تعامل المةدتس مع الم  ةف التعليةةميّ، ممةا يكسةبه  القةدتة علةى التعامةل مةع الم ا ةف الماةابهة 

    (Liu & Tzu,  2005: 137بالستعانة بالخبراا الناتجة مت عملياا المةحظة. )

  و د أثبت مدخل التلمذة المعةرفيةةّ فاعليت  مت تريق ترسيخه  لمبدأ مح تية المتعل  في اكتساه 

، النتقال بالمتعل  مت مرحلة الفه  الى مرحلة التقبيةق فةي م ا ةف الحيةاة المختلفةة، والمعةرفةة  والمهاتة

التركية  فةي مماتسةة ، وليةة والمعةرفيةةةّالهتمام بالجانل العملي الذا يؤدا الى تقة ير المهةاتاا العقو

 Sueتصةمي  بياةاا التعلةّة   الفعالةة.)، والمتعل  للعمل بيدي ، والتدتيل على الج انةل العمليةة والمهاتيةة

Berrman, 2012: 2) 
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الهدف الأساس لمةدخل التلمةذة المعةرفيةةةّ هة  إنتةاج متعلمةيت يمتلكة ن  ةدتاا أدا يةة، إ  يةت  تاةجيع   إن  

المتعلميت على تاةكيل أفكةاته ، ومسةاعدته  علةى أن يصةبح ا أكثةر وعيةا وتفةاعة فةي أثنةاء انةدما ه  

المجتمةع )الاة بكي،   افةةوالمعةرفةةة وثقبالأناقة التعليةميّة، فه  يسمح للمتعلمةيت أن يرتبقة ا بالأناةقة  

2001 :20 .) 

، لةذا فقةد يفسةر  Authenticمدخل التلمذة المعةرفيةةّ يسعى إلى إبراك المتعلمةيت فةي أناةقة حقيقيةة   إن  

، كمةا ي صةف المجتمةع الةذا تةت  فية  عمليةة التلمةذة مة  فيأو تعلمةا    سةيا يمدخل التلمذة ب صف  تعلمةا  

 المعةرفيةةّ بمجتمع المماتسة.

في تقديمها إلى ماةاتكة المةتعل ، وسةياي حقيقةي، أا تحتةاج   المعةرفةة تحتاجإن  التعل  تتجلى في    ومبادئ

و  د تفاعةل ا تمةاعي   التعلةّ  يتقلل إن حدوث  ، وإلى الإعداداا والتقبيقاا التي تتممت تلك المعةرفةة  

 وتعاوني.

 لنظرية البنا يةةّ بت  هاتها الفكريةة المختلفةةالنظرة إلى التعلةّ   كعملية معرفية ا تماعية ناقة، تبنتها ا  إن  

بنُيَ  اتيا مت الجهاز المعرفي للمتعل  نفس ، ول يت  نقل  مت المةدتس الى المتعل ، وبالنتيجة  المعنى  إن  مت  

تاةكيل المعةاني عنةد ، ويتاكّل المعنى في داخل عقل المتعل  نتيجة تفاعل ح اس  مع المعل ماا الخات ية

البنى المعةرفيةةّ المتك نة عند المةتعل  تقةاوم التةييةر بنحةٍ  ، ولية نفسية ناقة تتقلل  هدا عقلياالمتعل  عم

كبير، إ  يتمسك المتعل  بما لدي  مت معرفة، مع أنها  د تك ن خاتاة، لأنها تقدم ل  تفسيراا مقنعة ل ، ومت 

صحة معقياا الخبرة ونبةذ الفهة  هنا يتمح دوت المةدتس مت تريق تقدي  التجاته والأناقة التي تؤكد 

 (113: 2007، زيت نكان م   دا عند المتعل . ) إن  الخاتئ 

عبر الثقافاا مت ا ل اكتسةاه المهةاتاا المةحظةة باةكل واضةح ومر ةي،   هت  اختبات  ويظهر ان  مدخل

والهدف في التلمذة التقليدية هي خق اا إ را يةة لت ديةة مهمةة محةددة فةي حةيت فةي التلمةذة المعةرفيةةةّ ل 

المهمةة، وهنةا يقة م   الستةراتيجيةةاا لت ديةةنكتفي بالبحث عةت معرفةة فقة ، وإنمةا نؤكةد كيةف تسةتعمل  

  ,Collins, et al) (327 ,1993 ن بالخبرة اللفظية لجعل تفكيره  واضحا.     المةدتس

النةدماج فةي مجم عةاا  ، وماجع على الستفسات والتسا ل الذاتي،  مدته وم   ويؤدا المدتس دوت  

ا دوت ،  مصم  للأناقة الصةفية   فمةً عت ك ن   مجه  لأوتاي العمل وفق خق اا الدتس  ، وتعاونية امةّ

المتعل  في مدخل التلمذة المعةرفيةةّ  متفاعل ومااتك في إداتة التعلةّ   وتق يمة ،  ومقبةق ومعمة  للنتةا   

في م ا ف  ديدة، ومفسر للعة اا بيت المفاهي  بناء على النتا  ،ومدون للمةحظاا والنتا   التي حصةل 

 (,jonassn 327 :2004)عليها.  

 مميزات مدخل التلمذة المعارفياةّ ومآخذه:

 مت حماس القلبةة للتعل ، لما في  مت تقبيقاا عملية.  زيع  .1

يحدث تةيراا كثيرة  اا معنى في أفكات القلبةة ومفاهيمه ، مما يؤدا إلى زيادة دافعيته  للتعل  بنحٍ   .2

 (Maybin, Mercer & Stierer, 1992: 4أفمل. )

 ي سع المفه م الجديد عند القلبةة مت تريق تقبيق  في م ا ف  ديدة مت حياته  الي مية.  .3

ي يد مت مهاتاته  و دتاته  على التعلةّ   الذاتي وحل الماكةا وال ص ل إلةى مرحلةة ياةعرون فيهةا  .4

 أن التعلةّ   أصبح  و معنى وليس مجرد حفظ للمعل ماا واستظهات لها.

 لمةحظة والمااتكة والبتكات بنحٍ  تعاوني. يعقي الفرصة للقلبة ل .5

 (. Brill,etal,2009: 5يساعد القلبةة على الحتفاظ بمعرفته  بنحٍ  افمل ) .6

 يعمل على زيادة مهاتاا التفاعل ال تماعي بيت القلبةة.  .7

 حف  الدافعية عند المتعل  وتنمي البداع والبتكات لدي . ي .8
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 ( 9:  2014 ياجع حل الستقةع والبحث. )احمد، .9

 خصا ص مدخل التلمذة المعارفياةّ:

 التعلةّ   في هذا المدخل ضمت مهماا حقيقية ممثلة للأهداف المراد تحقيقها. -1

 يت  تنفيذ المهماا التعليةميّة ضمت مجتمع تعلمي تعاوني.  -2 

 ال ا عي.المهماا التي يكلف بها القلبةة محف ة له   لقيمتها المرتبقة بالعال   -3

(Brill .J. Kim, Galloway, 2009: 32) 

 أبعاد التعلاّم لمدخل التلمذة المعارفياةّ ومبادؤه:

مماميت التعلي  أا المعةرفةة  الحقيقية فمة عت معرفة محتة ب الكتةل،إلى أتبعةة ويعني    :  المحتوى  -1

واستةراتيجيةةاا  المعالجةة، واستةراتيجيةةاا  المةب  ، أن اع مت المعةرفةة ، وهي: المعةرفةة  بالمجةال ، 

 (Collins et al,. 1992واستةراتيجيةاا  التعلةّ . )

ينبةةةي أن تعقةةي القلبةةةة الفرصةةة للمةحظةةة والنةةدماج والختةةراع، أو اكتاةةاف  :طرا ااا التدريااا  -2

والتةذيةةة الرا عةةة  استةراتيجيةةةاا  الخبةةراء ضةةمت السةةياي، فالمةةةدتس ن يةةدتب ن بتةة فير التلميحةةاا 

والمذكراا، وي ودون بالتسقيل الداع  للقلبة في أثناء تعليمه  كيفية تنفيةذ المهمةاا ويةت  تقليلهةا تةدتيجيا 

وينبةةي أن تمةنح ترا ةق التدتيةةس  للقلبةة فرصةة المةحظةة ،  وتسلي  التحك  في عمليةة التعلةّة   للقلبةة

ةع، والستكااف، والستقةلية بنحةٍ  مةنظ ، عةت والمااتكة واساليل متن عة تاجعه  على حل الستق

تريق التدتيل الذا يق م ب  المةدتس، وتقدي  التلميحاا، وتقدي  الدع  للقلبة )التسةقيل( فةي اثنةاء التعلةّة   

 للمهماا الم كلة اليه . 

عددة المقل بةة : وتاير إلى أن التعلةّ   يجل أن يقدم بحيث يبني المتعل  المهاتاا المتتسلسل التدريا   -3

في مماتساا الخبراء، ويكتاف بروت تقبيقها، وهذا يتقلل تسلسل تعقد المهماا، وتن يةع م ا ةف حةل 

، الماكةا باستمرات، وتسقيل التعلةّ   حتى يق ت القلبةة إحساسا بالم ض ع  بل ال ص ل إلى التفاصةيل

مهاتاا المتعددة الةزمة للتعل ، ويكتاف وهي تعني تنظي  التعلةّ   على وفق مراحل، بحيث يبني المتعل  ال

الظروف التي تنقبق عليها، وهذا يتقلل سلسلة مت المهام والم ا ف الةزمةة لحةل الماةكةا التعليةةميّة، 

 والتدتج في التعلةّ   ليتعرف القلبةة على مجالا التعلةّ   بنحٍ  عام  بل الدخ ل في التفاصيل. 

ة  باستنسةةا : المقصةة د هنةةا أن تقةة م بياةةاا مجتمااع التدريااا  -4 الخصةةا ا التقنيةةة وال تماعيةةة  التعلةةّ

والدوافع وال  ت، إ  سيت  استعمال ما ت  تعلم  فيهةا، ويةت  فقة  مةت تريةق معرفةة الم ضة ع المقةرو  

الم ا ةف   المعةرفةةة علةىضمت السياي الذا سيتعل  مت تريق ه القلبةةة متةى وأيةت وكيةف سةيت  تقبيةق  

، ا  يةتعل  التعلةّة  الحقيقيةةوفق مدخل التلمذة المعةرفيةةّ، تجسيد م ا ةف   التعلةّ  علىوينبةي لبياة  ،  ربالأخ

القلبةة متى؟ وأيت؟ وكيف؟ تقبق المعةرفةة  في م ا ف  ديدة، ولهذا يدع  هذا المدخل القلبةة للعمل معةا 

 (. 147-146 :2010لحل الماكةا، وانجاز المهماا )ياتکندا، 

 حل مدخل التلمذة المعارفياةّ: مرا

: وهي المرحلة الأولى ، وفيها يبدأ المةدتس بعرض العملياا والستةراتيجيةاا  الةزمة لتنفيذ النمذجة  -1

المهماا التعليةميّة، واسباه اسةتعمالها وعمليةاا التفكيةر المتمةمنة فةي الداء المثةالي، ب سةاتة التفكيةر 

، ا  يسمح التفكير ص ا عالي للقلبة ببناء نم  ج مفةاهيمي، واكتسةاه مجم عةة كاملةة مةت بص ا عالٍ 

المهاتاا المعةرفيةةّ بالمةحظة، لأداء المهاتة بنحٍ ها الصةحيح، ويعمةل المةةدتس، أو القلبةةة المؤهلة ن 
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للتلمةذة لأن معظة  مهمةاا حةل الماكلةةة فةي الإتةات العملةي   (Coilin’s, 1991:38كنما ج للمعرفة )

المعةرفيةةّ يت  تقةديمها عقليةة  لةذا يلة م تقةدي  ت ضةيح مفصةل لقةراتاا حةل الماكلةةة ، والأسةباه وتاء 

(، ومت الع امل المهمة في نجا  التلمذة اعقاء القلبةة انم   ةا مفاهيمةا 138  :2011اتخا ها )أب  هدتة،  

  المتقدم في محاولته  الأولية لتنفيذ مهةاتة في اثناء تعلي  المهاتاا  لأن الأنم  ج ي ود المتعلميت بالمنظ

 .معقدة وبالنتيجة يسمح له  بالتركي  على التنفيذ 

هةا القلبةةة الي  : في هذه المرحلة يبدأ المةدتس، أو القالل المؤهل، بتقدي  المساعدة التةي يحتةاجالتسقيل-2

ابه  عدد مت القدتاا، والمهاتاا بنحٍ  و تي، ويت  تقليل مست ب المساعدة وفقا لمست ب التقدم، بقصد اكس

التي تمكنه ، وتؤهله  لم اصلة بقية تعلمه  بنحٍ  تعاوني، أو فردا بحسل مةا يقتمةي الم  ةف التعليةةميّ 

(Collins, 1991: 38 إلى أن التسقيل ي ود المتعلميت بالةدع   ا المسةت ب 2011(، وياير )اب  هدتة )

  بنحٍ  مبابر مت المةدتس، أو على نح  مقترحةاا وت  يهةاا، المة  ، وال  ت المة  ، ويك ن هذا الدع

وعندما يتمكت القلبةة مت العمل بمفةرده ، فة ن الةدع  يخفةف، أو يعقةي المةةدتس القلبةةة مهمةاا اكثةر 

 (.138: 2011حقيقية )أب  هدتة،  صع بة، وأن يقدم له  الدع  في اثناء عمله  في م ا ف

:ويعقى للقلبة الفرصة لمرا عةة  هة ده  المبذولةة لإكمةال المهمةة التعليةةميّة، وتحليةل أدا هة  التأمل  -3

بمقاتنت  ب داء النمة  ج سة اء المةةدتس، أم القالةل المؤهةل لهةذا الةدوت، وفةي نهايةة المقةاف هة  و ةت 

(، 148: 2010( )ياتکنةةدا، 138 :2008القالةةل  لتحليةةل مةةا تعلمةة ، وكيةةف يمكةةت تحسةةين  اب هةةدتة، 

وياجع المةدتس تلبت  على القيام بهذه الخق ة، ومقاتنة كفاياته  بكفاية المةةدتس، وت يةة كيةف تحسةيت 

 (. Brill, et al, 2009: 15عمله  )

: ويتمثل في القريقة التي تجعل المتعلميت يبرهن ن على معرفته  بالعملية التوضيح والتلفظ أو التعبير  -4

يقة تفكيره ، في حل الماكةا التعليةميّة، ويقدم ن اسباه ومبرتاا اتخا ه  المعةرفيةةّ والتلفظ بها، وتر

القةةراتاا حةة ل الستةراتيجيةةةاا  التةةي يسةةتعمل نها بالتاةةاتك فةةي و هةةاا النظةةر والتعةةاون، ويعبةةرون 

ب ض   عت نتا   تعلمه ، ومعةاتفه ، وابعةاد عمليةة حةل الماةكةا التةي تة ا هه   وبةذلك يسةتقيع ن 

بيق ما تعلم ه وفهم ه في م ا ف  ديدة، ويت  التعبير عةت  لةك بقرا ةق متعةددة، كالت ضةيح، تعمي ، وتق

والعرض، والمنا اة، وكتابة التقاتير، وتقدي  النتا  ، والدفاع عت الأفكات التي اكتسب ها في بياة التعلةّة  ، 

تفةاعلي  لتنقيةة  -ا تماعي وتعبير القالل عما تعلم ، يجعل التعلةّ   واضحة لدب اعماء الجماعة في    

 :2014( )البيقات، 73:  2010الفه  وتعميق ، وتتا  الفرصة لنس  التعبير في خبرة التعلةّ  )تبيع وزينل،  

189 .) 

: ويتممت مةحظة القلبةة في أثناء التدتيل ومحاولته  لإكمال المهماا المكلفيت بها، وتقدي  التدريب  -5

ية الرا عة، والعباتاا التذكيريةة حةيت الحا ةة، والمهمةاا الجديةدة التةي التلميحاا، والمساعداا، والتةذ 

تهدف إلى  عل ادا ه   ريل مت اداء المةدتس، أو الخبير، ويساعد التدتيل علةى لفةت انتبةاه القلبةةة إلةى 

هةذه     انل سابقة مت المهماا التعليةميّة،  د يك ن ا غفل ا عنها، أو ل  يلتفت ا اليهةا، ويقة م المةةدتس فةي

المرحلة بتدتيل القلبةة على كيفية التعامل مع المة اد والأدواا، ويرا ةل مجةاميعه  وهة  يةؤدون، تحةت 

ابراف  ويحثه  تسجيل المةحظةاا، ويسةاعده  علةى أداء عملهة  التعةاوني بالاةكل المقلة ه، مةع تةرك 

 (.53 :2015( )السعدا، 73 :2010مساحة له  بالستكااف )تبيع وزينل، 

: وهةةي الخقةة ة الأخيةةرة التةةي يستكاةةف فيهةةا القالةةل الصةةيغ النها يةةة للقةة انيت بنح هةةا ارستكشاا  -6 

النها ي، ففي هذه المرحلةة يةت  تاةجيع القلبةةة علةى  يةامه  باكتاةاف عمليةاا حةل الماةكةا، والبحةث 

المسةاعدة مةت والتقصي، ويامل تحديد اهدافه ، والحص ل على المعةرفةة ب نفسه  لتحقيقها، ويك ن تقدي   

المةدتس بنحٍ  محدود، ويكتاف المتعل  المعل مةاا بنفسة  ممةا يجعلة  متحكمةة فةي عمليةة التعلةّة  )تبيةع 

 (. 74: 2010وزينل، 
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مااتكة القلبةة في بياة التلمذة المعةرفيةةّ مت تريق: الإبانة، والت مل، والستكاةاف، و تك ن   

 ما ي تي:واستةراتيجيةاا  التعلةّ  ، والتعاون، وعلى 

:  عل القلبةة يفكرون بتصرفاته ، وإعقاء الأسةباه وتاء  ةراتاته  واستةراتيجيةةاا هة  بحيةث الإبانة  -

، فإ ا ت  ت ضيح معرفة المتعل  الكامنةة يجعل ن معرفته  الكامنة أكثر وض حا، ومنها التفكير بص ا عالٍ 

 فإن هذه المعةرفةة  يمكت استعمالها لحل الماكةا الأخرب. 

الت مل:  عل القلبةة يرا ع ن  ه ده  المبذولة لإكمال المهمة وتحليل أدا ه ، ويفتةرض أن يمكةت  لةك   –

القلبةة مت مقاتنة عملياته  لحل الماكلةة  بتلك التي يمتلكها الخبيةر سة اء أكةان معلمةا أم زمةية أخةرا أم 

 نم   ا داخليا لدب القالل. 

استةراتيجيةاا  وفرضياا مختلفةة ومةحظةة أثرهةا. وفةي هةذا   الستكااف: تاجيع القلبةة على تجربة  -

( ب ن  مت تريق الستكاةاف، يةتعل  القلبةةة كيةف يمةع ن أهدافةة  ابلةة Collins,  1992ادعی ک لن  )

 للتحقيق ويعمل ن على تحقيقها، ويتعلم ن كيف يمع ن ويختبرون الفرض 

 ياا ويبحث ن عت المعةرفةة  باستقةلية.

اا  التعلةّ : و  د خلفية واضحة عند القلبةة عت أنظمةة التعلةي ، يمكةنه  مةت تكة يت معرفةة استةراتيجية  -

محددة باستةراتيجيةاا  التعلةّ   وكيفية تقبيقها مت مثل: وضع الأهداف، وإداتة ال  ت، والعمل الجمةاعي، 

 و ميع هذه الستةراتيجيةاا  لأزمة في بياة التلمذة المعةرفيةةّ. 

بني بياة التلمذة المعةرفيةةّ على ثةثة أعمدة ياةكل تعاونهةا أمةرا ضةروتية لتحقيةق الأهةداف التعاون: ت  –

وتامل: التعاون بيت فري القلبةة، وتعاون المةدتس مع القلبةة، والمستفيد مت النتا    وهذا يمكت القلبةةة 

 (.74: 2010)تبيع وزينل،  مت تاكيل مجم عاا استااتية وهمية لتقدي  المساعدة.

 الطلاقة اللغوية:

يرتب  مفه م القة ة اللة ية بقدتاا العقل والنتا اا التةي ت يةد مةت فاعليةة الفةرد، ولهةذا المصةقلح     

مكانة باتزة في التنظي  العقلي لدنسان  لأن اللةة هي وسيلة التصال بيت الفرد والمجتمع، وهي ال ظيفةة 

القة ة المةرتب  بالقةدتة العقليةة التةي  التي يتمي  بها الإنسان مت غيره مت سا ر الكا ناا، وهذا الن ع مت

تستنت  مت أساليل الناات العقلي القابلة للقياس، وتختلف هةذه القة ةة بةاختةف  ةدتاا الإنسةان بحسةل 

استعداده العقلي، إ  يهت  بال ضع الراهت، بينما يظهر الستعداد إلى المستقبل، والقدتة تدل على مقةدات مةا 

(، 290: 2010الخمةةرا، ال  ةةت الحاضةةر، وتمكنةة  مةةت القيةةام بالعمةةل )لةةدب الفةةرد مةةت إمكانيةةاا فةةي 

والقة ة اللفظية تجمع ما بيت الستعداد والقدتة العقلية التي تمكت الفرد مةت النتةاج المسةتمر والة افر فةي 

 ال  ت نفس .

، وتعتمد القة ةة والقة ة تدلُّ على نم  التفكير، وسرعة تدفق الستجاباا والأفكات الجيدة وتداعيها       

على أساس عدم العج ، والتحرت مت القي د والع ا ق التي تعيق حركة التفكير، وعندما يتحةرت العقةل مةت 

القي د، ويخلا نفس  مت أاِّّ حا   يك ن مفروضًا علي  ، وينقلق بخيال  محلقاً فةي ففةاي غيةر مقروحةة 

تدلُّ على تحرت الخيال، وإنّ الفاعليةة الذهنيةة مت  بل، وعند ذ تتدفق الأفكات والص ت والتك يناا بقريقة  

 ( 652: 1997، ة د تجاوزا الحدود المع  ة، والسدود المق  ة، والح ا   المةلقة. )حن ت

ال فير مت الأفكات والبدا ل والحل ل للماةكةا او السةتعمالا، والصة ت الذهنيةة  بإنتا هاتتمي  القة ة 

 (.95: 2011محدد.) ن فل ومحمد، عند الستجابة لمثير او سؤال 

، الأتدن، دمج مهاارات التفكيار فاي المحتاوى الدراساي(: 2011ن فل، محمد بكر، ومحمد  اس  سعيفان)

 عمان، دات المسيرة للنار والت زيع والقباعة.
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ان القة ة اللة ية تفيد فةي ت سةيع دللا الكلمةاا الجديةدة علية ، فكلمةا اعقةى القالةل دللا متعةددة 

لكلماا، دل على ثراء معاتف  السابقة، في حيت ان العج  عت معنى الكلماا يعدّ دلية على ضيق معرفت  ل

بها، وثراء مفردات  و دتت  على الفه  تعني ببكة ثرية معقدة مةت المعةاني والأفكةات المترابقةة.) عصةر، 

1999 :151.) 

هةا اسةتعمال التجربةة والكتاةاف وتقبيةق ومهاتة القة ة مت مهاتاا التفكير الإبةداعي، يةتعل  مةت خةل

تر  الأسالة وتعديل الأفكات، فا ا ت  ع المعلمة ن مةت القلبةة ان يفكةروا بقريقةة إبداعيةة فةان علةيه  ان 

يعق ه  الحرية للتقصةي والبحةث والت مةل مةت غيةر خة ف مةت ال  ة ع فةي الإ ابةاا الخاتاةة او غيةر 

التفكير الإبةداعي والأناةقة الإبداعيةة كجة ء مةت الحصةا   المت نة، كما ينبةي التخقي  الد يق لعملياا 

المدتسية والأناقة التعليمية، وهذا ي يد مت مقدات تحصيله ، ويؤدا إلى تك يت اتجاهةاا إيجابيةة عديةدة 

 (.56: 2009لديه .)سعادة، 

ة، وتسةاعدنا فالقة ة اللة ية تربدنا إلى الأص ل والث ابت في ت خي المعاني الد يقةة والأسةاليل المة مة

في معرفة الأفكات والر ب والدللا الممنية في النص ص والمثلة، ومةت ثة  حسةت اسةتعمالها وتمثلهةا 

 (.8: 2007سل كًا لة يًا سليمًا.)ماتون، 

ان القة ة اللة ية هي انتاج اللةة وفهمها، وتركي ه على التفكير الإبداعي في استعمال اللةةة التةي عنةده  

المستمع على انتاج العديد مت الجمل التي ل يحدهّا عدد والتي ل  يسمعها او ينقق بهةا مةت و دتة المتكل  و

 (.56: 1990 بل.)ي سف، 

وسيلة التصةال بةيت افةراد المجتمةع وهةي   لأنهاللقة ة اللة ية مكانة متمي ة في التنظي  العقلي لدنسان   

 (.291: 2008لخمرا، ال ظيفة التي يتمي  بها مت غيره مت الكا ناا الحية.) ا

ا بجمةال المعنةى، وانسةجام الأداء واثةراء الإحسةاس فةي تةذوي  ان القة ة تعد فهما لرو  اللةة، واحساسةً

النص ص ونقدها، وترا ق التدتيس المة مة مت ع امل نجا  المدتسة في تنمية المهاتاا اللة ية ومنها 

 (.85: 2008القة ة اللة ية.) القنيبي، 

 للأحاسيسوالثراء    بالأداءة اللة ية تعني فه  تو  اللةة والحساس بمعناها والنسجام  القة إن  ّ  

الد يقة في كةل فةروع اللةةة.)   بالأساليل ا  ال لمت كان عاتفا متمرسً   ل يتحقق  فالأداءفي تذوي النص ص،  

 (.85: 2008القنيبي، 

 مهارات الطلاقة اللغوية:

:  دتة الفرد على استدعاء أكبر عدد ممكت مت الكلماا التةي والفهم اللفظي  (اررتباطية* طلاقة التداعي )

ترتب  بكلمة معينة، أو تت افر علي  بروت محددة مت حيةث المعنةى، وتقةيس  ةدتة المفحة ص علةى  فهة  

عقةي معاني الكلماا، وإنتاج أو كتابة أكبر عةددٍ مةت المترادفةاا لمجم عةة مةت الكلمةاا المعقةاة، وأن ي

اه والاةعراء  المفح ص الكلمة التي ترتب  بكلمتيت معينتيت، وتتمثل تة ة الأفكات أهمية خاصة عند الكتة 

والأدباء، عندما يختاتون كلماا معينة للتعبير عت معنى معيت في أ هانه ، ومنها: )اعقاء اكبر عةدد مةت 

 ( .للأبياءعقاء معاني إالمترادفاا،  

: أحد الع امل اللفظية، ويختا هذا العامل بسرعة إنتةاج أكبةر عةدد ت والرموز* الطلاقة اللفظية والكلما

ممكت مت الكلماا في زمت محدد، و د حدده ب ن  يظهر عندما يقُلل مةت المفحة ص أن يفكةر فةي كلمةاا 

منفصلة بسرعة، ويقاس ب ساتة إنتاج كلماا على وفق بةروت معينةة، ومنهةا: )اختبةات إنتةاج الكلمةاا، 

 اختبات المقاتناا(. واختبات الضداد، و
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: تعبر عت إنتاج منظ ماا المعاني، وياير هذا الن ع مت القة ة إلى إنتاج أكبر عةدد * الطلاقة التعبيرية

مت منظ ماا الأفكات مت تريق ما ه  معروف أو معقى مت وحداا الأفكات، ومنها: )تراكيل الكلمةاا، 

 وصياغة الفكات في ص تة لفظية(. 

: وتتمثل بإنتاج العديد مت الأفكات، والستجاباا المة مة في المعنى لفكرة مةا فةي زمةت * الطلاقة الفكرية

، واختبةةات العن انةةاا محةةدد، ومةةت الختبةةاتاا التةةي تقةةيس هةةذا النةة ع مةةت القة ةةة: )اختبةةات إعقةةاء 

 الستخداماا، واختبات  كر الأبياء، اختبات المترتباا(.

بكال، وفيها يعقي المفح ص أبكال ويقلل من  أضافةً  لتك يت : و د سُميت وحداا الأ* طلاقة ارشكال

الأبكال وإتمامها، أو تةير مةمحها، ومت أبهر الختباتاا التي تقيسها اختبات أعة اد الثقةاه، إ  يتقلةل 

مت المفح ص استبعاد عدد مت العيدان، للحص ل على عةددٍ مةت المربعةاا مةت العيةدان المتبقيةة، وكةذلك 

 رة، إ  يعقي مفح ص تس  دا رة ، أو خق ت مت ازية، أو خق ت منققعة، ثة  يقلةل منة  أن اختبات الدا

اللفظي، والقدتة  الفه يميف إليها إضافاا لتك يت تس م لأبكال حقيقية متعددة، ومنها: )القدتة العددية، و

: 2011حمةد،  (، )أب   ادو، وم294:  2010،  الخمرا(، )165:  2007(. )سرايا،والستدلليةالمكانية،  

159-160 ) 

 الدراسات السابقةموازنة  

 التلمذة المعرفية دراسات تناولت مدخل  .1

 2026حسيت  2024ال يحيى  2019كاظ ،  2019القا ي،  اس  الباحث

 العراي السع دية العراي العراي مكان الدتاسة 

 تجريبي  تجريبي  تجريبي  تجريبي  منه  البحث 

مرمى  

 الدتاسة 

استراتيجية   أثر

التلمذة المعرفية في  

تحصيل مادة العل م 

لقةه الصف  

الثاني المت س   

و كاءه  

 ال تماعي

استراتيجية   أثر

التلمذة المعرفية في  

المفاهي    اكتساه

النح ية لدب تالباا 

الصف الثاني 

 . المت س 

استخدام   أثر

استراتيجية التلمذة 

المعرفية في تدتيس 

النح  على  

التحصيل وتنمية  

مهاتاا التفكير 

النا د لدب تالباا 

الصف الأول  

 الثان ا

استخدام   أثر

استراتيجية التلمذة 

المعرفية في  

التحصيل الدتاسي  

والتفكير العلمي لدب 

تةميذ الخامس  

البتدا ي في مادة  

 العل م 

المرحلة  

 الدتاسية 

 ابتدا ي ثان ا  المت سقة لمت سقةا

عدد و نس 

 العينة

 تلميذ  ك ت  64 اناث 74 تالبة اناث 62 تالل  ك ت 59

تكافؤ افراد 

 العينة

العمر ال مني، 

تحصيل الإباء  

 والمهاا 

العمر ال مني، 

دت اا العام  

السابق، اختبات 

العمر ال مني، 

التحصيل،  اختبات

 اختبات التفكير النا د

 بلي، تحصيل الإباء 

العمر ال مني، 

اختبات  بلي، 

تحصيل الإباء  

والمهاا التحصيل  
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 السابق والمهاا  الذكاء.

الأداة 

المستعملة في 

 الدتاسة 

 اختبات تحصيلي

مقياس الذكاء  

 ال تماعي

 اختبات تحصيلي 

 

 اختبات  بلي وبعدا 

 تحصيل وتفكير نا د 

تحصيل اختبات 

واختبات للتفكير  

 العلمي

أبرز ال سا ل 

 الحصا ية

 الحقيبة الإحصا ية

 

الختبات التا ي،  

معامل الصع بة 

   والتميي

 الحقيبة الإحصا ية الحقيبة الإحصا ية

و  د فري دال   أبرز النتا  

بعد تقبيق   إحصا يًا

التجربة لصالح  

 التجريبية

و  د فري دال  

بعد تقبيق   إحصا يًا

التجربة لصالح  

 التجريبية

و  د فري دال  

بعد تقبيق   إحصا يًا

 التجربة

تف ي التجريبية على 

 المابقة 

 الطلاقة اللفظية دراسات تناولت مهارة  .2

 2024حم د  2019،   قما قي 2013الحميدان  2005العيس ا  اس  الباحث

 العراي  العراي العراي الماتاا مكان الدتاسة

 وصفي تجريبي تجريبي تجريبي وصفي تجريبي  البحثمنه   

مرمةةةةةةةةةةةةى 

 الدتاسة

أثر استخدام أسل ه 

القةةد  الةةذهني فةةي 

تنميةةةةةةةة بعةةةةةةةض 

مهةةةاتاا القة ةةةة 

اللة يةةةة، وعةةةةج 

الأخقةةاء الإمة يةةة 

الاةةا عة لةةدب عينةةة 

مت تلميةةذاا الحلقةةة 

 الثانية

اسةةةةةتراتيجية  أثةةةةةر

التدتيس التبادلي في 

فهةة  تةةةه الصةةف 

الرابةةةةةةع الدبةةةةةةي 

لمقةةةةةةةروء مةةةةةةةادة 

المقالعةةةةة وتنميةةةةة 

 تة ته  اللة ية.

اسةةةةةتراتيجية  أثةةةةةر

 ا مةةة علةةى التخيةةل 

فةةي  وإثرهةةاالم  ةة  

تنميةةةةةة مهةةةةةاتاا 

القة ةةةةة اللة يةةةةةة 

الإبداعيةةةةةةة لةةةةةةدب 

تالبةةةةةاا الصةةةةةف 

 الرابع العدادا

فاعليةةةةةة برنةةةةةام  

تعليمةةي  ةةةا   علةةةى 

ظريةةة الةةتلفظ فةةي ن

تنميةةةةةة مهةةةةةاتاا 

القة ةةةةة اللة يةةةةةة 

والت اصةةةةةل لةةةةةدب 

تةةةةةةه الصةةةةةف 

 الرابع العدادا

المرحلةةةةةةةةةة 

 الدتاسية

 اعدادية  اعدادية  اعدادية البتدا ية

عةةدد و ةةنس 

 العينة

 تالل  ك ت 82 اناث 49 تالل  ك ت 57 تلميذة اناث 26

تكةةةافؤ افةةةراد 

 العينة

العمةةةةر ال منةةةةي، 

اختبةةةةةةات  بلةةةةةةي، 

تحصةةةةةيل الإبةةةةةاء 

 والمهاا

العمةةةةةر ال منةةةةةي، 

اختبةةةةةةات  بلةةةةةةي، 

تحصةةةةةيل الإبةةةةةاء 

 والمهاا

العمةةةةةر ال منةةةةةي، 

اختبةةةةةةات  بلةةةةةةي، 

تحصةةةةةيل الإبةةةةةاء 

 والمهاا

العمةةةةةر ال منةةةةةي، 

اختبةةةةةةات  بلةةةةةةي، 

تحصةةةةةيل الإبةةةةةاء 

والمهةةةاا اختبةةةات 

 الت اصل القبلي
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الأداة 

في  المستعملة 

 الدتاسة

مقياسا لتقيي  القةةدتة 

 على حل الماكةا

بنةةةةةةاه البةةةةةةاحث ن 

 ب نفسه 

 اختبات  بلي وبعدا

 للقة ة اللة ية

اختبات القة ة  بلةةي 

 وبعدا  

 اختبات  بلي وبعدا

للقة ةةةةة اللة يةةةةة، 

اختبةةةةات مهةةةةاتاا 

 الت اصل

ال سا ل  أبرز 

 الحصا ية

 الحقيبة الإحصا ية

 تحليل التبايت

 الإحصا يةالحقيبة  الحقيبة الإحصا ية التا ي ومربع كاا

و ةةةة د فةةةةري دال  أبرز النتا  

بعد تقبيق   إحصا يًا

التجربةةةةة لصةةةةالح 

 التجريبية

و ةةةة د فةةةةري دال 

بعد تقبيةةق   إحصا يًا

التجربةةةةة لصةةةةالح 

 التجريبية

و ةةةة د فةةةةري دال 

بعد تقبيةةق   إحصا يًا

التجربةةةةة لصةةةةالح 

 التجريبية

و ةةةة د فةةةةري دال 

بعد تقبيةةق   إحصا يًا

التجربةةةةة لصةةةةالح 

 التجريبية

 مؤشرات الدراسات السابقة 

المح تيت في  الدتاساا  اللة ية   تباينت  والقة ة  المعرفية  منه     التلمذة  واتفقت في  الدتاسة،  في هدف 

مكان الدتاسة، وتباينت في عدد العينة، و نس العينة،   ت فيواختلف  الدتاسة ال صفي او بب  التجريبي،

الدتاسية،   للمستقلتيت  والمرحلة  التا ي  الختبات  مثل  الإحصا ية  أدواا  اغلبها  واستعملت  الدتاسة  واداة 

لصالح   إيجابية  فكانت  النتا    اما  وكرونبا ،  والتميي ،  الصع بة  ومعامل  كاا،  ومربع  والمترابقتيت، 

 المستقل.

ال ومنهجيتهإجراء  الباحث: بحث  مت  المتبعة  لد راءاا  مفصةً  وصفاً  الفصل  هذا  هذا   ةيم   تنفيذ  في 

البحث، وسيعرض في هذا الفصل الإ راءاا التي اتبعها، للتثبت مت مرمى البحث وفرضيت ، معتمداً في 

مع اتفقت  التي  المتن عة  المصادت  السابقة والدبياا  الدتاساا  إ راءاتها على  إ راءاا   استعمال بعض 

 البحث .

لتحقيق  منهج البحث : المة    المنه   اختيات  الباحثة   إن   اعتمدا  و د  أساسية،  خق ة  يعدّ  البحث    اهداف 

ل تقتصر على ال صف الكمي للظاهرة، بل تتجاوز  لك التجريبيّ، إ  إنّ البح ث التجريبية    المنه  بب 

تحت بروت ممب تة للتثبت مت إلى دتاسة العة اا السببية مت خةل التحك  في المتةيراا ومعالجتها  

حدوثها الظاهكيفية  في  المؤثرة  الع امل  ضب   على  بقدتت   المنه   هذا  ويتمي   الدتاسة ،  م ض ع  رة 

 ( 194:  2012الجب تا، )والسيقرة عليها.

ب ن  تةيير مقص د وممب ت في الاروت المحددة لحدث ما، مع مةحظة   التجريبي  المنه  بب   ف  ويعُر 

 .(148:  2012التةيراا الناتجة عن  وتفسيرها ) نديلجي،  

التجريبيّ   يمعها    :التصميم  التي  الخقة  ه   التجريبي  عت  التصمي   والإ ابة  تجربت   لتنفيذ  الباحث 

 .(249: 2009تسا لا البحث، متممنًا الإ راءاا التي تحدد كيفية تنفيذ الدتاسة )الجادتا ويعق ه، 

و د اعتمدا الباحثة تصمي  المجم عة المابقة غير المتكافاة  اا الختباتيت القبلي والبعدا، وه  مت  

 (:  1وكما بالاكل).تصامي  المب  الج  ي

 ( التصميم التجريبي1شكل )

 ارختبار المتغير التابع المستقل المتغير ارختبار المجموعة

 

 التجريبية

اختباااااااااااااار 

 الطلاقة

 مهارات الطلاقة التلمذة المعرفية

 اللفظية

 

اختبااااااار الطلاقااااااة 



 

970 
 

 

 العدادية تك ن مجتمع البحث مت تالباا الصف الرابع العلمي في مداتس البناا   مجتمع البحث وعينته:

وتة  اختيةات ،  إعداديةة الهةدب للبنةاا    صةديًا  التابعة لمحافظة القادسية/  ماء البدير. و د اختاتا الباحثةة

مجم عةة البةعبة )ه( ، وتالبةة(  30تجريبيةة )المجم عةة البةعبة )أ( لتكة ن    دتاسيتيت عا ا يًابعبتيت  

 .( تالبة، بعد استبعاد القالباا الراسباا 60ليصبح مجم ع العينة )، تالبة( (30)مابقةال

 تكافؤ مجموعتي البحث:

 :مت المتةيراا لممان تكافؤ مجم عتي البحث  بل بدء التجربة، ت  إ راء التكافؤ في عدد 

( بةةهرًا، والتجريبيةةة 196.65بلةةغ مت سةة  أعمةةات تالبةةاا المجم عةةة المةةابقة )العمةةر ال منةةي:  .1

( وهي 0.13لعينتيت مستقلتيت، بلةت القيمة التا ية المحس بة )  وباستعمال الختبات التا ي.( بهرًا197.13)

(، مما يدل على عدم و ة د فةري دال 58( ودت ة حرية )0.05( عند مست ب )2.00أ ل مت الجدولية )≈

 .إحصا يًا، وبالتالي تكافؤ المجم عتيت

المقنت للبياة العرا ية لقيةاس مسةت ب الةذكاء   تأفتاعتمدا الباحثة اختبات  اختبار مستوى الذكاء:   .2

بلةةغ المت سةة  الحسةةابي لةةدت اا المجم عةةة  (،لةةدب تالبةةاا مجمةة عتي البحةةث )التجريبيةةة والمةةابقة

(. وللتحقةق مةت 84.5(، في حيت بلغ المت س  الحسةابي لةدت اا المجم عةة المةابقة )88.1التجريبية )

 (1.34) = القيمة التا يةلعينتيت مستقلتيت،   (t-test) ات التا يدللة الفري بيت المجم عتيت، استعُمل الختب

 ، فالفري غير دال احصا يًا.58حرية  عند  (2.01≈) >

تبّقت الباحثة اختبات القة ة اللة يةة علةى تالبةاا مجمة عتي ارختبار القبلي للطلاقة اللغوية :   .3

، بلةغ إحصةا يًا، وبعد معالجةة البيانةاا    8/10/2025الأتبعاء الم افق    البحث )التجريبية والمابقة( ي م

(، فةةي حةةيت بلةةغ المت سةة  الحسةةابي لةةدت اا 68.3المت سةة  الحسةةابي لةةدت اا المجم عةةة التجريبيةةة )

 (t-test) (. وللتحقق مت دللة الفري بيت المجم عتيت، استعُمل الختبات التا ي67.4المجم عة المابقة )

(، وهةي أ ةل مةت القيمةة التا يةة الجدوليةة 0.156تقلتيت، حيث بلةت القيمةة التا يةة المحسة بة )لعينتيت مس

(، ممةا يةدل علةى أن الفةري غيةر دال 58( ودت ةة حريةة )0.05( عنةد مسةت ب دللةة )2.00البالةة )≈  

 .، وبذلك تعُد المجم عتان متكافاتيت في متةير القة ة اللة يةإحصا يًا

 5عت) استعملت مربع كاا، وبعد دم  الفااا لممان عدم انخفاض التكرات:  للآباءالمستوى التعليمي   .4

(، فتكة ن غيةر دالةة، والمجمة عتيت 2( فةي دت ةة حريةة )5.99( والجدوليةة)1.78(، القيمة المحسة بة)

 متكافاة.

(، وهي أ ل مةت القيمةة الجدوليةة 3.21بلةت  يمة كاا تربيع المحس بة )  :المستوى التعليمي للأمهات .5

(، ممةا يةدل علةى أن الفةري غيةر دال 2دت ةة حريةة )فةي  ( و0.05( عنةد مسةت ب دللةة )5.99البالةة )

  .، وبذلك تعُد مجم عتا البحث متكافاتيتإحصا يًا

أيّة ظاهرة مةت الصةع بة بمكةان، ولما كان حصر الع امل المؤثرة في  ضبط بعض المتغيرات الدخيلة: .6

فإننا نقدت و ة د متةيةراا متعةددة تةؤثرّ فةي الظةاهرة فةي أثنةاء إ ةراء التجربةة، و ةد تكة ن هةذهِّ سةبل 

التةييراا في المتةير التابع، وليس المتةير التجريبيّ المستقل، أو  د تعمل إلى  انبة ، وللحكة  علةى  يمةة 

 القبلي 

 

 

 

 البعدي

 

 الضابطة

 

 

 ااااااا
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تةاج إلةى ضةب  المتةيةراا فةي أثنةاء إ ةراء التجربةة تح  ةإن  الباحثةالمتةيرّ التجريبيّ بنحٍ  نقيٍ ود يق، فة

 : ، ومت المتةيراا التي ت  ضبقها هي(226-225: 2013عبيداا وفخرون، )

الت كد  الداخلية:   السةمة  مت  التحقق  التجربة.)   اولً:  في  عليها  السيقرة  ت   الداخلية  د  الع امل  ان  مت 

 (،  فاعتمدا الباحثة على ما ي تي:  2: 2007الع اوا، 

البحث .أ عينة  التجريبية  اختيار  المجم عتيت  بيت  التكافؤ  ا راء  مع  عا ا يًا،  الباحثة  اختاتتها   :

 والمابقة، في عدد مت المتةيراا.

عا النضج .ه  م زعاا  تالباا  اختاتا  القبلي  :  الختبات  تقبيق  عت  فمةً  المجم عتيت،  على   ا يا 

 للقة ة اللة ية في مدة زمنية واحدة للمجم عتيت وتحت الظروف نفسها. 

المصاحبة:   .ت والعوامل  التجربة  التجربة  ظرو   يصاحل  ل   ا   التجربة  ظروف  على  السيقرة  ت  

حادث يعر ل سير التجربة، ويؤثر في المتةير التابع بجانل المتةير المستقل، وت  تع يض الدتوس التي  

 و مناسباا.أصادفت عقل 

ويقصد ب  الأثر النات  عت ترك عدد مت القالباا ) العينة( او انققاعهت عت  ارندثار التجريبي:    .ث 

والد  التجربة،  اثناء  في  الرحمتأ وام  عبد  البحث.)  نتا    في  تتعرض و(،  479:  2007وزنكنة،    ثره  ل  

 ظرف يققع الدوام في اثناء التجربة.  االقالباا لأ

الخارجية:   السلامة  ومحمد، ثانياً:  ال وبعي  الخات ية.)  الع امل  ت ثير  مت  التصمي   خل   بها  المقص د 

 السيقرة مت خةل عدد مت الإ راءاا، هي:  (، ولقد حاولت الباحثة 88:  1981

التجربة .أ )   مدة  البحث،  لمجم عتي  مجم عة،   10متساوية  لكل  الأسب ع  في  واحدة  وحصة  أسابيع(، 

 . 2026/ 3/1الم افق التبعاءوانتهت في ي م   15/10/2025الأتبعاء الم افق ا التجربة في ي م أوبد 

 البناية والته ية والضاءة للتجربة. : كانت مناسبة مت حيث البيئة المدرسية  .ه 

التدتيس :  التدري  .ا  أسل ه  ت حيد  لممان  بنفسها،  البحث  مجم عتي  بتدتيس  بنفسها  الباحثة   امت 

 ثر المتةيراا الدخيلة.أوتقليل 

الدروس  .ث  واختاتا  توزيع  البحث،  مجم عتي  بيت  بتساوٍ  الدتوس  وزعت  أسب ع   التبعاء:  كل   مت 

 وتدوير الحصا في منتصف التجربة. 

 :  مستلزمات البحث

المهارات:  –  1  واعتمد   ةالباحثصممت    تحديد  اللة ية،  القة ة  مهاتاا  في  الدبياا   ا  ا مة  على 

السابقة، عرض  العربية    ت والدتاساا  اللةة  في  والمتخصصيت  الخبراء  المهاتاا على مجم عة مت  هذه 

،  لقالباا الصف الرابع العلمي لح ظاته  ومدب مةءمة هذه المهاتاا  وترا ق تدتيسها، لبيان فتا ه ، وم

 اللفظية الترابقية والتعبيرية، والترابقية( و بلت كلها.) إ  كانت المهاتاا 

مت كتاه  الولبم ض عاا المقالعة للفصل المادة العلمية حددا الباحثة   تحديد المادة العلمية: –2  

اللةة العربية، فدتست على ض ء مدخل التلمذة المعرفية لتنمية مهاتاا القة ة اللة ية المحددة والمة مة  

  للبحث.

: اعدا الباحثة الخق  على وفق مدخل التلمذة المعرفية، واعقت لكل تالبة في الخطط التدريسية  -3

 ة اللة ية لديهت، اما المجم عة المابقة فتدتس  المجم عة التجريبية دوتها المة   لتنمية مهاتاا القة
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لستقةع فتا ه ، واخذ  على وفق القريقة التقليدية، وعرضت الباحثة نما ج مت الدتوس على الخبراء

 ملح ظاته ، ومقترحاته   لتحسيت تلك الدتوس، و علها صالحة وسليمة تممت نجا  التجربة . 

التةع على الدبيةاا والدتاسةاا السةابقة، التةي تناولةت التفكيةر الإبةداعي والقة ةة،   بعد   :  أداة البحث

( فقةرة فةي القة ةة اللفظيةة والتعبيريةة 21اعدا الباحثةة فقةراا اختبةات القة ةة اللة يةة، وتكة ن مةت )

( فقةراا 9) والترابقية، لقياس القة ة اللة ية، لمة متها لم ض ع البحث، وأهدافة ، و ةد اعةدا الباحثةة

 ( فقراا للقة ة الترابقية، بص تت  الأولية.6( فقراا للقة ة التعبيرية، و)6للقة ة اللفظية)

يقصد بالختبات الصادي ه  الختبات الذا يقيس ما أعد  لقياس  )النبهان،    :صدق اختبار الطلاقة اللغوية -1

ه272:  2004 الختبات،  صدي  مت  للتحقق  المناسبة  والقريقة  و وا  (،  المتخصصيت  مت  عدد  ي  يام 

الخبرة بتقدير مدب تمثيل الفقراا للصيةة المراد  ياسها، ويعُدُّ اتفاي الخبراء على صةحية الفقراا مت 

لةختبات الظاهراّ  )الصدي  أصبحت  فقرة16،   ). (Ferguson,1981, p:104) ،    مت صدي وللتحقق 

الأداة على مجم عة مت    ةالباحث  ت الأداة ظاهريًا، و علها ممثلة لمحت ب الم ض ع المراد  ياس ، عرض

لإبداء ملح ظاته  في دت ة  ،  الخبراء والمتخصصيت في اللةة العربية وفدابها وترا ق تدتيسها والتربية

تحليل استجا الخبراء أ رصد ها، وفي  ياس ما وضعت مت أ ل  ياس ، وبعد  التعديةا   ةالباحث  ا باا 

 فقرة.  (16)، وتك ن مت الةزمة على بعض فقراا الختبات، ف صبحت الأداة في ص تتها النها ية

  التطبيا ارستطلاعيّ للاختبار -ج 

ت الختبات ي م  تبق  للتثبت مت وض   فقراا الختبات وتعليمات ، وال  ت المستةري في الإ ابة عن ،    

)2025/ 10/ 6الثنيت   بلةت  استقةعية  عينة  العلميمت    تالبة(  32على  الرابع  الصف  في     تالباا 

البحث  مجتمع  نفس  مت  للبناا  السجايا  اختبات مت  ،  اعدادية  فقراا  الإ ابة عت  مت س  زمت  أن   فاتمح 

كلّ   إ ابة  وت ة  على  ال  ت  بتسجيل  و لك  الإ ابة،  زمت  مت س   حساه  انته  تالبةتريق  مت    اا ه عند 

واستعمل عت    ة الباحث  ت الإ ابة،  الإ ابة  زمت  مت س   فكان  الإ ابة،  زمت  مت س   لستخراج  المعادلة 

، وتاخيا الفقراا الةاممة والصعبة مت القالباا لإعادة صياغتها وم اتت  ( د يقة40فقراا اختبات ) 

 ( 74:  1981، محمد المعف والق ة في فقراا الختبات.) ال وبعي، و

( تالبة في اعدادية السجايا  80اختبات القة ة اللة ية: تبقت الباحثة الختبات على عينة مت )   ة تميي   

% مت الدت اا الأعلى لتمثل المجم عة    27وبعد التصحيح ، وترتيل دت اا تنازليا، اختاتا  للبناا،  

لمعرفة الفروي بيت    % مت الدت اا الأ ل لتمثل المجم عة الدنيا، وباستعمال الختبات التا ي27العليا، و 

مست ب   عند  إحصا ية  فروي  فظهرا  الحسابي،  و  0.05المت س   الختبات  مت  فقراا  فحذفت  صبح  أ، 

 فقرة بصيةت  النها ية.  (12)

نفس   مت  أخرب  مدتسة  كلفت  مقالي  الختبات  ولن  التصحيح،  ثباا  الباحثة  اعتمدا  الختبات:  ثباا 

الختصاص، بإعادة التصحيح على وفق معايير التصحيح المعتمدة للقة ة اللة ية التي وضعتها، ث  تبق  

( الثباا  نسبة  وبلةت  التصحيحيت  بيت  بيرس ن  الختبا(  0.82معامل  تمتع  على  يدل  ثباا  مما  بدت ة  ت 

 (. 653:  1985.) الةريل،  يدة

فقرة   لكل  الدت ة  ووزعت  الختبات  لتصحيح  معيات  الباحثة  وضعت   : القة ة  اختبات  تصحيح  معيات 

 (.صفر ( وا ل دت ة )60وبالتفصيل، فكانت اعلى دت ة )

وانتهت   10/2025/ 15ي م الأتبعاء الم افق  : تبقت التجربة بعد اكمال المتقلباا،  تطبيا التجربة .أ

 . 3/1/2026في ي م التبعاء الم افق
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 : الوسا ل الإحصا ية سابعاً:

، و ة ة تميية  الفقةراا، والختبةات الختبات التا ي لعينتيت مستقلتيت، مربع كاا، معامةل اتتبةات بيرسة ن

 .مترابقتيتالتا ي لعينتيت 

 عرض النتيجة وتفسيرها والستنتا اا والت صياا والمقترحاا  الفصل الرابع/

 اختبات الفرضية الصفرية الأولى التي تناُّ على أن  ُ:  أورً: أ. عرض النتيجة:

( بيت مت سة  دت ةاا تالبةاا المجم عةة 0.05"ل ي  د فري  و دللة إحصا ية عند مست ب دللة ) .1

 ي دتست وفق مدخل التلمذة المعرفية، ومت س  دت اا تالباا المجم عة المابقة الة ةي التجريبية الة

 .في اختبات القة ة اللة ية البعدا التقليديةدتست بالقريقة 

لعينتيت مستقلتيت للكاف عت دللة الفةري بةيت  (t-test) للتحقق مت هذه الفرضية، استخُدم الختبات التا ي

تالباا المجم عتيت )التجريبية والمابقة( في الختبات البعدا للقة ةة اللة يةة. و ةد مت سقاا دت اا  

(، فةي حةيت بلةغ المت سة  39.5أظهرا النتا   أن المت س  الحسابي لدت اا المجم عة التجريبيةة بلةغ )

بر مت (، وهي أك7.90(. كما بلةت القيمة التا ية المحس بة )33.7الحسابي لدت اا المجم عة المابقة )

وبناءً على  لك،  ،.(58) ( ودت ة حرية0.05( عند مست ب دللة )2.00القيمة التا ية الجدولية البالةة )≈ 

يرُفض الفرض الصفرا وتقُبل الفرضية البديلة، ممةا يةدل علةى و ة د فةري  ا دللةة إحصةا ية لصةالح 

وفةق مةدخل التلمةذة المعرفيةة  المجم عة التجريبية، أا تف ي تالباا المجم عة التجريبيةة الة ةي دتسةت

 .على تالباا المجم عة المابقة الة ي دتست بالقريقة العتياديةة فةي تنميةة مهةاتاا القة ةة اللة يةة

 ( ي ضح  لك . 1و دول )

 ( 1 دول )

 القالباا ال س  الحسابيّ والنحراف المعياتاّ والقيمة التا ية لدت اا 

 للمجم عتيت التجريبية والمابقة.  البعدا اللة ية القة ةفي اختبات تنمية 

 حج  المجم عة

 العينة

 المت س   

 الحسابيّ 

 النحراف 

 المعياتاّ 

 دت ة  القيمة التا ية

 الحرية  

 مست ب الدللة

 الجدولية  المحس بة (0,05عند ) 

 إحصا يًادالة     58 2 7.9 2.06 39.5 30 التجريبية

 4.24 33.7 30 المابقة 

 أورً: ب. عرض النتيجة: اختبار الفرضية الصفرية الثانية التي تنصُّ على أنَّهُ: 

( بةيت مت سة  دت ةاا تالبةاا المجم عةة 0.05"ل ي  د فري  و دللة إحصةا ية عنةد مسةت ب دللةة )

 .التجريبية في الختبات القبلي ومت س  دت اتهت في الختبات البعدا لمهاتاا القة ة اللة ية"

لعينتيت مترابقتيت للكاف عت دللة الفري بيت  (t-test) للتحقق مت هذه الفرضية، استعُمل الختبات التا ي

دت اا تالباا المجم عة التجريبية في الختباتيت القبلي والبعدا. أظهرا النتا   أن المت س  الحسةابي 
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، في حيت بلغ المت س  الحسةابي فةي (18.4لدت اا تالباا المجم عة التجريبية في الختبات القبلي بلغ )

(، وهةي أكبةةر مةت القيمةة التا يةةة 21.60(. كمةةا بلةةت القيمةة التا يةةة المحسة بة )39.3الختبةات البعةدا )

(، مما يدل على و ة د فةري  ا 29( ودت ة حرية )0.05( عند مست ب دللة )2.04الجدولية البالةة )≈  

دا ولصالح الختبات البعةدا. ويعُة ب  لةك إلةى فاعليةة مةدخل دللة إحصا ية بيت الختباتيت القبلي والبع

( ي ضةح 2و ةدول )  .التلمذة المعرفية في تنمية مهاتاا القة ة اللة ية لدب تالباا المجم عة التجريبية

  لك . 

 ( 2 دول )

 في القالباا ال س  الحسابيّ والنحراف المعياتاّ والقيمة التا ية لدت اا  

 للمجم عة التجريبية القبلي والبعدا.  يةالقة ة اللةاختبات  

 المجم عة

 التجريبية
 حج  العينة

 المت س  

 الحسابي

 النحراف

 المعياتا

 التا ية

دت ة  

 الحرية 

 مست ب 

 الدللة 

 عند

0.05 

 حج  

 الثر

 الجدولية  المحس بة

 

3.14 

 

 

 القبلي
30 18.4 6.6 

21.60 2.04 29 
 دالة 

  احصا يا

 البعدا
30 39.3 6.7 

   

ثانياً: تفسير النتيجة: أن  هذا التف ي للمجم عةة التجريبيةة الةذا تعرضةت للمتةيةر المسةتقل لكةلّ الختبةات 

 القبلي للمجم عة التجريبية والمجم عة المابقة  د يعُ ب إلى الأسباه الآتية: 

 الهتمام بدوت المعل  والمتعل  في مدخل التلمذة المعرفية.. 1 

للتعل  وتق ير مهاتاته  مت خةل التفاعل في الصف مةع المةدتس ومةا يقدمة  لهة  مةت استعداد القلبة  .  2

 معرفة واستراتيجياا تدتيسية.

  .المتعل  أكثر فاعلية في العملية التعليمية في مراحل   ميعها ت ظيف مدخل التلمذة المعرفية يجعل.3

 ثالثاً: الستنتا اا: 

 في تدتيس المرحلة الإعدادية لم اد اللةة العربية المختلفة.تقبيق مدخل التلمذة المعرفية إمكان  -1

 .النه ض بال ا ع التعليميّ لتنمية مهاتاا تة ة اللة ية -2
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، تقبيق الأهداف التعليمية الم ض عة، وتسةاعد للمدتسإن  النما ج وترا ق التدتيس المستعملة تيُِّّسر   -3

   لها بحسل الناقة المقدمة له  .المتعلميت على إتمام حا اته  التعليمية، وفهمه

 تابعاً: الت صياا:

 على مراحل دتاسية مختلفة.  راء دتاسة مماثلة ا .1

 . في دع  عملية التدتيس، وتفد العملية التعليمية بإمكاناا  ديدة مدخل التلمذة المعرفيةالإفادة  .2

 تدتيل المدتسيت على استعمال هذا المدخل.  .3

 الدتاسية بالستراتيجياا والمداخل التعليمية. الهتمام بدع  المناه   .4

 

 : المقترحاا: اخامسً 

 .على مراحل مختلفةتنمية مهاتاا القة ة اللة ية  مدخل التلمذة المعرفية في ربةتج .1

 في تنمية المهاتاا اللة يةةةةةة المختلفة. مدخل التلمذة المعرفية بةتجر .2

 اكتساه المفاهي  النح ية عند القلبة لا مرحلة دتاسية.برنام  على وفق التلمذة المعرفية في  .3

 المصادر

استخدام استراتيجية التلمذة المعرفية    أثر(:  2024ال يحيى، فاتمة محمد، وعمر عبد القادت الاماتي) .1

والدتاساا  للبح ث  ال ت اء  مجلة  الثان ا،  الأول  الصف  تالباا  لدب  النا د  التفكير  مهاتاا  وتنمية 

 . 934-910أ، 3، العدد  24المجلد  -الإنسانية 

(: التعل  الم ي  والقة ة اللفظية  2017ال ويني، ابتسام صاحل م سى، ولمى  ابر عباس الخفا ي)  .2

 امعة بابل،  -واهميتهما في تعل    اعد اللةة العربية، مجلة كلية التربية الأساسية للعل م الترب ية والإنسانية 

 . 226-214، ص 32نيسان، العدد 

  المسيرة للنار، دات  تعليم التفكير النظرية والتطبياصالح محمد علي، ومحمد بكر ن فل،  أب   ادو،   .3

 م . 2007والت زيع، الأتدن، 

التلمذة المعرفية في تدتيس  2011أب  هدتة، س زان محم د سعيد. ) .4 (. أثر مدخل تدتيسي  ا   على 

الجامعة    مجلة دراسات،العل م لقلبة الصف الخامس الأساسي في تنمية القدتة على حل الماكةا لديه ،  

 التدنية، كلية العل م الترب ية.

, تخقي  وتق ير المناه  ,  امعة    مجلة كلية التربية(: التلمذة المعرفية ,  2014احمد , حنان نا ي )  .5

 مصر. -تنقا

(: برنام   ا   على التلمذة المعرفية لتنمية مهاتاا القراءة النا دة لدب  2014اميت، عبد الرحي  عباس)  .6

 .116-190، 55تةه بعبة اللةة العربية،  امعة تنقا_ كلية التربية، ع

، دات الكتاه الجامعي، العيت، أساليب تدري  مهارات اللغة العربية وآدابهاالبجة، عبد الفتا  حست،  .7

 م .2005

(: فاعلية استراتيجية مقترحة في ض ء تري كالتحصيل الدتاسي 2014البيقات , حمدا محمد حمد) .8

, مصر  مجلة كلية التربية بالسوي ومهاتاا التفكير النا د لدب تلبة الصف الول الثان ا الصناعي ,  

 . 2ع

حل ) .9 أب   الله  عبد  ويعق ه  حسيت،  عدنان  وارستخدامات  (:  2009الجادتا،  المنهجية  الأس  

 الأتدن. -، اثراء للنار والت زيع، عمانالإحصا ية في بحوث العلوم التربوية والإنسانية

البحثية(:  2012الجب تا، حسيت محمد   اد) .10 المهارات  لبناء  مدخل  العلمي  البحث  دات منهجية   ،

 .2012والت زيع، عمان الأتدن   صفاء للنار

اساليب معالجة المعلومات وعلاقتها بقدرات التفكير التباعدي لدى  الجب تاّ، تاضي حست عبيد،   .11

 م.2005، تسالة ما ستير، غير منا تة،  امعة القادسية ، طلبة المرحلة ارعدادية
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استراتيجية  ا مة    إثر (:  2019نجيل، والاكر ي، لجيت سال  مصقفى محمد)  أكرم قما جي، بيماء   .12

الم      التخيل  الرابع    وأثرهاعلى  الصف  تالباا  لدب  الإبداعية  اللة ية  القة ة  مهاتاا  تنمية  في 

   .116-83، 15، م  4، عمجلة أبحاث كلية التربية الأساسيةالعدادا، 

ناصر)  .13 حنان  الدتاسي    إثر(:  2026حسيت،  التحصيل  في  المعرفية  التلمذة  ومهاتاا استراتيجية 

  75، المجلد  مجلة الجامعة العراقيةالتفكير العلمي لدب تةميذ الصف الخامس البتدا ي في مادة العل م،  

 . 964-954، في بهر ببات، 3العدد 

السلقاني)  .14 هاب   فليح، وحم ة  مروة  اللةة  2025حسيت،  تلبة  س   عند  اللة ية  القة ة  مهاتاا   :)

 ح يران .2، العدد 16المجلد  ة التربية للعلوم الإنسانية،مجلة العلوم الإنسانية/كلي العربية، 

كلية على العملية التعليمية،    وأثرها(: تق ي  ترا ق التدتيس السا دة  2003الحسيني، حست نعمة عبد)  .15

 التربية بنات جامعة الكوفة. 

(: فاعلية برنام  تعليمي  ا   على نظرية التلفظ في تنمية مهاتاا القة ة  2024حم د،  تغام  بات)  .16

العدادا،   الرابع  الصف  لدب تةه  والت اصل  الإنسانية وارجتماعية اللة ية  للبحوث  العراقية    المجلة 

 . 12A  ،441-463، العدد والعلمية

استراتيجية التدري  التبادلي في فهم طلاب الصف الرابع   أثر(:  2013الحميدان، مهند سال  محم د) .17

اللغوية  طلاقتهم  وتنمية  المطالعة  مادة  لمقروء  والترب ية،  امعة  اردبي  النفسية  للعل م  التربية  كلية   ،

 الم صل، العراي.

 م. 1997، مقبعة النجل ، القاهرة، اربداع من منظور تكامليحن تة، مصرا عبد الحميد،  .18

الايّ ،   .19 سليمان  الذكاءالخمرا،  في  الفردية  الفروق  تسيكولوجية  التدن،  2،  المسيرة،  دات   ،

 م . 2010

(: تصمي  مدخل للتلمذة المعرفية  ا   2010تبيع, انهات علي المام، وزينل حست حامد السةمي ) .20

م ومهاتاا  المعرفي  التحصيل  على  واثره  الكترونية  تعل   بياة  في  ال يل  تقبيقاا  وتفسير  على  نا اة 

 الجمعية المصرية لتكنلوجيا التعليمالنتا   الحصا ية لدب تالباا الدتاساا العليا واتا هت نح ه , مجلة  

 . 2, القاهرة , ع

الأتدن، عمان، دات أساليب تدري  اللغة العربية، بين المهارة والصعوبة،  (:2013زايد، فهد خليل) .21

 اليازوتا العلمية للنار والت زيع.

داخل،  زاير،   .22 تركي  وسماء  علي،  والتطبيا سعد  التنظير  بين  اللغوية  المنهجية، المهارات  دات   ،

 م. 2017التدن، 

، مقبع     1، ج  مناهج البحث في التربية ( ،  1981ال وبعي ، عبد الجليل ، ومحمد احمد الفتا  ، ) .23

 . امع  بةداد 

اللة ية عند تةميذ الصف  2017داخل، سماء تركي)  .24 القة ة  تنمية مهاتاا  العقل في  العاه  اثر   :)

 .76 امعة ديالى، العدد مجلة ديالى للبحوث الإنسانية، الخامس البتدا ي، 

25. ( محم د,  عايش   , العلوم(:  2007زيت ن  تدري   واستراتيجيات  البنا ية  الاروي   النظرية  دات   ,

 للنار والت زيع , عمان. 

 م .2007، دات وا ل للنار، التدن، تكنولوجيا التعليم المفرد وتنمية اربتكارسرايا، عادل،  .26

 ، دات الاروي للنار والت زيع، عمان. تدري  مهارات التفكير(: 2009سعادة،   دا احمد) .27

 ، دات المسيرة، عمان.مهارات التفكير والتعلم(. 2005سعادة،   دا احمد، ) .28

والتلمذة المعرفية في تحصيل    PDEODEاثر استراتيجيتي (:  2015السعدا , ناظ  تركي عقية ) .29
الحياة  علوم  قسم  طلبة  عند  العقلية  والمهارات  العملي  الحيوان  فسلجة  غير    مادة  دكت تاه  اتروحة   ,

  امعة بةداد.–منا تة , كلية التربية ابت الهيث  

نام   ا   على استخدام استراتيجياا ما وتاء المعرفة في بر  أثر(:  2017سليمان، تاتي عبد العالي)  .30

تنمية مهاتاا الفه  القرا ي لدب تلميذاا صع باا القراءة في الصف السادس البتدا ي ، البحريت،  امعة  

 الخلي  العربي، كلية الدتاساا العليا.
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(: وا ع استعمال معلمي اللةة العربية للقصة في التدتيس واثره 2017الابةوا، سعد كاظ  زغير) .31

مجلة كلية التربية  على القة ة اللة ية عند تةميذ الصف الول البتدا ي في محافظة كربةء المقدسة،  
 لساسية. ،  امعة بابل كلية التربية ا 803-786، نيسان: 32، العدد 2017المجلد ،ارساسية

خمير)  .32 عايد  لقةه    أثر(:  2019القا ي،  العل م  مادة  تحصيل  في  المعرفية  التلمذة  استراتيجية 

-439، ص 27الصف الثاني المت س  و كاءه  ال تماعي، مجلة أبحاث الذكاء والقدتاا العقلية، العدد  

460 . 

)  تعيمة، .33 أحمد،  اللغة  (1998تبدا  تعليم  لمناهج  العامة  ارس    تطويرها،  اعدادها،  العربية،. 

 العربي،دات الفكر   تقويمها:

 م. 2007، بةداد ، التنبيه على الخطأ الشا ع والصواب الضا ع، العادلي، باكر غني .34

الأنماط المنهجية وتطبيقاتها في العلوم الإنسانية عبد الرحمت، أن ت حسيت وزنكنة، عدنان حقي،   .35

 م .  2007، بةداد ،  والتطبيقية

(: اثر استراتيجية التلمذة المعرفية في تحصيل تالباا  2019عبد الله، ت ي ، وعاتف حات  الجب تا) .36

لديهت،   الت ملي  والتفكير  الفي ياء  يمادة  المت س  ف  الثاني  بابل للدراسات ارالصف  ، نسانيةمجلة مركز 

 . 498-473، 1، ع 9م 

وفخرون)  .37 واساليبه(:  2013عبيداا،  و ان،  ادواته  مفهومه  العلمي  ت البحث  الفكر، 15،  دات   ،

 الأتدن.  -عمان

(. اثر مدخل التلمذة المعرفية في تحصيل مادة 2018العجيلي، تضا تعمة، وصة  خليفة الةمي، )  .38

مجلة كلية التربية ارساسية  التاتي  العربي السةمي وحل الستقةع لدب تلبة الصف الثاني مت س ،  
 .38،  امعة بابل، العدد للعلوم التربوية وارنسانية

كرو) .39 ي نس  تحي   التدريسية(:  2007الع اوا،  العملية  في  والتقويم  للنار  القياس  د لة  دات   ،

 والت زيع، عمان. .  

الباتا)   .40 عبد  حسني   ، :  1999عصر  وتدريسها(  العربية،  اللغة  تعليم  في  السكندتية، قضايا   ،

 المرك  العربي للقباعة والنار.

تنمية مهاتاا القة ة   (: فاعلية استخدام2005العيس ا،  مال مصقفى)  .41 القد  الذهني في  أسل ه 

،  امعة مجلة كلية التربيةاللة ية وعةج الأخقاء المة ية لدب تلميذاا الحلقة الثامنة بدولة الماتاا،  

 .22الماتاا العربية المتحدة، العدد 

 م.  2009، دات الثقافة للتصمي  والنتاج، التدن، مقدمة في تدري  التفكيرغان ، محم د محمد،  .42

43.  (  ، تم ية   ، ،  1985الةريل  والتربوي(  النفسي  والقياس  ،   التقويم  المصرية  النجل   مكتب    ،

 القاهرة .

 م. 2006، مقبعة النجا  الجديد، الدات البيماء، المةره، المنهل التربويغريل، عبد الكري ،  .44

إبراهي )  .45 عامر  العلمي(:  2012 نديلجي،  البحث  والت زيع،  منهجية  للنار  العلمية  اليازوتا  دات   ،

 الأتدن.  -عمان

صادي) .46 حامد  اللفاظ،  2008القنيبي،  مفرداا  عت  البحث  في  المعاني  صاحل  مااتكة  مجلة  (: 

 ، العدد الثالث، وزاتة الثقافة، دات الاؤون الثقافية، العراي. المورد
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