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 ممخصال

في تحصيؿ مادة  أثر استراتيجية أصدقاء الساعةعمى  بتعرّؼالى الالحالي البحث ييدؼ
في بغداد,  الرشيد مدرسة تـ اختيار . الإملاء لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط

 طالبات مف طالبةً ) ٗٙ  (البحث بػ عينة وتتحدّد. واعتمدت الباحثة المنيج التجريبي
 وتض ّـ التجريبية المجموعة ,مجموعتيف بيف عشوائيّ  بشكؿ المتوسط, موزعة الثاني الصؼ

 وتض ّـ الضابطة والمجموعة أصدقاء الساعة استراتيجية باستعماؿ دُرّست طالبة (ٕٖ)
 بالأشير الزمني بالعمر المجموعتيف بيف وكوفئ .التقميدية بالطريقة دُرّست طالبة (ٕٖ)

 فيتحصيميا   اختبارا الباحثة أعدّت الذكاء, ومتغير الإملاء مادة في السابؽ والتحصيؿ
 ( t-test) التائي الاختبار باستعماؿ البيانات إتماـ عممية معالجة وبعد ,مادة الإملاء

  ت ّـ والمواتي التجريبية المجموعة لطالبات نتائج البحث تفوّقا, ظيرت  مستقمتيف لعينتيف
 . الضابطة المجموعة طالبات عمى ))أصدقاء الساعة باستعماؿ استراتيجية تدريسيفّ 

 المتوسط. الثانياستراتيجية أصدقاء الساعة, الإملاء, طالبات الصؼ  الكممات المفتاحية:
Abstract:  
The aim of this research is to identify the effect of the "Friends of 

the Hour" strategy on the spelling achievement of second-year 

intermediate school students .The researcher selected Al-Rasheed 

School in Baghdad and adopted the experimental method. The 

research sample consisted of 44 second-year intermediate school 

students, randomly divided into two groups: an experimental group 

of 32 students taught using the "Friends of the Hour" strategy, and a 

control group of 32 students taught using the traditional method. The 

two groups were matched in terms of age (in months), previous 

spelling achievement, and intelligence. The researcher prepared an 

achievement test in spelling, and after completing the data 

processing using an independent samples t-test, the results showed 

that the students in the experimental group, who were taught using 
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the "Friends of the Hour" strategy, outperformed the students in the 

control group.                                                                                             

Keywords: Clock Friends Strategy, Dictation, Second Intermediate 

Grade Students.                                                          

 ليذه سةمدرّ  كونيا  -العربية المغة مادة تدريسيا طريؽ مف الباحثة وجدت : البحث مشكمة
 الواضح مف كاف إذ الإملاء, مسألة تعقيداً  تربوية وأكثرىا مشكلات تواجو أنّيا  -المادة
فقد تقؼ الطالبة عاجزة عف كتابة جممة صحيحة ومفيدة  .ىذه المادة في الناشئة ضعؼ

وخالية مف الأخطاء الإملائية, ومف المثير للاستغراب كيؼ ليذه الطالبة الوصوؿ إلى 
المرحمة المتوسطة وىي لا تحسف الكتابة ولا تجيدىا بعد اجتيازىا المرحمة السابقة بكؿ 

ي طرائؽ وأساليب التعميـ المتبعة, فعممية تقييماتيا واختباراتيا, مما يدلّؿ عمى وجود خمؿ ف
تعميـ الإملاء لا تقوـ عمى الحفظ بؿ ترتكز عمى التفكير وتدريب الطالبات عمى استعماؿ 

 . ( ٙٚ, ٕٙٔٓ)زاير, المفردات وتوظيفيا بشكؿ مكثّؼ ضمف سياقات كتابية ىادفة 
نموىفّ الفكري وىذه  إفّ ضعؼ الطالبات في الإملاء يعيؽ لدييفّ عممية الفيـ ويعرقؿ    

المشكمة ترافؽ الطالبة طواؿ مراحؿ تعمميا, وقد تصؿ إلى مراحؿ متقدمة وىي تعاني ىذا 
الضعؼ مما يولّد لدييا إحباطاً ويشكؿ ليا عائقاً أماـ تحقيؽ ىدفيا مف التعمـ, فالكتابة 

ما ك بصورة صحيحة مف العوامؿ الميمة في التعميـ, وعنصر أساس مف عناصر الثقافة.
أفّ ضعؼ الطالبة في الإملاء يجعؿ مف الصعب أفْ تتابع دراستيا في المراحؿ اللاحقة, 
لأفّ تعمـ الإملاء مفتاح لتعمـ المواد الدراسية الأخرى, والضعؼ فيو يؤدّي في أغمب 

(. وقد أشارت نتائج ٖ٘, ٜٕٔٓالأحياف إلى تخمؼ في جميع المواد الدراسية )الدليمي, 
ت السابقة إلى وجود أخطاء إملائية وضعؼ في مستوى المتعمميف في العديد مف الدراسا

(, ودراسة ٖٕٕٓ(, ودراسة )حسف , ٕٚٔٓالإملاء ومف ىذه الدراسات: دراسة )العنبكي, 
 وعجزىفّ  المادة في الطالبات ضعؼ في إغفالو يمكف لا دور (. ولممدرسةٕٕ٘ٓ)جار الله,

دراكيا المغويا إعدادى الضعؼ في نتيجة فييا  المادة إيصاؿ إلى التي تؤدي لمطرائؽ وا 
الأساليب  . وترى الباحثة أفّ اتالطالب أذىاف في الإملاء قواعد وترسيخ المعمومة وتثبيت

والطرائؽ المتبعة في تدريس الإملاء في مدارسنا تجعؿ لممدرسة دوراً محورياً في المواقؼ 
حكّـ بالدرس, بينما تقتصر الطالبة عمى التعميمية كونيا الموجّو والمخطّط والمنفّذ والمت

 كونيا المتمقي السمبي وغير المتفاعؿ.
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فإفّ الباحثة ترى ضرورة اعتماد طرائؽ واستراتيجيات تدريسية حديثة  بناءً عمى ما سبؽ    
في توصيؿ مادة الإملاء لطالبات الصؼ الثاني المتوسط عمى وفؽ استراتيجية أصدقاء 

 :يمكف بمورة مشكمة البحث مف طريؽ الإجابة عف السؤاؿ الآتيوفي ضوء ذلؾ  الساعة.
 الثانيما أثر استراتيجية أصدقاء الساعة في تحصيل مادة الإملاء لدى طالبات الصف 

 المتوسط ؟
المغة وسيمة فاعمة للاتصاؿ بيف أفراد المجتمع وبيف الشعوب, وبيا تحفظ أهمية البحث : 

ا عبر الأجياؿ, وبيا يتمكّف الناس مف التعبير عف أفكارىـ الثقافة وتراث الأجداد ويتـ نقميم
ومعتقداتيـ واىتماماتيـ وقضاء حاجاتيـ وحؿّ مشكلاتيـ, وبيا يتعامموف فيما بينيـ, 

 (ٕٚ, ٕٗٓٓ)الوائمي,  ويكوّنوف مف طريقيا رابطا وثيقا يربط أفراد المجتمع الواحد.
المغة العربية مف أىـ المغات في العالـ, فيي تتربع عمى عرش المغات لمكانتيا الدينية     

والثقافية والعممية والتاريخية, فيي لغة القرآف الكريـ أعظـ كتاب عمى وجو البسيطة, 
عجازه )الحلاؽ,  (, وىي تسيـ في ترسيخ اليوية ٖٔ, ٕٓٔٓووسيمة لفيـ نظمو وعمومو وا 

للأمة العربية وحضارتيا, وتعدّ أساس تعمـ بقية المواد الدراسية وتحصّؿ الثقافية والقومية 
بيا المعارؼ جميعيا وبإتقانيا يتمكّف المتعمموف مف إتقاف وفيـ المواد الدراسية الأخرى. 

  (٘ٗ, ٜٕٓٓ)عطية, 
يعدّ الإملاء جزءاً ميماً مف فروع المغة العربية, والأساس الميـ في التعبير الكتابي,     

فإذا كانت قواعد النحو والعموـ الصرفية مف وسائؿ صحة الكتابة نحوياً وفي سبيؿ بياف 
(, ٕٚ, ٕٙٓٓسبؿ الاشتقاؽ, فإفّ الإملاء وسيمة ليا مف جانب الصور الخطية )عطية, 

وىو مظير مف مظاىر التدريب عمى أصوؿ الكتابة السميمة في البيئة المدرسية, فبو  
ـ الحروؼ والألفاظ بصورة صحيحة ومقروءة, لمساعدتيا في تظير قدرة الطالبة عمى رس

تنمية الميارات الكتابية وزيادة قدرتو عمى التمييز بيف المتشابو مف الحروؼ مع التدريب 
عمى إتقاف رسـ الحروؼ وكتابتيا بالصورة المتفؽ عمييا مف أىؿ المغة كي لا تترجـ إلى 

 (.ٙٛٔ, ٖٕٓٓ)الدليمي, غير معانييا. 
د الإملاء الطالبة صفاتٍ تربوية نافعة كالتمعّف ودقة الملاحظة, ويربّي عندىا قوة يعو     

الحكـ, ويعوّدىا الصبر, والنظاـ والترتيب وسرعة النقد, والسيطرة عمى حركات اليد, 
 (ٗٙ, ٖٜٛٔوالتحكّـ في الكتابة وسرعة الفيـ. )الياشمي , 
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ليب والطرائؽ التقميدية التي تعتمد التمقيف إفّ تدريس الإملاء لـ يعد قائماً عمى الأسا   
والحفظ فقط بؿ بات مف الضروري توظيؼ استرتيجيات حديثة تنشّط دور الطالبة, 
وتجعميا محور العممية التعميمية ومنيا استراتيجية )أصدقاء الساعة( إذ تعدّ مف أكثر 

ثارة لكونيا تشبو المعب الاستراتيجيات ارتباطاً باحتياجات الطالبات, لما توفّره مف متعة و  ا 
في تطبيقيا إلى حدّ كبير, مما يدفع الممؿ والرتابة في الموقؼ التعميمي, وتحفّز الطمبة 
جراءات سيمة وسريعة لممدرسات في  عمي الاندماج والمشاركة الفاعمة, وتقدّـ  أساليب وا 

معاً,  حثّ الطالبات عمى تكويف مجموعات ثنائية لمعمؿ ومشاركة الأفكار والخبرات 
 وتجنّب مشاركة الطالبات أنفسيفّ في كؿّ نشاط, وىي تناسب الطالبات بالمراحؿ المختمفة.

( Jones, ٕٕٓٓ, ٜ٘) 
كما أنّيا تكسب الطالبات جوانب انفعالية وجوانب مينية والعديد مف الخبرات والميارات     

صفوؼ التعميمية الاجتماعية التي تواجييفّ صعوبة في ممارستيا واكتسابيا في داخؿ ال
ومشاركة المفاىيـ والعموـ ومناقشة أفكارىفّ والتعاوف فيما بينيفّ, وتنمي قدرتيفّ عمي تحمّؿ 
المسؤولية الجماعية والفردية, ويعزّز ثقتيفّ بأنفسيفّ وبقدراتيفّ مما يحفز عمى الاعتماد 

يفّ عمى أفْ عمي أنفسيفّ بشكؿ أعمؽ. وتطور قدرتيفّ عمى اتخاذ القرار الصحيح, وتدريب
يمتزمفَ بالعمؿ في وقتو المحدّد, مما يولّد لدييفّ الاحتراـ والتقدير لعامؿ الوقت وقيمتو, 
نجاز الأىداؼ بسرعة. كما تسيـ الاستراتيجية في تحديد الإنغلاؽ الفكري لدييفّ وتزيد  وا 

التي مف رغبتيفّ في عمميات البحث والتجربة. وىي واحدة مف استراتيجيات التعمـ النشط 
 ,تيدؼ إلى تعزيز التفاعؿ بيف الطالبات بشكؿ منظـ وممتع داخؿ الصؼ الدراسي. )

ٕٕٓٓ, ٔٛ٘  Robert & Bruceتعزز  ( وترى الباحثة أفّ استراتيجية أصدقاء الساعة
التفاعؿ الاجتماعي والتعاوف بيف الطالبات وتتيح ليفّ العمؿ مع أقراف مختمفيف )أصدقاء 
الساعة( مما ينمّي مياراتيفّ ويزيد دافعيتيفّ نحو التعمـ وىذا يحسّف مف تحصيميفّ العممي 

 وتتجمّى أىمية البحث بما يأتي:والمياري. 
 فيي أىمية المغة فيي وسيمة التواصؿ ووعاء الثقافة والتراث الإنساني, لاسيّما المغة العربية -ٔ

 لغة القرآف الكريـ, ولغتنا الرسمية والقومية.
أىميػػة الإمػػلاء, إذ يمثػػؿ أساسػػاً ميمػػاً فػػي تعمػػـ الكتابػػة الصػػحيحة بصػػورة سػػميمة تخمػػو مػػف  -ٕ

 الأخطاء.
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أىميػػػة اسػػػتعماؿ إسػػػتراتيجيات حديثػػػػة فػػػي التػػػدريس, لاسػػػػيّما اسػػػتراتيجية أصػػػدقاء السػػػػاعة  -ٖ
لسػػػيولة تطبيقيػػػا وسػػػرعة إنجػػػاز الأىػػػداؼ, كمػػػا أنّيػػػا تنمّػػػي القػػػدرات الفكريػػػة والعقميػػػة لػػػدى 

 .الطالبات
أىمية المرحمة المتوسػطة, لأنّيػا مرحمػة اكتسػاب الخبػرات وبنػاء المعػارؼ وتنميػة القػدرات   -ٗ

 العقمية والعممية عند الطالبات.
  تحصيؿ في )أصدقاء الساعة( استراتيجية أثر تعرؼ ىذا البحث يرمي : البحث هدف

 الباحثة وضعت البحث ىدؼ ولتحقيؽ. المتوسط الثاني الصؼ مادة الإملاء لدى طالبات
 :الآتية الصفرية الفرضية

 متوسط درجات بيف (0ٓ٘ٓ)  دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرؽ )ليس ىناؾ
)أصدقاء  عمى وفؽ استراتيجية الإملاء يَدرُسْفَ  اللاتي )التجريبية( المجموعة طالبات
المادة نفسيا  يَدرُسْفَ  اللاتي ) )الضابطة المجموعة طالبات درجاتمتوسط وبيف  الساعة(

 .البعدي( التحصيؿ اختبار في الاعتيادية عمى وفؽ الطريقة
 :بػ البحث يتحدّد ىذا :البحث حدود

 تربية مديرية - بغداد في الرشيد ثانوية المتوسط في الثاني الصؼ طالبات •
 . الأولى الرصافة

 ـ.ٕٕٙٓ – ٕٕ٘ٓ  الدراسي مف العاـ الاوؿ الدراسي الفصؿ •
المتوسط  الثاني لمصؼ العربية المغة كتاب مف الإملاء موضوعات بعض •

  .(الأوؿ )الفصؿ
 :المصطمحات تحديد

"علامة الشيء وما يبقى منو, ويقاؿ أثَرَ الشيء: أي ترؾ علامة أو بقية  الأثر: لغة:-ٔ
 (ٜٖٛ, ٕ٘ٓٓتدؿّ عميو". )يعقوب, 

عماؿ ما في سموؾ الفرد أو  اصطلاحاً: يعرّفو الحفني بأنّو: "النتيجة أو التغيير الذي يحدثو
 (ٖٗ, ٜٜٔٔفي أدائو نتيجة تعرضو لمؤثر معيّف". )الحفني, 

ىو التغيّر المعرفيّ الذي يحدث مف استعماؿ استراتيجية أصدقاء  التعريؼ الإجرائي:
الساعة في تحصيؿ طالبات المجموعة التجريبية في مادة الإملاء بعد تطبيؽ إجراءات ىذا 

 البحث.
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 ية:الاستراتيج-ٕ
اصطلاحاً: يعرّفيا عطية بأنّيا: "خطة عامة أو مجموعة الإجراءات والخطوات المنظمة 
الموضوعة مف قبؿ المعمـ لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محدّدة في موقؼ تعميمي معيف". 

 (ٖٕ, ٕٛٓٓ)عطية, 
التعريؼ الإجرائي: الخطوات التدريسية المتبعة لتنفيذ الدرس عمى وفؽ مراحؿ محدّدة 

 الأىداؼ المنشودة وقياس أثرىا في تعمـ الطالبات. لتحقيؽ
تعرّفيا أبو الحاج وحسف بأنيا: " أسموباً تعميمياً نشطاً  استراتيجية أصدقاء الساعة:-ٖ

وفعّالًا يعزز التفاعؿ الثنائي ويحفز الطلاب لممشاركة بمتعة, ويجنبيـ تكرار نفس الشركاء 
ىذه الاستراتيجية في تعزيز روح التعاوف والتييئة مما يبني علاقات تعميمية فاعمة, وتساىـ 

الذىنية قبؿ الدروس, وتزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ خاصة في الفصوؿ ذات الكثافة العالية" 
 ( ٖٔٔ, ٕٙٔٓ)أبو الحاج وحسف, 

 اعتمدتيا التي ثابت بتسمسؿٍ  المتتابعة الإجرائية الخطوات مف مجموعة :الإجرائي التعريؼ
 السؤاؿ بطرح تبدأ تعاونية تفاعمية مناقشة عف تسفر والتي مادة الإملاء ياتدريس في الباحثة

 لتبادؿ التعاوني لمتفكير الوقت ليفّ  ويتاح لممشكمة بحؿّ  بالتفكير الطالبات فتبدأ المشكمة أو
 .الآراء

 :التحصيؿ-ٗ
لغة: في لساف العرب مادة )حصؿ(: " حصَؿَ عمى, حصَؿَ لػ ,حصَؿَ مف, يَحصُؿ, 
حُصولًا, فيو حَاصِؿٌ, والمفعوؿ مَحصُوؿٌ عميو, حصَؿَ الشَّيءُ: ثبتَ, بقيَ وذىبَ ما سواهُ, 

 ( ٕٙٗ, ٜ٘ٛٔحصَؿَ عمى كذا: أدركَوُ, نالَوُ, تممّكَوُ" )ابف منظور, 
النيائية لما يتعممو الطالب بعد تخطيو  " المحصمة :اصطلاحاً: يعرّفو النجار بأنو -

مراحميا ويتـ قياسيا مف طريؽ الاختبار التحصيمي". )النجار,  لمسيرتو العممية بمختمؼ
ٕٖٓٓ ,ٜٛ) 
 موضوعات بعض مف المتوسط الثاني طالبات تعممتو ما ناتج ىو ي:الإجرائ التعريؼ
 أعدّتو الذي التحصيمي الاختبار في والتي تقدّر بدرجاتيفّ  العربية المغة كتاب في الإملاء
  .الحالي البحث لأغراض الباحثة

 الإملاء:-٘
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لغة: قاؿ ابف منظور في لساف العرب مف مادة )ممي(:" إملاءُ الشيءِ ىو كتابتُوُ, وأممى 
الكتابَ: أممّوُ, أي جعموُ يُكتَبُ, وىو إلقاءُ الكلاِـ عمى الكاتبِ ليكتبَوُ, يُقاؿُ أمْمى عميوِ 

 (ٜٕ٘, ٜ٘ٛٔالكلاَـ إملاءً إذا ألقَاهُ عَميوِ ليكتبَوُ". )ابف منظور, 
اصطلاحاً: " تحويؿ الأصوات المسموعة إلى رموز مكتوبة صحيحة وفؽ القواعد الإملائية 

 (ٕٕٔ, ٕٗٓٓالمتعارؼ عمييا في المغة العربية" )الوائمي, 
التعريؼ الإجرائي: عممية كتابية تتطمّب مجموعة متظافرة مف الميارات والقدرات الذىنية 

ع ما لدى الطالبات مف خبرات سابقة تمكنيفَّ والسمعية والبصرية والحركية والانفعالية, م
 مف تحويؿ الصورة الصوتية المسموعة إلى صورة خطية مكتوبة.

المتوسط: " الصؼ الدراسي الثاني مف المرحمة المتوسطة, الذي يمي  الثانيالصؼ  -ٙ
الصؼ الأوؿ المتوسط ويسبؽ الصؼ الثالث المتوسط, وييدؼ إلى تنمية قدرات الطمبة 

, ٜ٘ٛٔوالمغوية والعقمية والعممية تمييداً لممرحمة الإعدادية العميا". )وزارة التربية,  المعرفية
ٛٛ) 

 الفصل الثاني: جوانب نظرية ودراسات سابقة
 أولًا: جوانب نظرية:

 الإملاء: -ٔ
يعدّ الاملاء مف الميارات الأساسية الميمة في تعميـ المغة العربية؛ لأنّو يربط بيف     

السمع والكتابة, إذ تستمع الطالبة إلى الكممات والجمؿ ثـ تكتبيا عمى وفؽ قواعدىا 
الصحيحة, ويسيـ الإملاء في تنميو القدرات المغوية لدى الطالبات ويعدّ مؤشراً عمى 

لمغة العربية, كما يحدّد مستوى فيـ الطالبة لمقواعد الإملائية والنحوية, مستوى تحصيميا با
فّ الإملاء يدعـ الذاكرة البصرية والسمعية  ويزيد مف وضوح التعبير الكتابي وسلامتو. وا 
ويحفّز الانتباه والتركيز في أثناء التعمـ, فضلًا عف أنّو يساعد عمى اكتساب الثقة بالنفس 

 (ٕٛٔ, ٖٕٓٓبة الكممات بدقة وصحة. )الدليمي, عند التمكّف مف كتا
 . أنواع الإملاء: مف أنواع الإملاء التي أشارت إلييا الدراسات التربوية:

الإملاء المنقوؿ: تنقؿ الطالبات القطعة مف الكتاب أو السبورة بعد قراءتيا وفيميا  -3
ائياً. ويتميز وتيجي بعض كمماتيا ىجاءا شفويا والتي سبؽ ليفّ أفْ تدرّبفَ عمييا قر 

ىذا النوع مف الإملاء بجذب انتباه الطالبة نحو المادة, وزيادة رغبتيا في تحسيف 
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كتابتيا وخطيا وانطباع صور الحروؼ والمفردات في الذىف وخزنيا في ذاكرتيا, 
جادة المحاكاة.  والتعوّد عمى حسف الملاحظة وا 

ات قراءة ىذه القطعة الإملاء المنظور: يتـ عرض القطعة الإملائية عمى الطالب -4
وتوضيحيا مع تيجّي بعض مفرداتيا الصعبة, ثـ يتـ حجبيا عنيفّ, وتُممى عمى 

 الطالبات. مع مراعاة إملائيا فقرة بعد الأخرى.
مؿء الفراغ: في ىذا النوع مف الإملاء تُعرض القصص ذات الموضوعات المفيدة  -5

القاعدة الإملائية بخط والشيقة بعد كتابتيا عمى طاقات بخط واضح, مع تثبيت 
مميّز في الجية العميا مف البطاقة, وتقرأ كؿ طالبة القصة وتنقؿ كمماتيا في 
كراستيا, مع وضع المفردات العميا في الفراغات الخاصة بيا. بيدؼ تقويـ الطالبة 

 (٘ٗٔ, ٕٓٔٓوقياس مدى تقدّميا. )القاضي, 
نص أو جممة مف تأليفيا مع الإملاء الحر أو الإبداعي: يطمب مف الطالبة كتابة  -6

 مراعاة القواعد الإملائية, وينمي ىذا النوع مف الإملاء القدرة عمى التعبير الكتابي.
الإملاء الاستماعي: يعتمد ىذا النوع عمى استماع الطالبة لمكممات أو الجمؿ ثـ  -7

كتابتيا, وىذا النوع ىو الأكثر شيوعاً في المدارس, ويساعد عمى تدريب السمع 
 وي وفيـ القواعد الإملائية.المغ

الإملاء التطبيقي: يعتمد عمى تطبيؽ القواعد الإملائية ضمف سياقات لغوية  -8
محددة, ككتابة الكممات التي تتضمف ألؼ لينة أو ىمزة قطع أو ىمزة وصؿ. 

 (ٛٛ, ٕٕٔٓويُعتمد في تثبيت التعمـ النظري.)شحاتو ومرواف, 
 استراتيجية أصدقاء الساعة: -ٕ

( ىي واحدة مف استراتيجيات التعمـ clock buddiesاتيجية أصدقاء الساعة )استر     
النشط الذي يعتمد عمى إيجابيات الطالب في العممية التعميمية, ويحوّؿ دوره مف متمؽٍ 
ومستمع لمدروس إلى متعمـ نشط متفاعؿ في عممية تعميمو. فيي الاستراتيجيات التعميمية 

والإبداع في طرائؽ التدريس, وتيتـ بإدارة أذىاف الطمبة الميمة واليادفة إلى التجديد 
وعقوليـ وجذب اىتماميـ, إذ يقسّـ الطمبة إلى مجموعات ثنائية, وتصنّؼ بكونيا مف 
الاستراتيجيات السيمة والميسرة في أثناء عممية التطبيؽ والسرعة في الإنجاز فضلًا عف 

عمى الاندماج والمشاركة في مجريات  أنّيا تعزّز قدراتيـ التفكيرية والعقمية وتشجعيـ
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الدرس. وتعمؿ عمى إضفاء أجواء الحماس والنشاط في الصؼ الدراسي, وتناسب مختمؼ 
 (ٜٙ ,ٕٕٓٓ ,Jones )مراحميـ العمرية والتعميمية. 

 الميارات التي تنمييا استراتيجية أصدقاء الساعة:
 تنمي ميارات القراءة والكتابة. -3
 تنمي ميارات الاستماع والمناقشة والحوار.  -4
 العمؿ بجو مف النظاـ واليدوء. -5
 تنمية القدرة عمى الاستنتاج والاستقراء والتحميؿ . -6

 أىداؼ الاستراتيجية: 
 تنمية ميارات التواصؿ والتعاوف بيف الطالبات. -3
 كسر الروتيف وتجنّب العمؿ مع الشركاء نفسيـ دائمًا. -4
 ؿ الجماعي.تعزيز روح الفريؽ والعم -5
 (Robert & Bruce ٛٛٔ ,ٕٕٓٓ ,تنشيط التفكير وتحفيز المشاركة الفعّالة. ) -6

 دور الطالبة في الاستراتيجية:
تحؿّ الطالبات الألغاز والمشكلات المعقدة في مجموعات صغيرة مما يساعدىفّ  -3

 عمى تعزيز مياراتيـ في التفكير النقدي وحؿّ المشكلات.
مشاريع إبداعية وتقديميا أماـ الفصؿ مما يؤدي إلى تعمؿ الطالبات معاً عمى  -4

 تعزيز ميارات العرض والتواصؿ العمني.
تجري الطالبات التجارب العممية لتحميؿ النتائج كفريؽ واحد مما يعزّز مياراتيفّ  -5

 التحميمية والعممية.
 دور المدرّسة في التخطيط  للاستراتيجية:

 تحديد أىداؼ التعمـ.  -3
 الأنشطة.تنظيـ الموارد و   -4
 تقديـ التوجيو والدعـ والإرشاد.  -5
 (ٜٛ ,ٕٕٓٓ ,Jones )تحفيز التفكير النقدي والتحميمي والإبداعي.  -6

 خطوات الاستراتيجية:
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أولًا : تصمّـ المدرّسة مجموعة نماذج ورقية لمساعة ويفضؿ أفْ تكوف النماذج الورقية 
 مغمفة حرارياً, ثـ تعطي أنموذجاً لكؿ مجموعة. 

 ثانياً : توضّح المدرّسة لمطالبات عممية تطبيؽ الاستراتيجية وتذكر أىدافيا. 
ثالثاً : تقسّـ الطالبات إلى مجموعات مف أزواج ثنائية, وتختار كؿ منيفّ شريكاً في النشاط 
مف بقية الطالبات, ويكتب اسـ الطالبة واسـ الشريؾ في بطاقة الساعة, وتحدّد رقـ الساعة 

)يحدد عند كؿ ساعة اسـ زميمة مختمفة لتكوف "صديؽ الساعة" في ذلؾ  لبداية النشاط
التوقيت(, عندما تطمب المدرّسة مف الطالبات العمؿ مع "صديؽ الساعة " ) الساعة الثالثة 
مثلًا(, تتوجّو كؿ طالبة إلى زميمتيا التي كتبت اسميا عند الساعة الثالثة ويبدأاف النشاط 

 معًا.
 يكرّر شريؾ النشاط نفسو مرة أخرى. رابعاَ : يجب ألّا 

خامساً : عمى المعمـ أف يذكر في بدء النشاط رقـ كؿ مجموعة وتحديد وقت بداية النشاط 
مع إعطائيـ وقتاً محدّداً لتحقيؽ اليدؼ مف النشاط, وذلؾ بإجراءات كحؿّ تمريف, أو 

أداءىـ. )أبو الحاج مناقشة الأفكار المطروحة في الدرس, ومف ثّـَ في نياية الدرس يقيّـ 
 ( ٖٔٔ, ٕٙٔٓوحسف, 

في تحصيؿ  )لا توجد دراسة سابقة لاستراتيجية أصدقاء الساعةثانياً: دراسات سابقة: 
 في العراؽ. –عمـ الباحثة  -مادة الإملاء( عمى حدّ 

 
 
 
 
 
 

جراءاته  الفصل الثالث/ منهج البحث وا 
البحث والتثبّت مف فرضيتو اتبعت الباحثة  ىدؼمف أجؿ تحقيؽ أولًا: منهجية البحث: 

جراءاتو.  إجراءات المنيج التجريبيّ لملاءمتو متطمبات البحث وا 
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 مناسباً  بوصفو جزئي ضبط ذا تصميماً تجريبياً  الباحثة عدتا :التجريبي التصميم :ثانياً 
 :ذلؾ يوضح (ٔ) وشكؿ ,البحث ىذا وظروؼ لطبيعة

 
 أداة البحث المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
استراتيجبة أصدقاء  التجريبية

 الساعة
  الإملاء

 الاختبار البعدي
 الطريقة التقميدية الضابطة

 التجريبي التصميم (1) شكل
 في المتوسط الثاني الصؼ بطالبات الحالي البحث مجتمع يتحدّد :البحث مجتمعثالثاً: 
 الصباحية الدراسة- الحكومية المدارس بغداد لمدينة التابعة الأولى الرصافة تربية مديرية
 (. (ٕٕ٘ٓ -ٕٕٙٓالدراسي لمعاـ

 الأولى  الرصافة تربية لمديرية التابعة مدرسة )الرشيد( ت الباحثةاختار  :البحث رابعاً:عينة
 المغة ومدرسة المدرسة ادارة إبداء عف الباحثة, فضلا سكف مف قريبة كونيا قصدية بطريقة
 شعب مف العشوائي* بالتعييف شعبتيف الباحثة واختارت .الباحثة مع التعاوف العربية
 متمثمة التجريبية المجموعةالمجموعتيف ىي إحدى  حتى تكوف المتوسط الثاني الصؼ
 في والطالبات ).أ (بالشعبة وتمثّمت ىي الضابطة والمجموعة الثانية) ب (بالشعبة

  (ٖ٘)و ,التجريبية لممجموعة طالبة  (ٖٖ)  بواقع ,طالبة (ٛٙ) بمغ عددىفّ  المجموعتيف
 لممجموعة طالبة (ٔ) بواقع الراسبات الطالبات استبعاد وبعد  .الضابطة لممجموعة طالبة

 (ٕٖ) وبواقع ,طالبة (ٗٙ) عددىف أصبح ,الضابطة لممجموعة طالبة (ٖ) و التجريبية
, كما موضح في جدوؿ الضابطة لممجموعة طالبة  (ٕٖ) و التجريبية لممجموعة طالبة

(ٔ:) 
 (1جدول )

 عدد أفراد عينة البحث
عدد الطالبات قبل  الشعبة المجموعة

 أن يتم الاستبعاد
عد الطالبات 

 الراسبات
عدد الطالبات 

بعد أن تم 
 الاستبعاد
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 ٕٖ ٔ ٖٖ ب التجريبية
 ٕٖ ٖ ٖ٘ أ الضابطة
 ٗٙ ٗ ٛٙ المجموع

 التجريبية المجموعة بيف التكافؤ الباحثة أجرت خامساً: تكافؤ المجموعات البحثية:
 عمى النحو التالي:و  المتغيرات مف عدد في التكافؤ تـ فقد ,والضابطة

 ـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
*كتبت الباحثة اسـ الشعبتيف في أوراؽ صغيرة, ووضعتيا في كيس, وتـ سحب ورقة 
فكانت تحمؿ اسـ شعبة )ب( لتكوف المجموعة التجريبية, والورقة الأخرى التي تحمؿ اسـ 

 شعبة )أ( تكوف المجموعة الضابطة. 
 (:2العمر الزمني محسوباً بالشهور: كما موضح في الجدول ) -1

 (2)جدول
متغير  في  والضابطة التجريبية المجموعتين طالبات درجات متوسطي بين وقالفر  دلالة

 العمر الزمني
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 ت
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

الدلالة 
الإحصائية 

عند مستوى 
 5...دلالة 

 غير دالة ٓٓٓ.ٕ ٖٙٚ.ٓ ٕٙ ٜٜ.٘ ٛٚ.ٓٙٔ ٕٖ التجريبية
 ٖٔ.ٙ ٜٗ.ٔٙٔ ٕٖ الضابطة

يتضح مف الجدوؿ أنو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية في متغير العمر الزمني بالشيور, 
(, لذا ٕ( ىي أقؿ مف قيمة التائية الجدولية والبالغة )ٖٙٚ.ٓلأفّ القيمة التائية المحسوبة )

 فأفّ المجموعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير.
( لمذكاء؛ لكونو مف Ravenاعتمدت الباحثة عمى اختبار رافف )الذكاء: تحصيل -2

الاختبارات التي جرى تقنينيا عمى البيئة العراقية, لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث وقد 
أعدّت الباحثة ورقة خاصة للإجابة عف المصفوفات وُزّعت عمى طالبات مجموعتي البحث 

, واستغرقت ستيف دقيقة, وصُحّح بواقع درجة التجريبية والضابطة وتألّفت مف ستيف سؤالاً 
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واحدة لكؿ سؤاؿ, وتـ حساب متوسط درجات الذكاء لممجموعتيف فبمغ المتوسط الحسابي 
( درجة في حيف بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة ٙٓ.ٜٕلممجموعة التجريبية )

( لمعرفة دلالة t-test( درجة. وباستحصاؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف )ٖٔ.ٖٔ)
الفرؽ بيف المجموعتيف أظيرت النتائج عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى 

( وىي أصغر مف القيمة التائية ٛٗٙ.ٓ( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )٘ٓ.ٓدلالة )
( وىذا يدؿ عمى أفّ مجموعتي البحث متكافئتاف ٕٙ( وبدرجة حرية )ٕالجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ .ٖا المتغير وجدوؿ )في ىذ
 (3جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيم التائية المحسوبة والجدولية لاختبار الذكاء 
 لمجموعتي البحث

مجموعة 
 البحث

عدد 
 العينة

متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة تائية
 جدولية محسوبة

غير  ٓ.ٕ ٛٗٙ.ٓ ٕٙ ٚٔ.ٕٔ ٙٓ.ٜٕ ٕٖ التجريبية
 ٕٙ.ٖٔ ٖٔ.ٖٔ ٕٖ الضابطة دالة

 درجات الطالبات لمادة المغة العربية لمعام الدراسي السابق : -3
  

 (4جدول )
الإختبار التائي لدرجات طلاب مجموعتي البحث في مادة المغة العربية لمعام الدراسي 

 2.25 -2.24السابق 
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية 

عند مستوى 
 5...دلالة 

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة ٓٓٓ.ٕ ٜٕٙ.ٓ ٕٙ ٔٚ.ٕٔ ٗٛ.ٓٚ ٕٖ التجريبية
 ٓٛ.ٔٔ ٓٛ.ٔٚ ٕٖ الضابطة
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زيادة عمى ما تقدّـ مف إجراءات التكافؤ ضبط بعض المتغيرات الدخيمة: سادساً: 
الإحصائي بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في ثلاثة متغيرات قد يكوف لتداخميا 
تأثير مشترؾ مع المتغير المستقؿ في المتغير التابع حاولت الباحثة قدر الإمكاف تفادي 

ئجيا, وفيما يأتي إجراءات أثر عدد مف المتغيرات الدخيمة في سير التجربة ومف ثـ في نتا
 ضبط بعض ىذه المتغيرات. 

ولـ تتعرّض التجربة في ىذا البحث إلى أيّ . ظروف التجربة والحوادث المصاحبة : 1
ظرؼ طارئ أو حادث يعرقؿ ويؤثر في المتغير التابع بجانب أثر المتغير المستقؿ إذاً 

 يمكف القوؿ : إف أي أثر ليذا العامؿ أمكف تفاديو.
يقصد بالاندثار التجريبي الأثر الناجـ مف ترؾ عدد مف الطالبات . الاندثار التجريبي : 2

)عينة البحث( أو انقطاعيفّ في أثناء التجربة مما يؤثر في النتائج, ولـ يتعرض البحث 
 ليذه الحالات سواء أكانت تسرباً أـ انقطاعاً أـ تركاً.

التغييرات البيولوجية والسيكولوجية التي تحدث ويقصد بيا . العمميات المتعمقة بالنضج : 3
في بيئة الكائف البشري وىذا التغيير يحدث عند معظـ الأفراد في العمر نفسو ولـ يكف ليذه 

 العمميات أثر في البحث. 
درّست الباحثة مجموعتي البحث بنفسيا وذلؾ لمحدّمف ىذا أثر الإجراءات التجريبية: 
الإجراءات التجريبية التي قد تؤثر في المتغير التابع, وتمثّؿ المتغيّر وحماية التجربة مف 

 فيما يأتي:
ّـ الحدّ مف تأثير ىذا العامؿ بسبب حرص الباحثة عمى سرية البحث, أ. سرية التجربة:  ت

إذ بمّغت إدارة المدرسة الطالبات أفّ الباحثة ىي مدرستيـ لمادة المغة العربية ليذا العاـ 
 ىفّ بطبيعة البحث وىدفو. الدراسي مع عدـ إخبار 

عادة ما تقاس جودة المادة التعميمية بمقدار ما تقدمو مف وسائؿ ب. الوسائل التعميمية : 
تعميمية تعيف عمى التعمـ وتساعد عمى فاعميتو وبمقدار ما تسمح لمطالبة باستعماؿ ىذه 

تشابية مثؿ الوسائؿ, لذلؾ كانت الوسائؿ التعميمية لممجموعتيف التجريبية والضابطة م
 السبورة والأقلاـ الممونة والبطاقات. 
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كانت مدة التجربة موحدة ومتساوية لطالبات مجموعتي البحث التجريبية ج. مدة التجربة : 
( وانتيت في يوـ الأحد الموافؽ ٕٕ٘ٓ/ٓٔ/ٔوالضابطة إذ بدأت يوـ الأحد الموافؽ )

(ٕٛ/ٕٔ/ٕٕٓ٘ .) 
الباحثة بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى  لضبط ىذا المتغير قامتد. توزيع الحصص :

تنظيـ جدوؿ الدروس الأسبوعي إذ كاف عدد الحصص لكؿ مجموعة حصة أسبوعيا 
 ( يوضح ذلؾ.٘وجدوؿ )

 (5جدول )
 توزيع دروس مادة الإملاء عمى طالبات مجموعتي البحث

 الساعة الدرس اليوم المجموعة
 ٓٓ.ٛ الأوؿ الأحد التجريبية
 ٓٗ.ٜ الثالث الضابطة

 الثاني لمصؼ المغة العربية كتاب مف الأولى الموضوعات حُددت :العممية المادة تحديد-ىػ
 الأوؿ. الدراسي الفصؿ أثناء فيتُدرّس  التي الموضوعات , وىيٕٕٙٓ لمعاـ المتوسط

 وقد البحث لمجموعتي التدريسية الخطط الباحثة أعدت :التدريسية الخطط أعداد-و
 صدقيا بمدى رأييـ لبياف الخبراء المحكميف مف  مجموعة عمى الخطط ىذه عرضت

 .ملاحظاتيـ بمعظـ الباحثة أخذت وقد ,وملاءمتيا
 أعدّت الإملاء وقد موضوعات في تحصيميا اختبارا الحالي البحث يتطمّب :البحث أدوات
 والزمف الدراسي المحتوى عمى بالاعتماد عينة البحث لأفراد تحصيمياً  اختباراً  الباحثة
بالفقرات  الاختبار فقرات تحديد إلى الباحثة عمدت وقد .تدريسيا عممية في المحدّد

 مف وبدرجة بالشموؿ تنماز لكونيا بدائؿ مع أربعة متعدّد( مف الاختيار ) الموضوعية
 التحصيمي الاختبار عدد فقرات فوكا, في التصحيح اختصار الوقت, مع والثبات الصدؽ

 .الصحيحة الإجابة إحداىا تمثّؿ بدائؿ أربعة ليافقرة  اختبارية, وكؿ فقرة (ٓٗالبعدي )
 :الآتية الخطوات الباحثة اتبعت الاختبار فقرات صلاحية مف التحقّؽ ولغرض
 ,البحث أداة صدؽ إيجاد في الظاىريّ  الصدؽ الباحثة اعتمدت لقد :الاختبار صدق
 مجموعة عمى الأداة الباحثة عرضت فقد ,أجميا مف أُعدّت التي للأىداؼ محققة وجعميا



 

 4248/( 35مجلة دراسات تربوية.................................................... العدد )

 

548 
 

 التربوية والعموـ تدريسيا وطرائؽ العربية المّغة في والمتخصصيف والمحكّميف الخبراء مف
 ملاءمتيا ومدى صياغتيا, صدقيا وسلامة درجة في الملاحظات إبداء أجؿ مف والنفسية
 وبعد ,قياسو أجؿ مف وُضعت لما قياسيا ودقّة ,المتوسط الثاني الصؼّ  طالبات لمستوى
 مف فأكثر ٝٓٛ نسبة واعتمدت اللازمة التعديلات الباحثة أجرت الخبراء استجابات تحميؿ
 .صادقاً  الاختبار يكوف وبيذا ,الخبراء موافقة

 وذلؾ استطلاعية, عينة عمى إلى تطبيؽ الاختبار الباحثة عمدت : الاستطلاعي التطبيق
 التي الزمنية المدة معرفة أجؿ ومف, وتعميماتو الاختبار فقرات وضوح مدى لتحديد

 عينة عمى الاختبار الباحثة طبّقت وقد ر.الاختبا فقرات عف الإجابة في الطالبات تستغرقيا
 تطبيؽ ضوء الإحصائي, وفي التحميؿ عينة مف أُخذت ( طالبةٖٓمف) استطلاعية
 استغرقتو الذي الوقت متوسّط أفّ  لمباحثة اتضح الاستطلاعية العينة عمى الاختبار
, الإجابة زمف  متوسط بحساب وذلؾ ,دقيقة (ٜٖ) كاف الأسئمة عف للإجابة الطالبات
 الإجابة. مف انتيائيف عند الطالبات لكؿّ  الإجابات أوراؽ عمى الوقت وتسجيؿ

طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلاعية مف  التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار:
( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط مف مدرسة ٓٓٔمجتمع البحث تكونت مف )

شرعت الباحثة بترتيب الدرجات بصورة  الإجابات تصحيح مف الانتياء وبعد الزىراء.
بأفضؿ نسبة  %( مف الدرجات, لكونيا تتصؼٕٚتنازلية, مع اختيار أعمى وأوطأ درجة )

لعممية الموازنة بيف المجموعتيف المتباينتيف, ودراسة الخصائص المتعمقة بفقرات الاختبار, 
 بمغ ذلؾ عمى وبناءً  فيذه النسبة تقدّـ مجموعتيف مع أقصى ما يمكف ليا مف حجـ وتبايف,

 لفقرات الإحصائيّ  التحميؿ عينة حجـ مثّمت ,مجموعةلكؿّ  طالبة ) ٗ٘( الطالبات عدد
 وفاعمية تمييزىا وقوة الفقرات صعوبة حيث مف الإحصائية التحميلات الاختبار, وأُجريت
 البدائؿ المغموطة.
صعوبة الفقرة  بالنسبة لمطمبة الذيف يجيبوف عف الفقرات إجابة صحيحة  معامل الصعوبة:

تبار مف المجموعتيف العميا والدنيا. وقد تـ حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاخ
%( ويرى بموـ ٓٚ -% ٕٖباستعماؿ معادلة صعوبة الفقرات, فتبيف إنيا تتراوح ما بيف )

(Bloom( إف الاختبار يعد جيداً إذ كانت مستويات صعوبة فقراتو تتراوح ما بيف )ٕٓ%-
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وكما ىو  .تعديؿ أو حذؼ دوف مف جميعيا الفقرات عمى الباحثة أبقت ذلؾبو %(. ٓٛ
 (:ٙموضح في جدوؿ )

 (6) جدول
 معاملات صعوبة الفقرات لاختبار العينة الاستطلاعية

إفّ قوة تمييز الفقرات تعني مدى قدرتيا عمى التمييز بيف الطمبة ذوي  القوة التمييزية: -
 معامؿ صعوبة الفقرة رقـ الفقرة معامؿ صعوبة الفقرة رقـ الفقرة

ٔ.  ٓ.ٖٖ ٕٓٔ ٓ.ٖٚ 
ٕ.  ٓ.ٗٙ ٕٕٓ ٓ.ٗٔ 
ٖ.  ٓ.ٖٚ ٕٖٓ ٓ.ٖٗ 
ٗ.  ٓ.ٗٓ ٕٓٗ ٓ.ٙٔ 
٘.  ٓ.ٗٗ ٕٓ٘ ٓ.ٙٙ 
ٙ.  ٓ.ٗٗ ٕٓٙ ٓ.ٗٙ 
ٚ.  ٓ.ٙ٘ ٕٓٚ ٓ.ٕ٘ 
ٛ.  ٓ.٘ٔ ٕٓٛ ٓ.ٚٓ 
ٜ.  ٓ.ٖٜ ٕٜٓ ٓ.ٖٖ 

ٔٓ.  ٓ.ٕٙ ٖٓٓ ٓ.٘ٚ 
ٔٔ.  ٓ.ٙٓ ٖٓٔ ٓ.ٖٛ 
ٕٔ.  ٓ.ٗٔ ٖٕٓ ٓ.ٖٙ 
ٖٔ.  ٓ.ٖٕ ٖٖٓ ٓ.ٜٗ 
ٔٗ.  ٓ.ٗ٘ ٖٓٗ ٓ.ٗٔ 
ٔ٘.  ٓ.ٖٖ ٖٓ٘ ٓ.٘ٓ 
ٔٙ.  ٓ.ٗٙ ٖٓٙ ٓ.ٙٚ 
ٔٚ.  ٓ.٘ٗ ٖٓٚ ٓ.ٗٙ 
ٔٛ.  ٓ.ٕ٘ ٖٓٛ ٓ.ٖٚ 
ٜٔ.  ٓ.ٖٛ ٖٜٓ ٓ.ٗٙ 
ٕٓ.  ٓ.ٖٛ ٓٗٓ ٓ.ٙ٘ 
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ف الفقرة التي  المستويات العميا والدنيا بالنسبة إلى الصفة التي يقيسيا الإختبار, وا 
 (, يوضح ذلؾ:ٚ%( فأكثر تعد صالحة. وجدوؿ )ٖٓتكوف قوتيا التمييزة )

 (7جدول )
 لمعينة الاستطلاعيةمعاملات تمييز فقرات اختبار التحصيل 

معامل التمييز  رقم الفقرات معامل التمييز لمفقرات رقم الفقرات
 لمفقرات

 ٓ.ٗٙ ٕٓٔ ٓ.ٖٗ 
 ٓ.ٜٗ ٕٕٓ ٓ.ٜ٘ 
 ٓ.ٜٗ ٕٖٓ ٓ.ٗٙ 
 ٓ.ٗٙ ٕٓٗ ٓ.ٖٚ 
 ٓ.ٖٙ ٕٓ٘ ٓ.ٜٗ 
 ٓ.٘ٗ ٕٓٙ ٓ.ٗٗ 
 ٓ.٘ٙ ٕٓٚ ٓ.ٙٔ 
 ٓ.ٜ٘ ٕٓٛ ٓ.٘ٔ 
 ٓ.٘ٗ ٕٜٓ ٓ.ٖٚ 
 ٓ.ٚٔ ٖٓٓ ٓ.ٗٙ 
 ٓٙٔ ٖٓٔ ٓ.ٗٔ 
 ٓ.٘ٗ ٖٕٓ ٓ.٘ٗ 
 ٓ.ٗٗ ٖٖٓ ٓ.ٗٗ 
 ٓ.ٙٔ ٖٓٗ ٓ.ٗٔ 
 ٓ.٘ٔ ٖٓ٘ ٓ.٘ٔ 
 ٓ.ٜٗ ٖٓٙ ٓ.ٗٙ 
 ٓ.٘ٗ ٖٓٚ ٓ.ٜٗ 
 ٓ.ٗٙ ٖٓٛ ٓ.ٗٗ 
 ٓ.٘ٔ ٖٜٓ ٓ.ٙٔ 
 ٓ.ٙٙ ٓٗٓ ٓ.ٙٔ 
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تـ استخراج فاعمية كؿ بديؿ مف البدائؿ المخطوءة ولكؿ فقرة مف فاعمية البدائل الخاطئة: 
التحصيمي البعدي مف نوع الاختيار مف متعدد ذي البدائؿ الأربعة وتبيف فقرات الاختبار 

بعد فحص الباحثة إجابات الفقرات إنيا فعالة وتنطبؽ عمييا الشروط في فاعمية البدائؿ 
 ( يوضح ذلؾ:ٛوجدوؿ )

 (8جدول )
 فاعمية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيل بمادة الإملاء

رقم 
 الفقرة

رقم  فاعمية البدائل الخاطئةمعامل 
 الفقرة

 معامل فاعمية البدائل الخاطئة

-ج/ %ٛٙ-ب/ ٔ
ٗٛ% 

-ب/ ٕٔ %ٛٗ-د/
ٕٗ% 

-ج/
ٖٚ% 

 %ٛٗ-د/

-ج/ %ٕٗ-أ/ ٕ
ٖٚ% 

-ج/ ٛٗ-ب/ %ٖٚ-أ/ ٕٕ %ٕٗ-د/
ٚٗ% 

-ج/ %ٕٗ-أ/ ٖ
ٗٛ% 

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٖٕ %ٖٚ-د/
ٕٗ% 

 %ٛٗ-د/

-ب/ ٗ
ٚٚ% 

-ج/
ٗٛ% 

-ب/ %ٛٗ-أ/ ٕٗ %ٖٚ-د/
ٗٛ% 

 %ٖٚ-د/

-ب/ %ٖٚ-أ/ ٘
ٕٗ% 

-ج/
ٜٚ% 

-ب/ ٕ٘
ٕٗ% 

-ج/
ٖٙ% 

 %ٕٗ-د/

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٙ
ٕٗ% 

-ج/ %ٖٚ-أ/ ٕٙ %ٛٗ-د/
ٕٗ% 

 %٘ٙ-د/

-ج/ %ٖٚ-أ/ ٚ
ٗٛ% 

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٕٚ %ٕٗ-د/
ٙ٘% 

-ج/
ٖٚ% 

-ج/ %ٚٛ-أ/ ٛ
ٖٚ% 

-ب/ %ٖٚ-أ/ ٕٛ %ٖٙ-د/
ٗٛ% 

 %ٕٗ-د/

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٜ
ٗٛ% 

-ج/
ٚٗ% 

-ج/ %ٕٗ-أ/ ٜٕ
ٚٛ% 

 %ٛٗ-د/
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-ج/ %ٛٗ-أ/ ٓٔ
ٜٚ% 

-ب/ ٖٓ %ٖٚ-د/
ٗٛ% 

-ج/
ٕٗ% 

 %ٕٗ-د/

-ب/ %ٖٚ-أ/ ٔٔ
ٜٚ% 

-ج/
ٕٗ% 

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٖٔ
ٖٙ% 

-ج/
ٖٙ% 

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٕٔ
ٕٗ% 

-ج/
ٗٛ% 

-ج/ %ٕٗ-أ/ ٕٖ
ٗٛ% 

 %ٕٗ-د/

-ج/ %٘ٙ-أ/ ٖٔ
ٖٚ% 

-ج/ %ٖٚ-أ/ ٖٖ %ٕٗ-د/
ٕٗ% 

 %ٖٚ-د/

-ب/ ٗٔ
ٕٗ% 

-ج/
ٖٚ% 

-ب/ ٖٗ %ٛ٘-د/
ٕٗ% 

-ج/
ٚ٘% 

 %ٕٗ-د/

-ج/ %ٖٛ-أ/ ٘ٔ
ٕ٘% 

-ب/ %ٜٚ-أ/ ٖ٘ %ٚٚ-د/
ٗٛ% 

 %ٛٗ-د/

-ب/ ٙٔ
ٖٚ% 

-ج/
ٗٛ% 

-ب/ ٖٙ %ٕٗ-د/
ٗٛ% 

-ج/
ٕٗ% 

 %ٕٗ-د/

-ج/ %ٕٗ-أ/ ٚٔ
ٗٛ% 

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٖٚ %ٖٚ-د/
٘ٗ% 

 %ٕٗ-د/

-ب/ %ٕٗ-أ/ ٛٔ
ٗٛ% 

-ج/
ٙٗ% 

-ج/ %ٛٗ-أ/ ٖٛ
ٕٗ% 

 %ٗ٘-د/

-ب/ %٘ٚ-أ/ ٜٔ
ٖٚ% 

-ج/ %ٖٚ-أ/ ٜٖ %ٖٛ-د/
ٗٛ% 

 %ٕٗ-د/

-ب/ ٕٓ
ٖٚ% 

-ج/
ٕٗ% 

-ب/ %ٛٗ-أ/ ٓٗ %ٕٗ-د/
ٕٗ% 

-ج/
ٜٛ% 

مف أجؿ الحصوؿ عمى ثبات فقرات الاختبار الموضوعية فقد استعممت ثبات الاختبار: 
( لاستخراج ثبات الفقرتيف الموضوعيتيف, وبعد ٕٓالباحثة معادلة )كيودر ريتشاردسوف 

( وىو معامؿ ثبات جيد؛ لأفّ 0ٜٕٓتطبيؽ المعادلة أعلاه تبيّف أفّ معامؿ الثبات بمغ ) 
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( فأكثر. )النبياف, 0ٚٓٓالاختبار الموضوعي يكوف جيداً ومقبولًا إذا كاف معامؿ ثباتو )
 (ٕٕٓ, ص ٕٙٓٓ
 :التجربة تطبيق

 الاوؿ الفصؿ في والضابطة( التجريبية (مجموعتي البحث أفراد عمى التجربة تـ تطبيؽ-ٔ
 .  ٕٕ٘ٓ/ٕٔ/ٕٛولغاية  ٕٕ٘ٓ/ٓٔ/ٔبتاريخ  ,ٕٕٙٓ -ٕٕ٘ٓ الدراسي مف العاـ

 بتاريخ والضابطة التجريبية المجموعتيف البعدي عمى التحصيمي الاختبار أجري-ٕ
.ٕٛ/ٕٔ/ٕٕٓ٘ 

المناسبة في البحث الحالي   الاحصائية الوسائؿ الباحثة اعتمدت :الاحصائية الوسائل
 ( وكالاتي : SPSSبالاستعانة بالبرنامج الإحصائي )

 مربع كآي . .ٔ
 = مج ٕكا

 إذ تمثؿ : 
 ف : التكرار الملاحظ 
 ؽ : التكرار المتوقع . 

 الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف.-ٕ
 الفصل الرابع/عرض النتائج وتفسيرها )والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات(

 :البحث نتائج أولًا: عرض
مجموعتي  درجات وتبايف الحساب متوسّط احتساب ت ّـ فقد الفرضية صحّة مف لمتحقّؽ    

  التائي الاختبار اعتماد وتـ التحصيمي, الاختبار في والضابطة(  )التجريبية البحث
بعد أفْ طبّقت الباحثة الاختبار التحصيمي البعدي عمى    (t-test)مستقمتيف لعينتيف

طالبات المجموعتيف استخرجت المتوسط الحسابي لدرجات كؿ مجموعة فبمغ متوسط 
( في حيف كاف ٜٙ.ٗ( درجة بانحراؼ معياري )ٓ٘.ٜٕدرجات المجوعة التجريبية )

( وعند ٚٓ.ٗ( درجة بانحراؼ معياري )ٙٓ.ٕٗمتوسط درجات المجموعة الضابطة )
( أكبر مف القيمة ٜٗٗ.ٗ( ظير أف القيمة التائية المحسوبة )t-testاستعماؿ الاختبار )

( ٘ٓ.ٓمستوى ) ( مما يعني وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عندٕالتائية الجدولية البالغة )
( وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الأولى التي تنص عمى أنّو ليست ٕٙوبدرجة حرية )

ق( -)ن 
4 

 ق
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ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات تحصيؿ موضوعات الإملاء بيف 
طالبات المجموعة التجريبية التي دُرّست باستراتيجية )أصدقاء الساعة( ومتوسط درجات 

 ( يوضح ذلؾ.ٜبطة التي دُرّست بالطريقة التقميدية, وجدوؿ )طالبات المجموعة الضا
 (9جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات الاختبار 
 التحصيمي البعدي لمجموعتي البحث

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  التائيةالقيمة 
دلالة 
...5 

 الجدولية المحسوبة

دالة  ٕ ٜٗٗ.ٗ ٕٙ ٜٙ.ٗ ٓ٘.ٜٕ ٕٖ التجريبية
إحصائية 

عند مستوى 
(ٓ.ٓ٘) 

 ٚٓ.ٗ ٙٓ.ٕٗ ٕٖ الضابطة

 دُر ست التي التجريبية المجموعة طالبات تفوّؽ البحث ىذا نتائج أظيرت : النتائج تفسير
 المجموعة طالبات عمى) أصدقاء الساعةاستراتيجية ) الإملاء باستعماؿ موضوعات
طالبات  تفوّؽ الباحثة وتعزو التقميدية. بالطريقة الإملاء موضوعات دُر ست التي الضابطة

 :عدّة أسباب إلى المجموعة التجريبية
 بيف التفاعؿ مف جواءً ىيّأ أفي الدرس  استراتيجية )أصدقاء االساعة( استعماؿ إفّ -ٔ

وتبيّف ىذا مف طريؽ عنصري المتعة والتشويؽ  أنفسيفّ, الطالبات وبيف سةوالمدرّ  الطالبات
وتفاعميفّ مع  الطالبات ومظاىر التفاعؿ والنشاط مما كاف لو الأثر الواضح في انجذاب

 .ليا فيميفَّ  عمى إيجاباً  ينعكس مما الدراسية مادةال
 الانتباه, عمى قدرتيفّ   عورف ,الطالبات حواس إثارة في فاعؿ دور للاستراتيجية -ٕ

 .التعميمي الموقؼ في مارسنَو الذي الإيجابي دورىفّ  عمى والتركيز ,والملاحظة
 ضمف كبيرة بفاعمية الطالبات أذىاف إلى المعمومات إيصاؿ عممية الاستراتيجية تسيّؿ -ٖ

 الطالبات تفاعؿ زيادة إلى يؤدي ومما لدييفّ  محبّب وبشكؿ المشكلات وحؿّ  التفكير إثارة
 .الدراسية المادة مع
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إفّ استراتيجية )أصدقاء الساعة( تقوّي شخصية الطالبات وتزيؿ عامؿ الخجؿ لدييفّ  -ٗ
مف طريؽ المشاركة بأفْ تقوؿ إحدى طالبات المجموعة الإجابة الصحيحة وخاصة في ىذه 

 المرحمة وفي ىذا العمر.
 :الاتية الاستنتاجات إلى التوصؿ أمكف البحث نتائج ضوء في :الاستنتاجات

 مقارنة موضوعات الإملاء  في التحصيؿ مستوى رفع في الاستراتيجية أسيمت •
 مع وتفاعميفّ  الدرس, في لمطالبات إيجابية مشاركة مف عميو تقوـ لما التقميدية, بالطريقة
 .أخرى ناحية مف الدراسية والمادة المدرّسة ومع ناحية, مف بعضيفّ 

 العممي تفكير الطالبات مستوى رفع إلى الساعة( )أصدقاء استراتيجية أدّت •
 .الإملاء لمادة والارتقاء بدرجة إدركيفّ واستيعابيفّ 

 :يأتي ما الباحثة توصي الحالي البحث نتائج عمى بناءً  :التوصيات
والتي تسيـ  والتعميـ التعمّـ فيحديثة ومتنوعة  تدريسية واستراتيجيات طرائؽ تبنّي -1

ورحبة لإظيار الإبداع ولممشاركة الفاعمة لممتعمميف في منح مساحات فسيحة 
يجابيتيـ في عمميات التعمـ والتعميـ.  وا 

تقانيا. -2  الاىتماـ بدرس الإملاء كونو يسيـ في ضبط القواعد الإملائية وا 
قامة الدورات التدريبية مف أجؿ تدريب المدرسيف  -3 عقد الحمقات الدراسية والندوات وا 

  استراتيجية ومنيا النشط في التعمّـ استراتيجيات عماؿبالكيفية التي يتـ بيا است
 .عمييا التدريب وطرائؽ وخطواتيا مكوناتيا ناحية مف )أصدقاء الساعة(

 المرحمة في الإملاء موضوعات تدريس في )أصدقاء الساعة( استراتيجية اعتماد -4
 التحصيؿ مستوى رفع في الإيجابيّ  والأثر الخصائص مف ليا الابتدائية,  لما

 .لدييـ
 

 :جراء دراسات منيامقترحات لإ الباحثة تقدّـ البحث استكماؿ مف أجؿ :المقترحات
 ,الحركيّ  منيا: )الذكاء أخرى تابعة متغيراتإجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في   -ٔ

 .المادة( نحو الاتجاه
 .الدراسية المختمفة المراحؿإجراء دراسة تماثؿ الدراسة الحالية في  ٕ- 

 المصادر والمراجع
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- ( , , دار ٘ٔ(, لساف العرب, مادة )ـ ؿ ي(, الجزء ٜ٘ٛٔابف منظور, محمد بف مكرـ
 المعارؼ لمنشر والتوزيع, القاىرة. 

(, استراتيجيات التعمـ النشط ٕٙٔٓأبو الحاج, سيى أحمد وحسف خميؿ المصالحة, ) -
 النشط وتطبيقات عممية, مركز ديبونو لتعميـ التفكير, الطبعة الأولى, عماف, الأردف. 

(, أسباب الضعؼ الإملائي لدى طلاب الصؼ الأوؿ ٕٕ٘ٓجار الله, فاضؿ ارحيـ, ) -
العربية ومدرساتيا, مجمة كمية التربية الاساسية المتوسط مف وجية نظر مدرسي المغة 

 . ٕٚٚإلى  ٕٙٗجامعة المستنصرية, العراؽ, صفحات مف 
(, أثر النموذج ستيفانز في تصحيح الأخطاء الإملائية ٖٕٕٓحسف, فارس مطشر, ) -

لدى طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط, مجمة كمية التربية لمعموـ الانسانية, جامعة بابؿ, 
 .ٖٗ, عدد الصفحات ٗ, العدد ٗٔد العراؽ, المجم

(, موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي, الجزء الثالث, ٜٜٔٔالحفني, عبد المنعـ, ) -
 الطبعة الثانية, دار العودة لمطباعة والنشر, بيروت, لبناف.

(, المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا, ٕٓٔٓالحلاؽ, عمي سامي, ) -
 المؤسسة الحديثة لمكتاب, طرابمس, لبناف.الطبعة الأولى, 

(, طرائؽ تدريس المغة العربية, دار الشروؽ لمنشر ٖٕٓٓالدليمي, طو عمي حسيف, ) -
 والتوزيع, عماف, الأردف.

اليدوية(,  -الشفوية -الدليمي, عصاـ حسف. طرائؽ تدريس الإملاء )الطريقة السمعية -
 بغداد, العراؽ. (, مكتبة دجمة لمطباعة والنشر والتوزيع,ٜٕٔٓ)
(, دار ٕٙٔٓزاير, سعد عمي, الإملاء العربي: مشكلاتو, قواعده, طرائؽ تدريسو, ) -

 صفاء لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف.
(, المرجع في تعميـ المّغة العربية وتعمميّا, ٕٕٔٓشحاتو, حسف, ومرواف السماف, ) -

 مكتبة الدار العربية لمكتاب, القاىرة.
(, طرائؽ تدريس المغة العربية, دار المناىج لمنشر ٕٙٓٓعطية, محسف عمي, ) -

 والتوزيع, عماف, الأردف.
(, استراتيجيات حديثة في التدريس الفعاؿ, دار المناىج ٕٛٓٓعطية, محسف عمي, ) -

 لمنشر والتوزيع, عماف, الأردف.
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(, الكافي في تدريس المغة العربية, دار الشروؽ لمنشر ٜٕٓٓعطية, محسف عمي, ) -
 يع, عماف, الأردف.والتوز 

(, أخطاء الطمبة الإملائية وعلاقتيا بالأخطاء ٕٚٔٓالعنبكي, قحطاف عدناف حسيف, ) -
النحوية في المرحمة المتوسطة ومقترحات علاجيا, مجمة ديالى لمبحوث الإنسانية, العدد 

إلى   ٜٔٙ, الجزء الثاني, كمية العموـ الانسانية جامعة ديالى, العراؽ, الصفحات مف ٖٚ
ٚٓ٘. 

الأساسيات والميارات, دار الصحوة لمنشر  -(, المغة العربيةٕٓٔٓالقاضي, محمد, ) -
 والتوزيع, القاىرة.

(, مناىج البحث العممي, دار يافا العممية لمنشر ٕٙٓٓالنبياف, يحيى إسماعيؿ, ) -
 والتوزيع, القاىرة, مصر.

عة الأولى, الدار (, معجـ المصطمحات التربوية والنفسية, الطبٖٕٓٓالنجار, زينب, ) -
 المصرية المبنانية, القاىرة, مصر.

(, الموجّو العممي لمدرس المغة العربية, مؤسسة الرسالة, الطبعة ٖٜٛٔالياشمي, عابد, ) -
 الثالثة, بيروت, لبناف.

(, طرائؽ تدريس المغة العربية, دار الشروؽ لمنشر ٕٗٓٓالوائمي, سعاد عبد الكريـ, ) -
 والتوزيع, عماف, الأردف.

 (, النظاـ التربوي في العراؽ, المديرية العامة لممناىج.ٜ٘ٛٔوزارة التربية, ) -
 , القاموس المحيط, مؤسسة الرسالة, بيروت, لبناف.ٕ٘ٓٓيعقوب, مجد الديف محمد,  -
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