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البحث الى التعريف اثر استراتيجية المفهوم المتجدد في تحصيل مادة تقنيات تربوية والتفكير المتفتح لدى   الملخص :هدف 

طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية  اذ استخدمت الباحثة المنهج التجريبي بتصميم ذي ضبط جزئي لتحديد اثر استراتيجية 

( وتم تقسيم الطلاب 2025-2024ثة  من قسم العلوم التربوية والنفسية )المفهوم المتجدد على عينة من طلبة المرحلة الثال

إلى مجموعتين )تجريبية وضابطة( ، وتم مكافئتهم في )الذكاء ، العمر الزمني ، تحصيل(. وتم اختبار التحصيل النهائي  

لتحليل     -SPSSج الإحصاء  ومقياس التفكير المتفتح بعد التأكد من صدق وثبات الاختبار والمقياس. وتم استخدام برنام 

البيانات ، وبعد تحليل البيانات، أظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية في التحصيل والتفكير المتفتح لمجموعة 

الضابطة. أظهرت النتائج إيجابية فاعلية استراتيجية المفهوم المتجدد في تحسين التحصيل الاكاديمي و تطور التفكير المتفتح 

أخرى لطلبة   دراسية  مراحل  على  المتجدد  المفهوم  استراتيجية  اثر  لتحديد  مستقبلية  دراسات  إجراء  الباحثة  واقترحت   ،

للجنسين، وإجراء دراسات مقارنة بين فاعلية استراتيجية المفهوم المتجدد واستراتيجيات أخرى لتحديد الأفضلية في تحسين 

 وتجود العملية التعليمية. 

 التفكير المتفتح(  -التحصيل -ستراتيجية المفهوم المتجدد الكلمات المفتاحية )ا 

The Impact of the Renewed Concept Strategy on Achievement in Educational 

Technology and Open Thinking Among Students in the Department of Educational 
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Abstract: This research aimed to identify the impact of the renewed concept strategy on 

achievement in educational technology and open thinking among students in the Department 

of Educational and Psychological Sciences. The researcher used an experimental design with 

quasi-controlled sampling to determine the impact of the renewed concept strategy on a 

sample of third-year students from the Department of Educational and Psychological Sciences 

(2024-2025). The students were divided into two groups (experimental and control), and were 

matched in terms of intelligence, chronological age, and achievement. Final achievement and 

an open thinking scale were tested after confirming the validity and reliability of both. The 

SPSS statistical software was used to analyze the data. After analyzing the data, the results 

showed that the experimental group outperformed the control group in both achievement and 

open thinking. The results demonstrated the positive effectiveness of the renewed concept 

strategy in improving students' academic achievement and developing their open-minded 

thinking. The researcher suggested conducting future studies to determine the impact of the 

renewed concept strategy on other educational levels for both genders, and to conduct 

comparative studies between the effectiveness of the renewed concept strategy and other 

strategies to identify the most effective one for improving and enhancing the educational 

process . 
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م مجردام، بل  م ذهنيا شههههد العالم في العقود الأخيرة تحولات جوهرية في مجال التفكير، إذ لم يعد يرنإر إليه بوصهههفه نذهههاطا

أصههبح مهارة أسههاسههية ينبيي أك يمتلكها الطلبة لتمكينهم من التفاعل الإيجابي مب متطلبات العصههر المتسههار . وفي هذا  

قصههههور ملحوظ لدى معإم الطلبة في امتلاا مهارات التفكير المتفتح، ويرعزى السههههياق، ياكد العديد من التربويين وجود  

م وفعالام.   ذلك إلى اعتماد طرائق وأسهالي  تدري  تقليدية لا تسههم في إثارة دافعية التعلم ولا تجعل الموقف التعليمي مذهوقا

لمعتمدة في الماسههسههات التعليمية، لا سههيما  ومن ثمّ، برزت الحاجة الملحّة إلى إعادة النإر في الاسههتراتيجيات التدريسههية ا
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م  م محوريا بعهد أك تراجب أثر الأسههههاليه  التقليهدية، في ظل تصههههاعد الدعوات العهالميهة إلى تبني تعليم التفكير بوصههههفهه هدفا

 .للأنإمة التربوية

بيعة الأدوار المناطة وقد انعك  التقدم العلمي والتراكم المعرفي في مختلف المجالات، ولا سههيما المجال التربوي، على ط

بالمعلم، إذ لم تعد تقتصهههر على نقل المعرفة، بل امتدت لتذهههمل تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة وإكسهههابهم القدرة على 

م من خبرة الباحثة في التدري  الجامعي، واطلاعها على عدد من الدراسههههات   توظيفها في مواقف حياتية متنوعة. وانطلاقا

(، تبين أك أسههالي  الحفو والتلقين والتكرار ما زالت  2012( ودراسههة )العزاوي،  2009الدليمي،  السههابقة مثل دراسههة )

م كافية لممارسههة مهارات التفكير، مما يجعل دور  سههائدة، وأك المحتوى التعليمي يرقد م بصههورة مكثفة لا تتيح للطلبة فرصهها

م في نقل المعرفة على حسهاب تفعيل دور الطلبة ف ( إلى وجود 2018ي التعلم. كما أشهارت دراسهة )يري ،  الأسهتاذ محوريا

ضههعف في مسههتوى التفكير المتفتح لدى طلبة الجامعة، الأمر الذي يسههتدعي تبني اسههتراتيجيات تدريسههية حديثة تسهههم في 

 .تنذيط أدوارهم وجعلهم أكثر فاعلية في العملية التعليمية

والعمل على معالجته من خلال اعتماد اسهتراتيجية االمفهوم    وفي ضهوء ذلك، سهعت الباحثة إلى تقصهي أسهباب هذا الضهعف

م في البيئة التعليمية العراقية، لعلها تسههم في تحسهين مسهتوى التحصهيل   المتجددا، بوصهفها من الاسهتراتيجيات الحديثة نسهبيا

 .الدراسي وتنمية مهارات التفكير المتفتح لدى الطلبة

ا تههههههي بههههههالسههههههههههاال  الههههههبههههههحههههههث  مذههههههههههكههههههلههههههة  تههههههتههههههحههههههدد   :وعههههههلههههههيههههههه، 

ما أثر اسهتراتيجية المفهوم المتجدد في تحصهيل مادة التقنيات التربوية وتنمية التفكير المتفتح لدى طلبة قسهم العلوم التربوية  

 والنفسية؟ 

م،  م ونوعا أما أهمية البحث فتنبب من طبيعة العصر الراهن الذي يتسم بالتطور العلمي المتسار  والتراكم المعرفي الهائل كما

رف بعصهر التقنية والمعلومات. وقد أضهحى من الضهروري إعداد الإنسهاك إعدادام يمكنه من مواكبة هذا التقدم،  حتى يدا يرع

الأمر الذي يتطل  إعادة النإر في أسهالي  التدري  بما يسهم في إعداد أفراد قادرين على التفكير الواعي وتحمل مساولية 

 .(1:  2000وتطبيقاتها في مختلف مجالات الحياة )سليم،    تطوير مجتمعهم وتقدمه، في ظل ازدياد أهمية العلوم 

حإيت التربية، منذ أقدم العصهههور، بمكانة محورية في حياة المجتمعات والأفراد على حد سهههواءؤ إذ تادي على مسهههتوى  

م في حفو تراثه الثقافي وصهيانته، فضهلام عن إسههامها في تطوير هذا التراد وتحديثه بما  ينسهجم مب  المجتمب دورام أسهاسهيا

متطلبات العصههر. أما على مسههتوى الفرد، فتهدف التربية إلى إتاحة الفرم المناسههبة لتنمية مختلف جوان  الذههخصههية  

الإنسهههانية، وتمكين الفرد من اسهههتثمار طاقاته إلى أقصهههى حد ممكن، بما يحقق له ياياته المنذهههودة. وفي ظل التحديات  

أهمية التربية بوصهههفها أداة فاعلة في مواجهة هذل التحديات، ولا سهههيما على المعاصهههرة التي تواجه الأمة العربية، تبرز  

(. ولتحقيق هذل الأهداف، تتجه التربية بالضهرورة نحو المناهج  6:  1993المسهتويين السهياسهي والحضهاري )التل ونخروك،  

 .الدراسية بوصفها الوسيلة الرئيسة لترجمتها إلى واقب عملي داخل الماسسات التعليمية

في ضههوء التحولات العلمية والتكنولوجية المتسههارعة، وما رافقها من تحديات متعلقة بالطاقة والبيئة، برزت الحاجة إلى  و

إعادة النإر في محتوى تدري  العلوم وطرائقه، إذ لم تعد الموضههوعات التقليدية كافية لتلبية حاجات المجتمب المعاصههر.  

العلوم على تزويد طلبته بالمعارف الحديثة، وربطها بواقب الحياة، بما ومن ثمّ، أصههههبح من الضههههروري أك يعمل مدرس  

يسهههههم في توظيف العلم في خهدمهة المجتمب وتنميتهه. وقهد دفب ههذا التوجهه العهديهد من الهدول إلى إحهداد تيييرات جهذريهة في 

درة الطلبة على حل المذهكلات  اسهتراتيجيات تدري  العلوم، مب توفير الإمكانات المادية والبذهرية اللازمة، بهدف تنمية ق

 .وزيادة فاعلية العملية التعليمية

وتتجلى أهمية الاسهتراتيجيات التدريسهية الحديثة في كونها تسههم في تنإيم تعلم الطلبة وفق خطوات متسهلسهلة وواضهحة،  

ن ههذل الاسههههتراتيجيهات،  وتتيح لهم الانتقهال التهدريجي بين مراحهل التعلم، بمها يعزز الفهم العميق للمحتوى العلمي. ومن بي

تبرز اسهههتراتيجية االمفهوم المتجددا بوصهههفها من الأسهههالي  الحديثة التي تقوم على تفاعل الطلبة مب أقرانهم ومب البيئة  

 .(259: 2013المحيطة بهم في إطار تعاوني، حيث يتحول دور المدرس إلى مرشد وموجه للعملية التعليمية )عطية،  

ة على فاعلية دور الطال  وإيجابيته، وتسههم في تنمية اتجاهاته الإيجابية نحو العلوم، فضهلام عن كما تاكد هذل الاسهتراتيجي

مسهههاعدته على إدراا العلاقات بين المفاهيم من خلال ما تقدمه من خبرات حسهههية مدعمة، الأمر الذي يعزز قدرته على 

 .(177:  2008الاحتفاظ بالمعلومات واستدعائها عند الحاجة )باز، بواعنه،  

وفي هذا الإطار، أصههبح تعليم التفكير أحد المرتكزات الأسههاسههية التي تسههعى الأنإمة التربوية الحديثة إلى تحقيقها، وعلى 

م بين التربويين على ضههرورة  م واسههعا الريم من اختلاف وجهات النإر حول الأسههالي  المثلى لتدريسههه، إلا أك هناا اتفاقا
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ة تمكّنهم من التكيف مب متييرات العصهههر، والمنافسهههة في الإنتار المعرفي، والإسههههام  تنميته لدى المتعلمين، بوصهههفه أدا

الفهاعهل في الحضههههارة الإنسههههانيهة. ومن هنها، تبرز أهميهة إعهداد الطلبهة إعهدادام متكهاملام يضههههمن امتلاكهم مههارات التفكير  

 .(13:  2011المختلفة، وممارستها بفاعلية في شتى مجالات حياتهم )حسين،  

 التفكير المتفتح من أنمهاط التفكير التي حإيهت بهاهتمهام متزايهد لهدى البهاحثين والمتخصههههصههههين في المجهال التربوي  يرعهدّ 

والنفسههههي، إذ يرتبط هذا النمط بسههههمهات إيجهابيهة لدى الطلبهة، منهها الميهل إلى التفهاعل الاجتمهاعي والانفتها  على ا خرين،  

على دائرة محددة، فضهلام عن اتسهامهم بالنذهاط والحيوية المتزايدة كلما وبناء علاقات متنوعة مب الأقراك دوك الاقتصهار  

 .(74:  2016اتسعت مذاركاتهم وتفاعلاتهم الاجتماعية )عطية،  

كما يرعدّ التفكير المتفتح من المتييرات المهمة في ميداك علم النف  المعرفي، ولا سههيما في ظل التييرات المتسههارعة التي  

م مرنة وفعّالة من التفكير لمواجهة المواقف المتنوعة. ويقتضهي ذلك أك يمتلك  يذههدها العصهر الحديث،   والتي تتطل  أنماطا

م قهادرام على اسههههتيعهاب الأفكهار الجهديهدة والتفهاعهل معهها بوعي، من خلال عمليهات التمحيص والتهدقيق   الطلبهة عقلام منفتحها

 .المنطقي القائم على الأدلة والحجج السليمة

م في تنمية المجتمب الإنسهاني من خلال دورها في توجيه الأفراد  ومن جهة أخرى، تم م أسهاسهيا ثل الماسهسهات التعليمية ركنا

وصههقل أفكارهم، إذ يرعدّ التعليم وسههيلة فاعلة للنهول بالطلبة ومعالجة مذههكلاتهم، فضههلام عن إسهههامه في تنمية مختلف  

(. ويرعدّ المنهج  9: 2009دمة نفسهه ومجتمعه )الحيلة،  جوان  شهخصهياتهم، بما يفضهي إلى إعداد إنسهاك صهالح قادر على خ

الدراسهي أحد العناصهر الرئيسهة في المنإومة التعليمية، كونه الوسهيلة التي ترترجم من خلالها الأهداف التربوية إلى خبرات  

 .تعليمية ومحتوى علمي يستند إليه كل من المعلم والمتعلم داخل الصف وخارجه

م في فهم وعند تأمل المقررات الد راسهههية عامة، وكت  تقنيات التعليم خاصهههة، يتضهههح أك التفكير يمثل عنصهههرام محوريا

المحتوى العلمي واسهتيعابه، إذ يتيح تفاعل الطلبة مب النصهوم التعليمية فرصهة توظيف خبراتهم السهابقة وتنذهيط عملياتهم  

ت الدول المتقدمة أهمية هذا التوجه منذ وقت مبكر، العقلية، بما يسهههم في بناء المعنى وفهم المفاهيم الأسههاسههية. وقد أدرك

فسههعت إلى تطوير مناهجها الدراسههية وتبني اسههتراتيجيات تدري  حديثة تتلاءم مب متطلبات التعليم المعاصههر. وقد أكدت  

نمية العديد من الدراسههات التربوية فاعلية هذل الاسههتراتيجيات والنماذر الحديثة في رفب مسههتوى التحصههيل الدراسههي، وت

ؤ  75:  2009المهارات العقلية والمعرفية، فضهههلام عن تعزيز الجوان  الاجتماعية لدى الطلبة )أمبوسهههعيدي والبلوشهههي،  

 .(101:  2016المنعم،  

وفي هذا الإطار، ترى الباحثة أك الجامعة ترعدّ الماسهههسهههة الأكثر قدرة على مواكبة متطلبات التطور والتقدم الذي ينذهههدل  

الصههههعيد العلمي أم العملي، لما تمتلكه من إمكانات تسهههههم في تنمية الإبدا  والابتكار لدى الطلبة،   المجتمب، سههههواء على

وتذجيعهم على التفكير المنتج في مخرجاتهم العلمية. كما تضطلب بدور مهم في تمكين الطلبة من اكتساب المعرفة بصورة  

ما يحقق التوازك بين الجوان  النإرية والتطبيقية، ويرسههم  ذاتية، الأمر الذي يسهتدعي ضهرورة تطوير برامجها التعليمية ب

 .في إطلاق طاقات الطلبة الفكرية وتنمية خيالهم وقدراتهم الإبداعية

تحتهل الجهامعهات مكهانهة متقهدمهة في منإومهة التعليم، إذ يرفترل أك تحإى بهالأولويهة في الاهتمهام والتطوير، لكونهها تمثهل 

م لإنتار الفكر المعاصههههر  في مختلف ميادين المعرفة، كما ترعدّ المصههههدر الرئي  لإعداد الكفاءات العلمية من علماء منطلقا

 .(253:  1989ومبدعين ومفكرين يسهموك في بناء المجتمب وتقدمه )مزعل، وهرمز، 

 :هدف البحث 

ثة في قسم العلوم  يهدف البحث الحالي إلى التعرف على أثر استراتيجية المفهوم المتجدد في تحصيل طلبة المرحلة الثال 

 .التربوية والنفسية، وكذلك في تنمية مستوى التفكير المتفتح لديهم 

 :حدود البحث

يقتصر البحث الحالي على عينة من طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم التربوية والنفسية في جامعة القادسية، للعام  

 .(2025–2024) الدراسي

 :تحديد المصطلحات

 :الاستراتيجية-1

م يسهم في تنإيم السلوا   م فكريا عرّفها زيتوك بأنها أسلوب مخطط للتعليم والتعلم يتبنال الفرد أو الماسسة، وتمثل نتاجا
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المستقبلي وتوجيهه، سواء أكاك ذلك قبل حدود الموقف التعليمي أم أثناءل، بما يعك  تصورام لنمط الأداء أو السلوا  

 .(125: 2001المتوقب )الأحمد، حذام، 

 :استراتيجية المفهوم المتجدد -2

ترعدّ إحدى استراتيجيات التعلم النذط المنبثقة من النإرية البنائية، وتعتمد على الحوار والمناقذة والعصف الذهني في  

جوهري  تبادل الخبرات والمعلومات، بما يسهم في تنمية المحتوى التعليمي بصورة مستمرة ومتجددة، وتمتاز باختلافها ال

 .(81: 2025عن الأسالي  التقليدية في التدري  )التميمي والساعدي، 

 :التعريف الإجرائي لاستراتيجية المفهوم المتجدد

هي مجموعة من الخطوات والإجراءات المنإمة والمتسلسلة التي اعتمدتها الباحثة في تدري  عينة البحث خلال مدة  

 .في وتنمية التفكير المتفتح لديهم التجربة، بهدف تحسين مستوى تحصيلهم المعر

 :التحصيل -3

( بأنه مقدار ما يكتسبه المتعلم من معارف ومهارات في مادة دراسية معينة، ويتم قياسه من خلال  2004عرّفه )الصالح، 

 .(26:  2004الدرجات التي يحصل عليها في الاختبارات المعدةّ لهذا اليرل )الصالح، 

 

 

 :لتعريف الإجرائي للتحصيلا

هو مقدار تحقق الأهداف التعليمية التي تسعى إليها استراتيجية الصرا  المعرفي، ويرقاس ذلك من خلال اختبار تحصيلي  

 .بعدي أعدتّه الباحثة ليرل قياس مستوى تحصيل طالبات عينة البحث في ضوء الأهداف المحددة للمادة التعليمية

 

 أولاً: التفكير المتفتح

 :نه( بأ2001عرّفه )كاظم،  •

البحث عن الخبرات، وح  الاستطلا ، وسعة الخيال، والاستعداد للتعامل مب الأفكار الجديدة والقيم يير التقليديةا  "

  .(275: 2001)كاظم، 

 :( بأنه2003كما عرّفه )شحاتة وزين ،  •

يتطل  إتقاك  استعداد وميل يستند إلى أفضل المعلومات المتاحة، ويتبب أسالي  صحيحة في معالجة المعلومات، و"

مهارات التفكير، وتوافر عدد من السمات الذخصية مثل الانفتا  والموضوعية والمثابرة وعدم التسر  في إصدار  

  .(126: 2003الأحكاما )شحاتة وزين ، 

 :بأنه  (Baron, 2008) وعرّفه •

التفكير بأسالي  تدعم الاستدلال  مجموعة من الاستعدادات التي تهدف إلى تجن  التحيز للفكر الذاتي، والميل إلى  

المنطقي، وتعزز إصدار الأحكام على أساس موضوعي، من خلال النإر إلى مختلف جوان  القضية المطروحة، بما  

  .(Baron, 2008: 195) يعك  مرونة عقلية واستعدادام لتقبل نراء ا خرين وتوليد بدائل وأفكار يير مألوفة

 :حالتعريف النظري للتفكير المتفت

م للدراسة (Baron, 2008) تبنّت الباحثة تعريف   .بوصفه إطارام نإريا

 :التعريف الإجرائي للتفكير المتفتح

 .هو الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطلبة من خلال إجابتهم عن فقرات مقياس التفكير المتفتح المعتمد في البحث الحالي

 

 الفصل الثاني: الإطار النظري )التعلم النشط( 

ر، بل تمتد جذورل التاريخية إلى عصور قديمةؤ إذ تذير بعض   إك  مفهوم التعلم النذط لا يرعدّ حديث النذأة كما قد يرتصو 

م على طر  المذكلات   م قائما م تعليميا الأدبيات إلى أك بداياته تعود إلى ما قبل الميلاد، حين اتبب الفيلسوف سقراط أسلوبا
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عن حلولها بأنفسهم. وفي القرك الخام  عذر، برز الفيلسوف الصيني لاوتسي الذي أكد  وترا المجال للمتعلمين للبحث 

أهمية التعلم من خلال التجربة، وهو ما يتجلى في مقولته الذهيرة: اإذا تركتني أرجرّب أتعلما. كما أسهم الفيلسوف  

أهمية الخبرة الحسية واستخدام  م( في ترسيخ هذا التوجه من خلال دعوته إلى  1778–1712الفرنسي جاك جاا روسو )

الحواس وإعمال العقل في عملية التعلم. وفي منتصف القرك العذرين، جاء جوك ديوي لياكد أك المعرفة تركتس  من 

خلال الخبرة والتجربة، وقد عردّ من أبرز رواد التعلم القائم على المذروعات والعمل الجماعي وحل المذكلات. ومب  

ؤ  21: 2012تبلور مفهوم التعلم النذط بصورته الحديثة خلال تسعينيات القرك الماضي )نصر، تطور الفكر التربوي، 

 .(56: 2015عبيدات وسهيلة،  

م من التعلم يتسم بعدد من الخصائص التي تميّزل عن الأسالي  التقليدية.  ويرنإر إلى التعلم النذط بوصفه نمطا

  .ليمية واهتمامات الطلبة وحاجاتهم يربط التعلم بين المهام التع :(Purposive) هادف •

  .يتيح للطلبة فرصة التفكير فيما تعلمول وتحليله بعمق :(Reflective) تأملي •

  .يذارا فيه الطلبة في تحديد أسالي  ووسائل التعلم المناسبة :(Negotiated) تفاوضي •

  .التعليمية وإعادة النإر فيهايرمكّن الطلبة من تقويم المحتوى والوسائل   :(Critical) ناقد •

  .يرتبط بمواقف الحياة الواقعية ويتطل  تحليلام وتأملام متعدد الأبعاد :(Complex) معقد •

  .يعتمد على مواقف تعليمية حقيقية تستدعي التفاعل والتطبيق :(Situation-driven) موجّه وفق الموقف •

  .في الأنذطة التعليمية المرتبطة بالحياة الواقعيةيقوم على مذاركة الطلبة الفاعلة   :(Engaged) مشارك •

 أس  ومبادئ التعلم النذط:

 يقوم التعلم النذط على مجموعة من المبادئ الأساسية التي ينبيي مراعاتها لتحقيق فاعليته، ومن أبرزها:

م للممارسهههة -1 والتطبيق، بما يسههههم في تحقيق مخرجات نإام شهههامل للتعلم: يوجّه عمليتي التعليم والتعلم، ويتيح فرصههها

 تعليمية عالية الجودة والإتقاك.

 التركيز على الأهداف: يقوم على تحديد أهداف واضحة ومتنوعة، تذمل الجوان  المعرفية والوجدانية والمهارية.-2

 يعة الموقف التعليمي.تنو  الاستراتيجيات التدريسية: يعتمد على توظيف طرائق وأسالي  تدري  متعددة تتلاءم مب طب-3

تيير الأدوار التربوية: يعيد تذهههكيل أدوار كل من المدرس والطال ، فضهههلام عن تطوير المناهج وطرائق التدري  بما -4

 يختلف عن النمط التقليدي.

م من استراتيجي-5  اته.التعلم القائم على الأنذطة: يرتكز على تنفيذ أنذطة وتجارب تعليمية متنوعة ترعد جزءام أساسيا

 تنو  أنماط التعلم: ياكد على التكامل بين التعلم الفردي والجماعي والذاتي.-6

 مركزية المتعلم: يجعل الطال  محور العملية التعليمية بدلام من المعلم.-7

 مراعاة الفروق الفردية: يراعي اختلاف قدرات المتعلمين وأنماط تعلمهم.-8

 على اكتذاف إمكاناته والعمل على تطويرها وتحسينها.  تنمية القدرات الذاتية: يساعد المتعلم -9

 تعزيز السلوكيات الإيجابية: يسهم في تنمية قيم مثل الابتكار، والاستقلالية، والاعتماد على النف .-10

 (65:  2016ؤ أمبوسعيدي وهدى،  215:  2008)بدير،  

 أهمية التعلم النذط:
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ة لاختلاف أنماط التعلم بين المتعلمين، حيث تذههير الدراسههات إلى وجود تنبب أهمية التعلم النذههط من قدرته على الاسههتجاب

م ما يميل المتعلم إلى تفضهيل نمط معين  أنماط رئيسهة لاكتسهاب المعرفة، منها: النمط البصهري، والسهمعي، والحركي. ويالبا

كل متكامل، الأمر الذي  على حسهههاب الأنماط الأخرى، في حين يعمل التعلم النذهههط على توظيف هذل الأنماط جميعها بذههه

 (2016يسهم في تحسين معالجة المعلومات، ويعزز من فاعلية التعلم لدى مختلف فئات المتعلمين )البكري،  

م عند مقارنته بالتعليم   م ملحوظا تتجلى أهمية التعلم النذههههط بوضههههو  في مختلف عناصههههر العملية التعليمية، إذ يرإهر تفوقا

أو نواتج التعلم أو أنماط   المعلم أو المتعلم أو المنهج أو بيئة التعلم أو طرائق التدري التقليدي، سهههواء على مسهههتوى دور 

(2016التواصل. وفيما يأتي عرل مقارك يوضح أبرز أوجه الاختلاف بينهما )البكري،   : 

أوجههههههههههه 

 المقارنة
 التعلم النشط  التعلم التقليدي 

 دور المعلم

وطرائق التدري ، المصدر  ملقّن، متفرد باختيار المحتوى  

الرئي  للمعلومات، يحافو على النإام بأسالي  تقليدية،  

 يركز على الطلبة المتميزين 

موجه وميسر، محفّز للإبدا  والتفكير، يتسم  

بالمرونة، يذجب الحوار وتبادل ا راء، يراعي  

 الفروق الفردية 

دور 

 المتعلم
 على الاستما متلقٍ سلبي، يلتزم بالسكوك، يقتصر دورل 

محور العملية التعليمية، يذارا في تحديد  

 الأهداف وتنفيذ الأنذطة 

 قائم على الحفو والاستذكار واسترجا  المعلومات  المنهج
قائم على الخبرات والأنذطة، يراعي حاجات  

 الطلبة واهتماماتهم وقدراتهم

م الصف الاع بيئة التعلم  تيادي( تقليدية، محدودة المصادر، ثابتة )يالبا
مرنة ومتجددة، ينية بالمصادر، تذجب العمل 

 الجماعي والتنقل 

طهههريهههقهههة 

 التدريس
 تعتمد على الإلقاء والمحاضرة ونقل المعرفة 

تنمي المهارات، وتعزز القيم والاتجاهات  

 الإيجابية 

م من قبل المعلم نظام العمل  يتم بالتذارا بين المعلم والطلبة محدد مسبقا

نهههههواتهههههج  

 التعلم
 تركز على الجان  المعرفي فقط

شاملة )معرفية، مهارية، وجدانية( وتهدف إلى 

 النمو المتكامل

 أحادي الاتجال )من المعلم إلى المتعلم(  التواصل
متعدد الاتجاهات )بين المعلم والطلبة وبين  

 الطلبة أنفسهم( 

التعليم، إذ ينتقل من التركيز على نقل المعرفة إلى بناءها ويرإهر هذا العرل أك التعلم النذههط يمثل نقلة نوعية في فلسههفة  

م وشمولام   .بصورة تفاعلية، بما يسهم في تحقيق تعلم أكثر عمقا

 دور المعلم والمتعلم في التعلم النشط

 أولاً: دور المعلم 

يتحول إلى موجه وميسر للعملية يختلف دور المعلم في ضوء التعلم النذط عن دورل التقليدي بوصفه ناقلام للمعلومات، إذ  

 :التعليمية، يسهم في تنمية قدرات المتعلمين وتفعيل أدوارهم. ومن أبرز أدوارل 

  .مساعدة المتعلمين على اكتذاف المعارف والمعلومات بأنفسهم، بدلام من تقديمها بصورة جاهزة  •

  .فائدتها التطبيقيةتوظيف المعرفة وربطها بمواقف الحياة الواقعية بما يعزز من  •

  .تحقيق التكامل بين الموضوعات الدراسية المختلفة عبر الربط بين التخصصات •

  .(233:  2012تدري  الطلبة على التعلم الذاتي والمستمر، وتعزيز مفهوم التعلم مدى الحياة )بدير،   •

 :كما يادي المعلم في سياق التعلم النذط أدوارام متعددة، من أبرزها
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م والمعالجالمراقب و • من خلال متابعة سلوا الطلبة وتفاعلهم، وتحليل استجاباتهم بما يساعد في فهم خصائصهم   :المقوِّّ

  .النفسية والتعليمية

إذ يعمل على إكسهاب الطلبة مهارات متنوعة تذهمل المهارات الفكرية والأكاديمية والاجتماعية، مثل  :تنمية المهارات •

:  2014لاسهتنتار، وجمب البيانات، وفهم علاقات المكاك والزماك )المصهالحة وسههى، التصهنيف، والقياس، والتواصهل، وا

124).  

من خلال تنويب الأنذههطة بما يتناسهه  مب مسههتويات الطلبة المختلفة، وتنمية القيم والاتجاهات   :إثراء البيئة التعليمية •

  .(18:  2017مل،  الإيجابية، وربط التعلم بواقب الحياة، وتحفيز الطلبة على التعلم )الج

 

 ثانياً: دور المتعلم في التعلم النشط

يتسم دور المتعلم في التعلم النذط بالإيجابية والتفاعل، إذ يرعد محور العملية التعليمية، ويذارا بفاعلية في مختلف  

 :مراحلها. ويتمثل دورل في ا تي

  .لتنفيذ، التقويم(المذاركة الإيجابية في جميب مراحل العملية التعليمية )التخطيط، ا •

  .الانخراط الواعي والمساول في التعلم، والقدرة على اتخاذ القرار والتخطيط الذاتي •

  .طر  الأسئلة والأفكار وتبادلها مب ا خرين داخل الموقف التعليمي •

  .السعي إلى الاستكذاف والبحث والاستقصاء، وجمب المعلومات وتحليلها •

  .(29:  2019فة مثل الملاحإة والمقارنة )الذمري والسلطاني،  استخدام مهارات التفكير المختل •

 

 مكونات التعلم النشط 

 :يقوم التعلم النذط على مجموعة من المكونات الأساسية التي تدعم فاعليته، وهي

  .ينبيي أك تكوك متنوعة وملائمة لمستوى المتعلمين وخصائصهم العمرية :المواد والمصادر .1

  .للمتعلم فرم الاستكذاف والتجري  وبناء المعرفة من خلال الخبرة المباشرة تتيح   :الممارسة .2

  .يختار المعلم المحتوى والمواد التعليمية بما يتناس  مب أهداف التعلم، مب إتاحة قدر من الاختيار للمتعلم  :الاختيار .3

صهههل مب ا خرين، مما يسههههم في دمج يسهههتخدم المتعلم ليته في التعبير عن أفكارل وتأمل خبراته والتوا :لغة المتعلم .4

  .الخبرات الجديدة بالسابقة

يتمثل في تذههههجيب المعلم وأولياء الأمور للمتعلم، وتعزيز ثقته بنفسههههه، ودعمه في التفكير والإبدا  وحل  :دعم الكبار .5

 ( 39:  2018)الجنابي ،                            .المذكلات

 :معوقات التعلم النشط

 :عملية تطبيق التعلم النذط عددام من المعوقات التي تحد من فاعليته، ومن أبرزهاتواجه 

  .قلة المعلومات والثقافة التربوية لدى المعلم  •

  .ضعف شخصية المعلم أو عدم تمتعه بالثقة الكافية •

  .نقص مهارات المعلمين في إدارة النقاش والحوار الصفي •

  .(48:  2009جديدة )أمبو سعيدي وسليماك،  الخوف من تجربة أسالي  تدريسية   •

  .قصر زمن الحصة الدراسية وعدم كفايته لتنفيذ الأنذطة •

  .زيادة أعداد الطلبة داخل الصف •

  .نقص الأجهزة والوسائل التعليمية اللازمة •
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  .التخوف من ضعف مذاركة الطلبة في الأنذطة •

  .النذطالخوف من فقداك السيطرة على الصف أثناء التعلم   •

  .(226:  2018عدم الجدية في تطبيق الأسالي  الحديثة في التدري  )نوري،   •

 :استراتيجيات التعلم النشط

تتضمن استراتيجيات التعلم النذط مجموعة متنوعة من الأنذطة التعليمية التي تقوم على مذاركة المتعلم بذكل فاعل،  

نك واحد، مما يعزز فهمهم لما يقوموك به. وتتيح هذل   حيث يرذرا الطلبة في أداء أعمال تفكيرية وعملية في

م للمتعلمين من أجل  :الاستراتيجيات فرصا

  .التفكير الإبداعي والناقد •

  .التحدد والمناقذة داخل المجموعات الصييرة أو الصف ككل •

م  •   .التعبير عن الأفكار كتابيا

  .اكتذاف القيم والاتجاهات الذخصية •

  .جعةتقديم وتلقي التيذية الرا •

  .(36:  2016التأمل في عملية التعلم )الهاشمي ونخروك،   •

وفي ضهوء ذلك، يتجه الاهتمام التربوي الحديث نحو اعتماد طرائق واسهتراتيجيات تدريسهية نذهطة تسههم في تعزيز دور 

م وميسرام للتعلم. ومن أبرز    :هذل الاستراتيجيات الطال  وجعله محور العملية التعليمية، مب إبراز دور المعلم بوصفه موجها

  .استراتيجية الأركاك الأربعة .1

  .استراتيجية فجوة المعلومات .2

  .استراتيجية المصفوفة الابتكارية .3

  .استراتيجية بساط الريح .4

  .RAFT استراتيجية .5

  .استراتيجية المفهوم المتجدد .6

 :استراتيجية المفهوم المتجدد

الاستراتيجيات الحديثة التي تعتمد على المناقذة والعصف الذهني في تبادل الخبرات  ترعد استراتيجية المفهوم المتجدد من 

م عن الأسالي  التقليدية.   والمعلومات، حيث تسهم في تنمية المحتوى التعليمي بصورة مستمرة ومتجددة، وتختلف جذريا

فيما بينهم ضمن مجموعات، بما يادي إلى  كما تعمل على تحفيز الطلبة من خلال التفاعل والمناقذة بين المعلم والطلبة أو

م فرز الإجابات   توليد أفكار متعددة ومبتكرة في مناخ تعليمي مفتو  ويير نقدي في مراحله الأولى، على أك يتم لاحقا

 .(249:  2019واختيار الأنس  منها، بما يسهم في تنمية القدرات والعمليات الذهنية )أمبو سعيدي ونخروك، 

 :ية المفهوم المتجددخطوات استراتيج

 :تقديم المفهوم ومناقشته -1

يقوم المعلم بعرل المفهوم وشرحه بذكل تمهيدي، ثم مناقذته مب الطلبة بصورة عامة، وترعد هذل الخطوة تمهيدام  

 .دقائق( 5للخطوات اللاحقة )حوالي 

 :عرض الأمثلة المنتمية وغير المنتمية للمفهوم-2

وأخرى لا تنتمي إليه، بهدف مساعدة الطلبة على التمييز الدقيق بين خصائص المفهوم،  يتم عرل أمثلة تنتمي للمفهوم 

 .دقائق( 5ويتم عرضها على السبورة أو وسائل العرل المتاحة )حوالي 

 :نقد المفهوم -3

أو القريبة   يطر  المعلم أسئلة رئيسة وفرعية حول المفهوم، وترجمب إجابات الطلبة وترحلل، ثم تردوّك الإجابات الصحيحة

م )حوالي  م أو معنويا  .دقائق(  10من النموذجية مب تعزيزها ماديا
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 :تعميم المفهوم-4

يتم تطبيق المعرفة المكتسبة على مواقف جديدة من خلال تمارين وأنذطة متنوعة، مب مناقذة الإجابات الصحيحة  

 .دقائق(  10وتعزيزها )حوالي 

 :طرح الأسئلة الختامية -5

م يتضمن أسئلة تهدف إلى قياس مدى فهم الطلبة واستيعابهم للمفهوم، ويتم التعامل مب الإجابات   م إثرائيا يقدم المعلم نصا

 بذكل مباشر أو ماجل بحس  الوقت والإمكانات  

 (81: 2025)التميمي والساعدي،                                                                            

ترى الباحثة أك اسهتراتيجيات التعلم النذهط تتميز برشهراا الطال  بصهورة فاعلة وجوهرية في العملية التعليمية، إذ ترسههم  

في استدعاء المعارف السابقة لديه وربطها بالمعارف الجديدة، مما يعزز بناء التعلم ذي المعنى. كما أنها تعمل على تحويل  

تعهاوك مب زملائه، قادر على المنهاقذههههة والحوار وأداء المههام التعليميهة بكفهاءة. وترعهد هذل  المتعلم إلى فرد مفكر، مبتكر، وم

الاستراتيجيات متعددة ومتنوعة في أساليبها، فضلام عن ملاءمتها للمقررات التي تتطل  جوان  تطبيقية وعملية إلى جان   

 .رحلة الجامعيةالجان  النإري، مما يجعلها من أنس  الاستراتيجيات للتطبيق في الم

 التفكير 

يرعد التفكير من أعقد العمليات العقلية التي وهبها الله تعالى للإنساك، وهو دليل على عإيم قدرته سبحانه وتعالى، إذ حثّ  

 الإنساك في كتابه الكريم على إعمال العقل والتفكر في مخلوقاته وفي الأمم السابقة وما حلّ بها من عبر ونثار. )رزوقي

 ( 17: 2015وسهى، 

ويمثل التفكير أعلى مسههتويات السههلوا الإنسههاني العقلي، كما يرعد من أهم الخصههائص التي تميز الإنسههاك عن ييرل من 

الكهائنهات، ويعود ذلهك إلى تركيه  الهدمهار البذههههري وتعقيهدل مقهارنهة بهالكهائنهات الأخرى. ومن خلال ههذل القهدرة، اسههههتطها   

 .(27:  2011يم حياته بما يتناس  مب بيئته )العياصرة،  الإنساك تحديد أهداف سلوكه وتنإ

 

 خصائص المفكر الجيد 

 :يتسم المفكر الجيد بعدد من الخصائص، منها

  .استخدام الأدلة بمهارة وموضوعية •

  .تنإيم الأفكار والتعبير عنها بدقة ووضو  •

  .التمييز بين الاستنتاجات المنطقية ويير المنطقية •

  .المعلومات ومعرفة كيفية البحث عنها عند الحاجةتقدير قيمة  •

 إدراا الفرق بين الفوز في الجدال وبين الوصول إلى الحقيقة •

  .(34:  2005)أبو جادو ومحمد،                                                                     

 أنماط التفكير 

بين كل نمط ونخر، وقد عررّفت أنماط التفكير بأنها مجموعة من الأداءات  يرصنف التفكير إلى أنماط متعددة بهدف التمييز  

(. ومن أبرز  15: 2000العقلية التي تميز الفرد في طريقة استقباله للخبرات وتوظيفها في التكيف مب البيئة )قطامي، 

 :أنماط التفكير

  .يبيةيعتمد على الأسلوب العلمي القائم على الواقعية والتجر :التفكير العلمي •

  .يقوم على قواعد الفكر السليم الخالي من الأخطاء المنطقية :التفكير المنطقي •

  .يرتبط بالمفاهيم والأشياء المادية الملموسة في البيئة :التفكير المحسوس •

  .يعتمد على تحليل الموقف وفهم عناصرل ووضب خطط لحلّه وتقويمه :التفكير التأملي •

  .على الرموز والتجريد واستنباط العلاقات والمعانييعتمد  :التفكير المجرد •
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  .يقوم على الوصول إلى نتائج اعتمادام على مقدمات أو فرول :التفكير الاستنباطي •

  .يهدف إلى إنتار أفكار وحلول جديدة وأصيلة :التفكير الإبداعي •

 ,Hammond ؤ41–40:  2014سعادة،  ) والخاطئةيعتمد على التحليل والتمييز بين الأفكار الصهحيحة   :التفكير الناقد •

  .(44–43:  2018ؤ رزوقي وسهيل، 89 :2020

وترى الباحثة أك لكل فرد أسهلوبه الخام في التفكير، والذي يتأثر بإروف التنذهئة والدافعية والقدرات العقلية، مما يجعل 

 .أنماط التفكير متفاوتة بين الأفراد

 فوائد التفكير المتفتح

  .و الذخصي والنضج العقليتحقيق النم •

  .اكتساب البصيرة وتحدي المعتقدات الذاتية •

  .توسيب المعرفة واكتساب خبرات جديدة  •

  .تعزيز الحيوية النفسية والذعور بالتفاؤل •

 مبادئ التفكير المتفتح

  .عدم الاعتماد على مصدر واحد للمعلومات •

  .التحقق من صحة المعلومات وتحليلها بعمق •

  .ء المختلفة وعدم إقصائهامراعاة ا را •

 

 سمات أصحاب التفكير المتفتح

  .السعي الجاد لتحقيق الأهداف •

  .تحسين مهارات التعبير والتفكير المنطقي •

  .الريبة المستمرة في التعلم وحل المذكلات •

  .تقبل الجديد والتفاعل معه بريجابية •

  .الاستفادة من خبرات ا خرين •

 التفكير المتفتحالجوانب الدالة على  

  .القدرة على طر  الأسئلة والتذكيك في المعتقدات •

  .الارتباط بالتسامح وعدم التحيز •

  .الانفتا  على التجارب الجديدة  •

  .احترام حرية التعبير حتى مب اختلاف ا راء •

  .إدراا أك التفكير المتيلق نقيض التفكير المتفتح •

 كيفية تنمية التفكير المتفتح 

تنمية التفكير المتفتح بناء شخصية مرنة وقابلة للتعلم المستمر، مب تقبل التحديات الفكرية. إذ يقوم العقل بتكوين  يتطل  

مخططات معرفية لتنإيم المعلومات الجديدة عبر عملية االاستيعابا، وعندما لا تتوافق المعلومات الجديدة مب هذل  

فية لتتلاءم مب الخبرات الجديدة، مما يسهم في توسيب نفاق التفكير  المخططات يحدد االتكيفا، أي تعديل البنى المعر

 .وتطويرل 

م، بل يتطل     التكيفإما  فهو عملية أكثر تعقيدام، إذ لا يقتصههر على إضههافة معلومات جديدة إلى المعلومات المخزونة سههابقا

م أو تعديل المخططات السهههابقة ا لمخزونة في العقل. وقد يقتضهههي ذلك  في بعض الأحياك بناء مخططات معرفية جديدة كليا

إعادة النإر في المعلومات والخبرات السههههابقة، وإعادة تقييمها في ضههههوء ما يتم تعلمه من معارف جديدة. لذا فرك عملية 



 

1212 
 

التكيف ترعد خطوة معرفية أعمق، تسهههههم في إعادة تنإيم البنية المعرفية للفرد، وهو ما يسههههاعد على تدري  العقل ليكوك 

م على الخبرات الجديدة أكثر مرو  .نة وانفتاحا

 المحور الثاني: الدراسات السابقة 

 م( 2014دراسة حسين ) -1

أثر استراتيجيتي التعلم المتمركز حول المذكلة والتيير المفهومي في تحصيل مادة الإملاء لدى طلاب الصف   :بعنواك

 الثاني المتوسط، 

 .يةوأجريت في الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساس

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استراتيجيتي التعلم المتمركز حول المذكلة والتيير المفهومي في تحصيل مادة  

 .الإملاء لدى طلاب الصف الثاني المتوسط

 

 دراسات سابقة تناولت التفكير المتفتح -2

ماية الذات لدى طلبة الجامعة في إقليم  التفكير المتفتح النذههط وعلاقته بح :( بعنواك2019هدفت دراسههة )محمود وعزيز،  
، إلى الكذهف عن العلاقة بين التفكير المتفتح النذهط وحماية الذات لدى طلبة الجامعة في إقليم كردسهتاك/العراق.  كردسهتاك

النذط  ( طال  وطالبة من تخصهصهات مختلفة. وأظهرت النتائج وجود تأثير للتفكير المتفتح  600تكونت عينة الدراسهة من )

في تعزيز حماية الذات، إضههافة إلى وجود فروق لصههالح الإناد مقارنة بالذكور في مسههتوى التفكير المتفتح النذههط، كما  

 .بينت النتائج وجود علاقة ارتباطية دالة بين توكيد الذات والتفكير المتفتح

ته بأسههلوب الهوية الانفعالي لدى طالبات  التفكير المتفتح الفعاّل وعلاق :( بعنواك2024كما تناولت دراسههة )الموسههوي،  -3
، التعرف على مسهتوى التفكير المتفتح الفعّال وعلاقته بأسهلوب الهوية الانفعالي لدى طالبات المرحلة  قسهم ريال الأطفال

ح  ( طالبة، وأشهارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصهائية في التفكير المتفت 400الرابعة. وقد بليت عينة الدراسهة )

لصههههالح المرحلهة الرابعهة، في حين لم تإهر فروق في العلاقهة بين التفكير المتفتح وأسههههلوب الهويهة المعلومهاتي، وكهانهت  

م   .النتائج لصالح المرحلة الرابعة أيضا

 

 الفصل الثالث: منهجية البحث وإجراءاته

 أولاً: منهج البحث والتصميم التجريبي 

م، فقد  اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي في إجر اءات البحث، وبما أك الدراسة الحالية تتضمن متييرام مستقلام ومتييرام تابعا

 .تم اعتماد التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي لمجموعتين متكافئتين )تجريبية وضابطة( وباختبار بعدي

نات وكيفية اختيارها، وتحديد  ويرعد التصههميم التجريبي الإطار الأسههاسههي الذي تربنى عليه التجربة، إذ يتضههمن تحديد العي

المتييرات المرتبطة بالدراسههة، فضههلام عن تنإيم إجراءات البحث بصههورة علمية دقيقة تضههمن تحقيق أهدافه. ويسهههم هذا  

(، كما موضهح 82:  2011التصهميم في ضهبط العوامل الماثرة وتفسهير النتائج بذهكل أكثر دقة وموضهوعية )عبد الوارد،  

 .(1) في الذكل

 :جموعتي البحثتكافؤ م

حرصت الباحثة على تحقيق التكافا بين مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( من خلال ضبط عدد من المتييرات التي  

م بالأشهر، ودرجات اختبار رافن للذكاء، والتحصيل   قد تاثر في سلامة التجربة، وتذمل: العمر الزمني للطلبة محسوبا

اختبار التفكير المتفتح، وذلك لضماك تجان  المجموعتين قبل بدء التطبيق  الدراسي السابق، إضافة إلى درجات 

 .التجريبي
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 :أدوات البحث

 :تضمنت أدوات البحث اختبارين أساسيين، هما

 .اختبار تحصيلي -1

 .اختبار التفكير المتفتح -2

 :وفيما يأتي توضيح لإجراءات إعداد كل منهما

 أولاً: الاختبار التحصيلي

لعدم توفر اختبار تحصههيلي مقنن لمادة تقنيات تربوية، قامت الباحثة ببناء اختبار تحصههيلي خام بالدراسههة، يتسههم  نإرام  

بالصهدق والثبات، ومناسه  لعينة البحث، بهدف قياس أثر المتيير المسهتقل )اسهتراتيجية المفهوم المتجدد( في المتيير التابب  

 .)التحصيل الدراسي(

 :خطوات إعداد الاختبار

 :تحديد هدف الاختبار •

(، وهي مادة  2025–2024يهدف الاختبار إلى قياس تحصيل طلبة المجموعتين في مادة تقنيات تربوية للعام الدراسي ) 

  .مقررة لطلبة المرحلة الثالثة/قسم العلوم التربوية والنفسية

 :تحديد المحتوى والأهداف السلوكية •

م موزعة على مستويات بلوم  134القطاعية، وصياية ) تم تحديد موضوعات المادة وفق مفردات اللجنة م سلوكيا ( هدفا

  .المعرفية الستة

 :بناء فقرات الاختبار •

( فقرة من نو  الاختيار من متعدد، مب إعداد جدول  30بالاستناد إلى الدراسات السابقة، تم إعداد اختبار يتكوك من ) 

  .ميةمواصفات يراعي الوزك النسبي للمحتوى والأهداف التعلي

 :تعليمات الاختبار والتصحيح •

وضعت الباحثة تعليمات واضحة للإجابة، واعتمدت طريقة تصحيح تمنح درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة 

  .(30–0) الخاطئة، لتتراو  الدرجات بين

 :التجربة الاستطلاعية •

م في كلية ا30أجري الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من ) لتربية/جامعة بابل، وبلغ متوسط زمن الإجابة  ( طالبا

  .( دقيقة، وأظهرت النتائج وضو  الفقرات30)

 :الصدق الظاهري )الخارجي( •

عررل الاختبار على مجموعة من المحكمين في تخصص طرائق التدري  والعلوم التربوية والنفسية، وتم تعديل بعض  

  .فأكثر %(80الفقرات وفق ملاحإاتهم، واعتماد نسبة اتفاق )

 :الثبات  •

(، كما تم استخدام التجزئة النصفية ومعادلة 0.81(، وبلغ )20ريتذاردسوك )–تم حساب الثبات باستخدام معادلة كودر

  .(، مما يدل على تمتب الاختبار بدرجة ثبات جيدة 0.85براوك، وبلغ معامل الثبات )– سبيرماك

 :الصورة النهائية للاختبار •

م من )بعد استكمال إجراءات الص ( فقرة جاهزام  30دق والثبات والتحليل الإحصائي، أصبح الاختبار بصييته النهائية مكونا

  .للتطبيق البعدي

 

 ثانياً: اختبار التفكير المتفتح

 :هدف الاختبار •

استراتيجية المفهوم  قياس مستوى التفكير المتفتح لدى طلبة المرحلة الثالثة في مادة تقنيات تربوية، والتعرف على أثر 

  .المتجدد في تنميته

 :تحديد مجالات المقياس •

  :بعد مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة واستذارة المختصين، تم تحديد مجالات التفكير المتفتح ا تية
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o   الاستنتار 

o   إصدار الأحكام 

o  المرونة 

o   اكتذاف الجديد 

o   البدائل المتعارضة 

 :صياغة الفقرات •

  .فقرة من نو  الاختيار من متعدد، بحيث تتكوك كل فقرة من ساال وأربعة بدائل (30تم إعداد )

 :التعليمات والتصحيح •

–0) تم إعداد تعليمات واضحة، واعتماد درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة، لتتراو  الدرجات بين

30).  

 :الصدق الظاهري •

م للتطبيقعررل المقياس على مجموعة من الخبراء، و    .تم تعديل بعض الفقرات وفق نرائهم، ليصبح صالحا

 :التجربة الاستطلاعية •

م في متوسطة الجزائر/الديوانية، وبلغ زمن الإجابة )32طبّق المقياس على عينة استطلاعية بلغ عددها ) ( دقيقة، 40( طالبا

  .(0.79) وتم التحقق من الاتساق الداخلي باستخدام معامل ارتباط بيرسوك، حيث بلغ

 :الثبات  •

م، وبلغ معامل الثبات )21تم حساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار بفاصل زمني ) (، مما يدل على استقرار  0.82( يوما

  .الأداة وصلاحيتها

 :الصورة النهائية •

م من )   .( فقرة جاهزام للتطبيق القبلي والبعدي30أصبح المقياس بصورته النهائية مكونا

 

 التجربةتطبيق  

( على عينهة البحهث، حيهث تم تهدري   2025–2024طبقهت البهاحثهة التجربهة في الفصهههههل الهدراسههههي الثهاني من العهام )

م، وبعد انتهاء التدري  أرجريت الاختبارات البعدية   المجموعتين )التجريبية والضهابطة( وفق الخطط التدريسهية المعدة مسهبقا

م بأسبو في التحصيل والتفكير المتفتح بعد إشعار ال  .طلبة مسبقا

 

 الوسائل الإحصائية

في معالجة البيانات، وتضههمنت الوسههائل: تحليل التباين الأحادي، اختبار   (SPSS) اسههتخدمت الباحثة الحقيبة الإحصههائية

 .براوك–(، معامل ارتباط بيرسوك، ومعامل سبيرماك20ريتذاردسوك )–شيفيه، معادلة كودر

 الأولىعرض الفرضية الصفرية  

أنهههههههه عهههههههلهههههههى  الأولهههههههى  الصهههههههههههفهههههههريهههههههة  الهههههههفهههههههرضهههههههههههيهههههههة   :تهههههههنهههههههص 

( بين متوسههط درجات طلبة المجموعة التجريبية الذين درسههوا وفق 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصههائية عند مسههتوى )

اسههتراتيجية المفهوم المتجدد، وطلبة المجموعة الضههابطة الذين درسههوا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصههيل في مادة  

 .نيات تربوية للمرحلة الثالثة/قسم العلوم التربوية والنفسيةتق

 :(2) الجدول

يوضههههح نتائج اختبار التحصههههيل للمجموعتين التجريبية والضههههابطة، إذ بلغ المتوسههههط الحسههههابي للمجموعة التجريبية  

وهي أكبر من (  7.522(. وقد بليت قيمة شههيفيه المحسههوبة )28.3548(، في حين بلغ للمجموعة الضههابطة )19.3333)

م لصالح المجموعة التجريبية0.05القيمة الحرجة عند مستوى دلالة )  .(، مما يدل على وجود فرق دال إحصائيا
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ويذههير ذلك إلى تفوق الطلبة الذين درسههوا وفق اسههتراتيجية المفهوم المتجدد على أقرانهم في المجموعة الضههابطة الذين  

 .درسوا بالطريقة التقليدية

 

 :الفرضية الصفرية الثانية

( بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية الذين  0.05تنص على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 

 .درسوا باستراتيجية المفهوم المتجدد، وطلبة المجموعة الضابطة في اختبار التفكير المتفتح

 :(3) الجدول

( للمجموعة الضابطة، كما 21.7419(، مقابل )14.333بي للمجموعة التجريبية بلغ )أظهرت النتائج أك المتوسط الحسا

م لصالح  7.994بليت قيمة شيفيه المحسوبة ) ( وهي أعلى من القيمة الحرجة، مما يدل على وجود فرق دال إحصائيا

 .المجموعة التجريبية

المتجدد تفوقوا في اختبار التفكير المتفتح مقارنة بالطلبة  وبذلك يتبين أك الطلبة الذين درسهوا باسهتخدام اسهتراتيجية المفهوم  

 .الذين درسوا بالطريقة التقليدية

 

 تفسير النتائج

أظهرت نتائج البحث تفوق طلبة المجموعة التجريبية في كل من التحصههيل الدراسههي والتفكير المتفتح، ويمكن تفسههير ذلك  

 :بما يأتي

المتجدد في تنمية التفكير المتفتح والتحصههيل المعرفي لدى الطلبة، من خلال تعزيز بناء  أسهههمت اسههتراتيجية المفهوم   •

المعرفة وتنذههيط العمليات العقلية لديهم، وتوسههيب قدرتهم على فهم المادة وتحليلها، بخلاف الأسههالي  التقليدية القائمة على 

  .التلقين

تحليل والاسههتنتار والتفكير المتفتح، وقد سههاعدت الاسههتراتيجية  طبيعة مادة تقنيات تربوية تتطل  مهارات عقلية مثل ال •

  .على توظيف هذل المهارات بذكل فعّال، مب تعزيز التفاعل والمذاركة بدلام من الحفو والتكرار

،  (Data Show) أسهههم اسههتخدام الوسههائل التعليمية الحديثة مثل الرسههوم التوضههيحية والمجسههمات وأجهزة العرل •

م على تنمية التفكير المتفتحإضافة إلى خطوا   .ت الاستراتيجية، في تبسيط المفاهيم العلمية وتفعيل التعلم، مما انعك  إيجابا

 

 الاستنتاجات

 :في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث، يمكن استخلام ا تي

نمية التفكير المتفتح لدى  إك اسههتراتيجية المفهوم المتجدد تمتلك فاعلية إيجابية في رفب مسههتوى التحصههيل الدراسههي وت •

  .الطلبة

 التوصيات

 :في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي

  .توفير بيئات تعليمية صفية متنوعة وينية تسهم في تنمية التفكير المتفتح لدى الطلبة .1

  .استراتيجية المفهوم المتجددتنإيم دورات تدريبية لمدرسي تقنيات تربوية حول استراتيجيات التعلم الحديثة، ومنها  .2
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  .تقليل الاعتماد على الأسالي  التقليدية في التدري ، وتعزيز الأنذطة التي تتطل  التحليل والاستنتار والتجري  .3

تضههههمين مههارات التفكير المتفتح في منهاهج تقنيهات تربويهة التي تصههههدرهها وزارة التربيهة، لتعزيزهها لهدى الطلبهة منهذ   .4

  .المراحل المبكرة 

 المقترحات

 :يقتر  الباحث ما يأتي كامتداد للدراسة الحالية

  .إجراء دراسة لتحليل كت  الأحياء في المرحلة المتوسطة في ضوء مهارات التفكير المتفتح ومدى امتلاا الطلبة لها •

  .توسيب نطاق استخدام استراتيجية المفهوم المتجدد لتذمل مواد دراسية ومراحل تعليمية مختلفة •

 .العلاقة بين التفكير المتفتح ومهارات التمكن الرقمي لدى تدريسي كليات التربيةدراسة   •

 لمصادر  ا
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